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geiueiue  Physik.  Kiel,  akad.  Buchhandl.,  1851.  angez.  von  Dr.  A. 
v.  Waltenhofen.  S.  562.  563. 


VI 

Kiepert  (II.) >  Historisch- geogr.  Atkis  der  alten  Welt,  zum  Schulgebrauch. 

Weimar,  geogr.  Inst.,  1848.  aiigez  v.  Dr.  0.  Linker.      S.  808 — 813. 

—   —     Waudkarlen  von  Alt-(vriechünland,  Alt -Italien,  dem  alten  Latium. 

1850.  angez.  von  ehendems.  S.  813.  814. 
Klo k  er  (Dr.  G.  L.) ,    Anfänge  des  Lateinischen.    3.  Aufl.     Hamburg  und 

Leipzig,  Heubel,  1851.  angi'z.  von  Dr.  A.  J.  Ca  pell  mann. 

S.  647  —  649. 

Koch  (R.),  Der  Zug  der  Zehntausend,  nach  Xenophons  Anabasis.  Leip- 
zig, Hiiirichs,  1850.  angez.  von  G.  M.  Thomas.         S.  637  —  639. 

König  (Theoph.),  Historisch  -  geogr.  Handatlas.  2.  Aufl.  Wolfenbüttel, 
Holle.  1851.  angez.  von  W.  H.  Graue rt.  S.  814  —  817. 

Kost  er  (H.),  Die  poetische  Literatur  der  Deutschen.  2.  Ausg.  Mainz, 
Wirth,  1851.  angez.  von  K.  Weinhold.  S.  221  —224. 

Koneöny  (J.  N.),  Theoretisch  -  praktische  Anleitung  zur  Erlernung  der 
öechisch - slavis6hen  Sprache.  Wien,  Rohrmann,  1849.  besprochen 
von  A.  S  c  h  I  e  i  c  h  e  r.  S.  303  —  307. 

Krau  SS  (Dr.  F.),  Das  Thierreich  in  Bildern.  1.  ThL  Stuttgart  u.  Esslin- 
gen, Schreiber  u.  Schill,  1851.  angez.  von  Dr.  H.  iVf.  Schmidt. 

S.  826  —  829. 

Kühner  (Dr.  Raph.),  Elementargrammatik  der  griech.  Sprache.  Hannover, 
Hahn,  1851.  angez.  von  Dr.  A.  Gapellmann.  S.  48  —  61. 

Elementargrammatik  der  lat.  Sprache,  für  die  unt.  Gymnasialclas- 

sen.    8.  Aufl.     Hannover,  Hahn,  1851.    angez.  von  Dr.  A.  Gapcll- 
m  a  n  n.  S.  649  —  655. 

Kv^t  (Frant.  RoI.),    Kratickä   mluvnice  feckä  pro  za6ate6niky.     V  Praze, 

1851.  angez.  von  A.  Schleicher.  S.  144 — 147. 
Ladewig  (Th.),  Virgil's  Gedichte.    1.  Bdchn.     Leipzig,  Weidmann,  1850. 

angez.  von  Em.  Ho  ff  mann.  S.  381  —  392. 

Lauer  (J.  Fr.),  Geschichte  der  Homerischen  Poesie.  (Nachlass.  1.  Bd.  Zu 
Homer.)  Herausgeg.  von  Th.  Beccard  u.  M.  Hertz.  Berlin,  Rei- 
mer,  1851.  angez.  von  G.  Curtius.  S.  861 — 867. 

Lhardy  (B.  IL),  Hcrodotos.  1.  Bdchn.  Leipzig,  Weidmann,  1850.  an- 
gez. von  G.  M.  Thomas.  S.  710  —  7l4. 

L lehn  er  (Pal),  Hellen  Nyelvtan  Elemei.  Pozsonyban,  1842.  angez.  von 
J.  Telfy.  S.  216  —  218. 

Lichten fels  (Job.  Ritter  v.),  Grundlinien  der  philos.  Propädeutik.  I.  u.  H. 
Wien,  Heubner,  1833.  angez.  von  Dr.  R.  Zimmermann.     S.  478. 

Lehrbuch    zur  Einleitung   in   die  Philosophie^     Wien,  Braumüller, 

1850.  angez.  von  ebendems.  S.  478. 

Literaturgeschichte,  deutsche  (Schriften  darüber  von  Bouterwek, 
Wachler,    Ko berstein,    Rosenkranz,    Menzel,    Laube, 
Gervrnus,  Pi schon,  Vi  I  mar,  Schlosser,  Geizer,  Eichen 
dorff,  Rüge  u.  a.)  bespr.  von  K.  Wein  hold.         S.  817  —  826. 

Lüben  (Aug.),  Leitfaden  zu  einem  method.  Unterricht  in  der  Naturgesch. 

1. — 4.  Gursus.     Berlin,  Schnitze,  1843 — 1848.   angez.  von  Dr.  H. 

M.  S  c  h  m  i  d  t.  S.  559  —  562. 
Anweisung   zu    einem    method.    Unterricht   in    der   Pflanzenkunde. 

3.  Aufl.     Halle,  Anton,  1851.  angez.  von  ebendems.  S.  876. 

Alanitius  (Dr.  G.  A.),   grammat.  prakt.  Lehrgang  der  französ.  Sprache. 

2.  Aufl.     Dresden  y  Adler  u.  Dietze ,  1849.   angez.  von  Ed.  Frhrn.  v. 
Lannoy.  ^  S.  482.  483. 

Franz.  Lesebuch  für  Gymnasien.     Dresden ,  Adler  u.  Dietze.   angez. 

von  J.  G.  S  e  i  d  I.  S.  483. 

Matthiae  (Aug.),  Lehrbuch  für  den  ersten  Unterricht  in  der  Philosophie. 

3.  Aufl.     Leipzig,  Brockhaus,  1844.  angez.  von  Dr.  Roh.  Z  im  m  er- 
mann. 8.  400  —  403.  476. 


Mezger  (L.)  o.  Sehmid  (K.  A.),  Griechische  Chrestomathie.  2.  AuiL 
Stattgart,  Metzler,  1850.  angez.  von  H.  Bonitz.        S.  802  — 804. 

Wörterbach    za    dieser  Chrestomathie.    Ebendas.,   1850.    angez. 

von  ebendems.  S.  802  --  804. 

MahlmaDD  (6.),  Handwörterbuch  der  lat.  Sprache.  Wurzburg,  Stahel, 
1843.    3  Thle.    angez.  von  C  J.  Grysar.  S.  790  —  796. 

NSgelsbach  (Dr.  E.  Fr.),  Anmerkungen  zur  Uias.  2.  Aufl.  Nürnberg, 
Geiger,  1850.  angez.  von  G.  Curtius.  S.  203  —  211. 

Ne^ OS  (Cornelius),  für  Schaler,  mit  Anmerk.  yersehen  von  Dr.  J.  Sic- 
hel is.    Leipzig,  Teubner,  1851.  angez.  von  A.  Wilhelm. 

S.  867  —  871. 

Nepota  Cornelia,  s.  Kristian  Stefan. 

Orelli  (C  v.),  kleine  franz.  Sprachlehre  für  Anfanger.  9.  Aufl.  Aaraa, 
Sauerländer,  1850.  angez.  von  J.  G.  Seidl.  S.  484. 

Ost  fei  1er  fFr.),  Leitfaden  zum  Studium  der  deutschen  Sprache.  Gratz, 
Kienreich,  1851.  angez.  von  K.  W  e  i  n  h  o  I  d.  S.  731  —  735, 

Plauti  (T.  Macci),  Comoeäiae.  Exrecog.  A.  Fleckei$eni.  T.  L  Up- 
$iae,  Teubner.,  iSSO,  angez.  von  E.  Hoff  mann.        S.  129  —  138. 

Plötz  (Dr.  L.),  Elementarbuch  der  franz.  Sprache.  1.  Cars.  2.  Aufl.  Ber- 
lin, Herbig,  1850.  angez.  von  J.  G.  Seidl.  S.  484.  485. 

P r  o  c  h  a  z  k  a  (Dr.  J.  J.) ,  Psychologie  (Seelenlehre).  2.  Ausg.  Wien,  Pich- 
1er,  1850.  angez.  von  Dr.  R.  Zimmermann.  S.  660.  661. 

Lehrbuch  der  l-^gik  (Denklehre).    Wien,  Gerold,  1851.  angez.  von 

ebendems.  S.  661  —  663. 

Pütz  (W.),  Lehrbuch  der  österr.  Vaterlandskunde,  (^blenz,  Bädeker,  1851. 
angez.  von  A.  Kräl.  S.  655  —  660. 

Qaintiliani  (M.  Fabii),  rnstit,  orai.  l.  X,  Erklärt  von  Ed.  Bonneil. 
Leipzig,  Weidmann,  1851.  angez.  von  C  J.  Grysar.    S.  545  —  549. 

Rechfeld  (Ph.),  Abhandlung  über  den  griech.  Aorist;  angez.  von  G. 
Curtius.  S.  138  —  140. 

Richard  (C),  Lateinische  Grammatik  für  untere  Gymnasialclassen  u.  s.  w. 
Göttingen,  Dieterich,  1847.  angez.  von  Dr.  A.  J.  Cape  11  mann. 

S.  930  —  936. 

Rost  (Dr.  V.  Chr.  F.)  u.  Wüstemann  (Dr.  E.  F.),  Anleitung  zum  Ueber- 
setzen  aus  dem  Deutschen  in  das  Griechische.  1.  Tbl.  1.  u.  2.  Cur- 
sus.  7.  Aufl.  Göttingen,  Vandenhök  a.  Ruprecht,  1850.  angez.  von 
H.  Bonitz.  S.  215. 

Sandmsier  (M.),  Methodisch-praktische  Anweisung  zu  einem  geist-  u. 
gemuthbild.  natarkundlichen  Anschauungsunterricht.  1.  Tbl.  2.  Aufl. 
Aarau,  ^auerländer,  .1850.  angez.  von  Dr.  H.  M.  Schmidt. 

S.  558.  559. 

Schäfer  (Ed.),  Leitfaden  beim  Unterricht  in  der  deutschen  Sprache. 
Köln,  du  Mont-Schauberg,  1851.  angez.  von  K.  Wein  ho  Id. 

S.  873.  874. 

—  —  (J.  W.),  Grundriss  der  Geschichte  der  deutschen  Literatur.  Bre- 
men, A.  D.  Geisler,  1850.  angez.  von  K.  Wein  hold.       S.  819.  820. 

Sehmid  (K.  A.),  Vorübungen  zur  griech.  Chrestomathie  von  Mezger 
u.  K.  A.  Sehmid.     Stuttgart,  Metzler,  1850.  angez.  von  H.  Bonitz. 

S.  802  —  804. 

u.  Mezger,  griech.  Chrestomathie,   s.  Mezger. 

Schmidt  in  (Ed.),  Abbildung  und  Beschreibung  der  wichtigsten  Futter- 
gräser. Mit  63  Abbild.  Stuttgart,  Schreiber  u.  Schill,  1850  angez. 
von  Dr.  H.  M.  Schmidt.  S.  880. 

Schnabel  (C),  Vhisfotre  sainte,  par  Lame  Fleury.  Leipzig,  Baum- 
gärlner,  1849.  angez.  von  J.  G.  Seidl.  8.  485.  486. 

LhUtoire  du  Nouveau  Testament^  par  Lame  Fleury,    Ebendas. 

1850.  angez.  von  ebendems.  S.  486« 


VllI 

S  c  h  n  e  i  d  e  w  i  n  (F.  W.) ,  Sophokles.   2.  Bdchn.   Oedipus  Tyramios.    Leip 

rig,  Weidmann,  1851.  angez.  von  G.  Gurt  ins.  S.  796  —  801. 

Schnitzer  (Dr.  C.  F.),  Chrestomathie  aus  Xenophon.  Reatlingen,  Macken 

Sohn,  1846.  angez.  von  H.  Bon  Hz.  S.  805  — 807. 

Wörterbuch  dazu.     Ebendas.  1846.   angez.  von  ebendems. 

S.  805  —  807. 

Vorcursus  dazu.    Ebendas.  1846.  angez.  v.  ebendems.    S.  804.  805. 

S  c  h  0  h  a  y  (Fr.)  *  s.  Sofokleova  Antigoa. 

Schultz  (Ferd.),  Kleine  latein.  Sprachlehre.  Paderborn^  Schöningh,  1850. 

angez.  von  A.  Wilhelm.  S.  316  —  320. 

• ^tein.  Synonymik.    Arnsberg,  Ritter,  1841.  angez.  von  ebendems. 

S.  328.  329. 
Seyffert  (Dr.  M.),    Oebungsbuch  zum  Uebersetzen  aus  dem  Deutschen 

in 's  Lateinische.    2.  Aufl.    Brandenburg,  Müller,  1849.   angez.  von 

Dr.  C.  J.  Grysar.  S.  194  —  202. 

Siebeiis  (J.),   s.  Nepos. 
Smith  (C.  W.),  Grammatik  der  polnischen  Sprache.    Berlin,  Behr,  1845. 

angez.  von  A.  S  c  h  1  e  i  c  h  e  r.  S.  225  —  228. 

Sofokleova  Antigona,   v  metrickem  pfekladu   od  Dr.  Fr.  So  ha  je. 

V  Praze,  Tiskem  R.  Jefäbkove,  1851.  angez.  von  A.  Schleicher. 

S.  723  —  727. 
Sophokles,  Oedipus  Tyrannos,   s.  Schneidewin. 
Stamm  (Fr.  Ludw.),  Vorschule  zum  Dlfila,  oder  Grammatik  der  gothischen 

Sprache.     Paderborn,  Schöningh,  1851.  angez.  von  K.  Weinhold. 

S.  555  —  557. 
Stefan  (Kristian),   Cornelia  Nepota.     V  Praze,   Jefäbkovi,  1851.    angez. 

von  A.  Schleicher.  S.  392  — 394. 

Sykora  (J.  N.),  Kurzgefasstes  Lehrbuch  der  böhm.  Sprache  u.  Rechtschrei- 
bung für  Deutsche.     Prag,  Pospisil,  1844.  bespr.  von  A.  Schlei- 
cher. ^  S.  302.  303. 
Szabo  (Istväntöl),   Az  Iliäsz   elso  öneke   (der  erste  Gesang  der  Uiade). 

angez.  von  J.  Telfy.  S.  141  —  144. 

Tafratsbofer   (J.  B.),   Latein.  Lesebuch   für  die  zwei  unteren  Classen 

der  Lateinschule.     Regensburg,  Manz,  1850.    angez.   von   Dr.  A.  J. 

Capellmann.  S.  939  —  941. 

Tatai  (Andreas^,    Görög  Nyelvtan,  gyakorlö  's  olvasö-resszel ,  es  görög- 

magyar  s?zötärral.    Kecskemeten,  1841.    angez.  von  J.  T^lfv. 

S.  219  —  221. 
Hellen  Olvasökönyv   magyräzö   szötärral.    Pozsony,   1844.    angez. 

von  ebendems.  S.  218.  219. 

Tomicek  (J.  S.),  Lehrbuch  der  böhm.  Sprache  für  Deutsche.    Prag,  Calve. 

1851.  bespr.  von  A.  Schleicher.  S.  308  —  310. 

ülfila  (Vorschule  zum),  s.  Stamm. 
V  i  I  m  a  r  (Dr.  A.  F.  C),  Anfangsgründe  der  deutschen  Grammatik.  I.  Marburg 

u.  Leipzig,  1850.    3.  Aufl.     Vergl.  S.  65. 
Virgilius  Maro  (P.),   s.  Wagner,  Lad  ewig. 
Vogel  (Dr.  C),  Geographische  Landschaflsbilder.   Leipzig,  Hinrichs,  1851. 

angez.  von  A.  S  l  e  i  n  h  a  u  s  e  r.  S.  946.  947. 

Volk  mann  (W.  Fr.),  Die  Lehre  von  den  Elementen  der  Psychologie.    Prag 

(Leipzig),  1830.  angez.  von  Dr.  R.  Zimmermann.     S.  478 — 480. 
Wackernagel  (Ph.),   Edelsteine  deutscher  Dichtung   und  Weisheit   im 

XIIL  Jahrhdrt.    Erlangen,  Heyder  und  Zimmer,  1851.   angez.  von  K. 

W^  e  i  n  h  o  I  d.  S.  329  —  332. 

—  —  (W.),  Geschichte  der  deutschen  Literatur.    1.  Abth.   Basel,  Schweig- 

hauser,  1850.  angez.  von  K.  Wein  hold.  S.  821  —  824. 

Wagner  (Ph.;,  P,  Virgilii  MaroHist  Carmina,   2.  edU.    Upsiae,  Hahn. 

1849.    angez.  von  Em.  Hoffmann.  $.381^392. 


Wag  Der  (PhJ,  Die  Gedichte  d«s  P.  Virgilius  Maro.  Leipzig,  Hahn,  1819. 
6  llfle.  angez.  von  Em.  Ho  ff  mann.  S.  381  —  392. 

Westermano  (Ant.),  Ausgewählte  Reden  des  Demosthenes.  1.  u.  2. 
Bdchen.  Leipzig,  Weidmann,  1850.  1851.  angez.  von  Cm.  Hoff- 
mann. S.  715  —  723. 

W  i  1 8  d  o  r  f  (Dr.  Ed.) ,  Praktischer  Lehrgang  zur  ersten  Einführung  in  die 
latein.  Sprache.  Leipzig,  Barth,  1850.  angez.  von  Dr.  A.  J.  Ca  pell- 
mann. S.  639  -   647. 

Wunschmann  (Dr.),  Leitfaden  für  den  botan.  Unterricht  auf  Gymnasien. 
Berlin,  Plahn,  1851.  angez.  von  Dr.  H.  M.Schmidt.     S.  880.  881. 

Wustemann  (Dr.  E.  F.),  Anleitung  zum  Uebersetzen  aus  dem  Deutschen 
in  8  Griechische ,  s.  Rost  (Dr.  V.  Chr.  F.). 

Xeuophon,  Zug  der  Zehnlausend,  nach  dessen  Anabasis,  s.  Roch  (Karl). 

Ziak  (V.  P.i ,  Böhmische  Sprachlehre  für  Deutsche.  Brunn,  Winiker,  1849. 
bespr.  von  A.  S  c  h  I  e  i  c  h  e  r.  S.  305  —  307. 

Ziegler  (K.),  Elementarbüchlein  der  griechischen  Sprache.  Wien,  L. 
Grund,  1851.   angez.  von  H.  Bonilz.  S.  212  — 214. 

Zoll  er  (Chr.),  Bibliothitiue  franfaise,  T,I—IX.  Stuttgart,  Hallbergcr, 
1850.   angez.  von  J.  6.  Sei  dl.  S.  485. 


Dritte  Abthellnny« 

Verordnungen  ßr  die  österreichischen  Gymnasien;  StatisUk. 

a)   Allgemeine  Verordnungen,   Erlässe,  Circularsch  rei- 
ben u.  s.  w. 

Erlass,  Ankauf  von  Mineraliensammlungen  für  die  Gymnasien  (mit  Bezug 
auf  Dr.  J.  Baader).  S.  409.  410. 

Erlass  vom  16.  Oclober  1850,  betreffend  die  Verordnung  über  den  Privat- 
unterricht, bezuglich  auf  die  bereits  bestehenden  Privat-Unterrichts- 
anstallen.  S.  70.  71. 

Erlass  vom  December  1850.  üeber  eine  Erklärung  der  Beck'schen  Buch- 
handlung zu  Wien,  wegen  Vcrlrieb  der  Lehr-  u.  ililfsbücher.     S.  232. 

Slalthallerci- Verordnung  vom  12.  December  1850,  in  Betreff  des  Verlustes 
der  Stipendien.  S.   154. 

Erlass  vom  16.  December  1850,  in  Betreff  einiger  für  die  k.  k.  Gymnasien 
anzueraprchlcnden  Kartensammlungen.  S.  150 — 154. 

Kundmachung  des  Statlhallers  von  Niederösterreich  vom  17.  Dec.  1850, 
in  Betreff  der  Geschäftsbehandlung  der  Schul-  und  Sludicngegen- 
slände.  S.  154.  155. 

Erlass  vom  Jänner  1851.  Preisverminderung  der  Landkarten  bei  Artaria 
&  Comp.  S.  232. 

Erlass  vom  12.  Jänner  1851.  Anempfehlung  einer  italiän.  Cebersetzung 
von  Slrehrs  Arithmetik.  S.  229. 

Verordnung  vom  18.  Jänner  1851.  Anstellungsdecrete  für  Katecheten  au 
Slaalsgymnasien.  S.  229  —  231. 

Erlass  vom  24.  Jänner  1851.  Definitive  Anstellung  von  Gymnasialdireclo- 
ren  und  deren  Gehalte.  S.  231. 

Verordnung  vom  26.  Jänner  1851.  Dauer  der  Herbstferien  der  Gymnasien 
am  Schlüsse  des  Schuljahres  1851.  S.  338. 

Verordnung  vom  16.  Februar  1851.  Einsendung  von  Personalstandes-Ta- 
bellen  der  Gymnasien.  S.  338.  339. 

Verordnung:  .vom  25.  April  1851.  Behandlung  der  Stiftungen  und  Stipen- 
dien für  die  früheren  philos.  Studien.  S.  487.  488- 


Verordnung  vonn  29.  April  1851.  Semestralprufungen  der  Privatschuler  an 
Gymnasien.  8.  564.  565. 

Verordnung  vom  30.  April  1851.  Praktische  Ausbildung  der  Lehramts- 
Candidaten  in  den  Naturwissenschaften.  S.  488.  489. 

Verordnung  vom  26.  Mai  1851.  Abhaltung  der  Maturitätsprüfungen  am 
Schlüsse  des  $<;huljahie8  18'%,.  S.  565  —  572. 

Verordnung  (und  Instruction  hierzu)  vom  3.  Juni  1851.  Vornahmen  von 
Maturitätsprüfungen  in  Ungarn,  Serbien  und  dem  Temeser  Banate. 

S.  572  —  579. 

Erlass  vom  29.  Juni  1851.  Abstellung  der  Ueberbärdung  der  Gymnasial- 
schuler  mit  Hausaufgaben.  S.  749.  750. 

Erlass  vom  29.  August  1851,  bezuglich  der  zu  beobachtenden  Grundsätze 
bei  Verhandlungen  über  die  Ausschliessung  eines  Schüiers  von  sämmt- 
liehen  Lehranstalten.  S.  830.  831. 

Erlass  vom  30.  August  1851,  we^en  Ausstellung  vorläufiger  Semestralzeug- 
nisse  an  absolvirte  Gymnasialschüler  zum  Behufe  der  Aufnahme  in 
die  theolog.  Studien  und  Alumnate.  S.  831. 


ö)    Erlässe   an   einzelne   Gymnasiallchrkorper. 

XXXIII.  10.  Juli  1850.    Unzulässigkeit  des  Fachiehrersystemes.     S.  71.  72. 

XXXIV.  11.  Oct.  1850.     Verfahren  bei  Ausschliessung  von  Schülern.     S.  73. 

XXXV.  20.  Juni  1851.    Charakteristische  Classificirung  und  Unzulässigkeit 
der  Classenzettel.  S.  664.  665. 

XXXVI.  20.  Sept.  1851.    In  Betreff  eines  Antrages  über  geänderte  Verthei- 
lung  des  geogr.  und  histor.  Lehrstoffes.  S.  882  —  886. 


c)    Erlässe  von   Schulbehörden  der  einzelnen 

Kronländer. 

L   Erlass  des  k.  k.  Gymnasial-! nspectors  zu  Gratz.    Veranstaltung  zeitwei- 
liger Directorenconferenzen  (von  Klee  mann).  S.  410  —  412. 

II.  Erlässe   der  Schulbehörde   der  Kronländer  Steiermark,   Käruthen   und 

Krain :  1.  2.  Disciplinargesetze.  S.  489.  490.  —  3.  (Charakteristiken- 
buch.  490.  491.  —  4.  Classcnbuch ;  Vermehrung  der  Lehrstunden 
für  einen  Gegenstand.  491.  —  5.  Zeuguissclassen  nach  wiederholter 
Versetzprüfung.  491.  —  6.  Schreibeunterricht.  491.  492.  —  7.  Wech- 
selwirkung zwischen  Schule  und  Haus.  492.  —  8.  Benützung  der 
Schulbücher.  492.  -*  9.  Declamationsübungen ;  deutscher  Sprach- 
unterricht. 492.  493.  —  10.  Missbrauch  gedruckter  Uebersetzungen ; 
schrifll.  Uebungen  im  latein.  Stil.  493.  —  11.  Jugendbibliotheken; 
Methodik.  493.  494.  —  12.  Ueberwachung  der  Discipliu  beim  Unter- 
richt in  freien  Lehrgegenständen.  494.  —  13.  Nichlobligale  Vortrage 
über  malhemat.  u.  physik.  Geographie.  494.  —  14.  Preis  u.  Brauch- 
barkeit der  Schulbücher;  scheinbare  Bedenken  gegen  einzelne  Clns- 
siker.  495  —  497.  —  15.  Ueber  Schuldisciplin.  665.  —  16.  Ueber 
Classenbezeichnung.  666. —  17.  Kartenzeichnen;  Sydow's  Gradnetz- 
Atlas.  666.  —  18.  Bezeichnungen  für  den  Charakter  und  die  Leistun- 
gen der  Schüler.  666.  667.  —  19.  Nachholung  des  versäumten;  Oeko- 
nomie  im  Unterrichte.  667.  —  20.  Exclusion.  667.  668. 

III.  Erlasse  der  schlesischen  Landesschulbehörde  :  1.  Belebung  des  Fleisses; 

Discipiin.  —  2.  Sittl.  Betragen.  —  3.  Fortgang  und  Moralität.  — 
4.  Einheit  zum  Zwecke  sittl.  Erziehung.  —  5.  Versetzprüfungen; 
Unterricht  im  Französischen.  S.  886  —  891. 
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d)   Statistik. 

Zur  Statistik  der  Gymnasien  des  Kronlandes  Croatien.  S.  73  —  75. 

Die  Gymnasien  im  k.  k.  Oedenb.  Regicrungsdistricte  Ungarns.     S.  233.  234. 

Zur  Statistik  der  Gymnasien  des  Kronlandes  Dalmalien.  S.  669.  670. 

Statistische  Uebersicbt  über  die  eine  Hälfte  der  Gymnasien  des  Kronlandes 
Böhmen  nach  dem  ersten  Semester  des  Schuljahres  1851.  (Von  Dr. 
Hr.  Zeithammer.)     Nebst  Tabelle.  S.  412.  413. 

Tabellarischer  Ausweis  über  die  Classification  am  k.  k.  Staatsgymuasium 
XU  Pressburg,  im  ersten  Semester  t851.  S.  413.  414. 

Statistische  Uebersicbt  über  die  Gymnasien  des  österr.  Kaiserstaates  am 
Schlüsse  des  Schuljahres  1850:  XI.  Galizien.  S.  155,  Tab.  —  XII.  Bu- 
kowina. 155,  Tab.  —  XIII.  Triest;  XIV.  Görz  u.  Gradiica;  XV.  Istrien; 
XYf.  Dalmatien.  668.  669,  Tab. 

Statistische  Uebersicbt  übt^r  die  österr.  Gymnasien  am  Schlüsse  des  Schul- 
jahres IS^Vtc  Beilage  zur  Zeitschrift  für  die  österr.  Gymnasien  1851, 
Heft  XI  u.  xil.  (Statistische  Uebersicbt  über  die  Anzahl  der  Lehrer 
und  Schüler.  Tab.  I.  A,  B.  —  Statistische  Uebersicbt  über  die  Classi- 
fication der  Schüler,  über  Verschiedenheit  der  Unterrichtssprachep, 
Muttersprachen  a.  s.  w.    Tab.  U.  1,  2,  3,  4.) 


e)    Personal-  und  Schalnotizen. 

(Hit   ISiobrtug  der  Personen-  nnd  Ortsnamen  in  den  Miscellen-) 

Adam,  Vinc.  S.  234.  498.  891.  Alt,  Dr.  Ant.  421.  751.  Angelo.  342. 
Arneth,  Mich.,  Probst.  416.  Artaria  &  (^mp.  232.  Aiamit,  Ign.  893.  Baa- 
der, Dr.  J.  409.  410.  Bacher,  Balth.  343.  Balda,  Jos.  831.  Balio,  P.  AI. 
669.  Baranowski,  M.  156.  Barlowski,  Job.  76.  Bauer,  Jos.  234.498. 
ßayli,  Th.  156.     Beck,  Fr.  232.     Beess  aus  Boy,  Freih.  v.  342.     Bemaczik. 

342.  Biatzovsky,  Dr.  414.  Bilimek,  Prof.  503.  Bill,  Dr.  G.  155.  Bilta, 
J.  342.  Blodig,  Dr.  C.  581.  Bocek,  Prof.  419.  Böhm,  Adalb.  76.  Böhm, 
Dr.  J.  419.  504.  892.  Bonitz,  H.  339.  Bozdech ,  Dr.  G.  892.  Brandis, 
Graf.  832.  Brandl,  J.  339.  415.  Bratranek,  Dr.  Th.  580.  750.  Breinfolk, 
Fr.  892.  Briem,  Winib.  343.  Brückner,  L.  581.  Budalowsky,  Fr.  891. 
Btisswald,  Dr.  Dom.  831.  Oalve,  Buchhdlr.  418.  Ceschiotti,  Alb.  414. 
Christ,  J.  L.  76.  Cielecki,  E.  156.  Cooper,  J.  Fcn.  892.  Cserghe6,  L.  v. 
414.  Danel,  Fr.  415.  579.  Dankowszky,  Prof.  Greg.  76.  Daum,  Jos.  670. 
hauscha,  Alb.  419.  Decker,  Aug.  579.  Deckert,  F.  951.  Delcourt.  503. 
Dezmann,  C.  498.  Diepenbrock,  M.  v.,  Card.  Fürst-Bischof.  342.  Döbren- 
lci,Gabr.  V.  950.  Dominkusch,  Job.  234.949.  Donatio,  W.  579.891. 
Doppler,  Chr.  339.  Dorfraann,  H.  339.  Dragoni,  Jac.  579.  Draxel,F.  951. 
Drobnid,  J.  498.  Dudik,  Beda.  580.  Effenberger,  Fr.  498.  Ehrlich,  Buch- 
händl.  4 18.  Ehrlich,  Dr.  J.  504.  Ehrmann,  Dr.  M.  76.  Elschnig,  Dr.  A. 
76.     Elvert,  Chr.  d'.  580.     Enk,  K.  v.  581.     Ertl,  Job.  234.     Falkner,  Dom. 

343.  Feichtinger.  498.  Feigel,  Andr.  751.  Felkl,  C.  415.  Ferdinand  I., 
Se.  k.  k.  Maj.  Kaiser.  .342.  Ferdinandi,  C.  418.  Fettinger,  P.  Erenb.  831.  949. 
950.  Feuerbach,  Anselm.  832.  Fiebig,  Jul.  415.  Filnköstl,  AI.  579.891. 
Fischer,  Fr.  891.  Fölkmann,  Jac.  503.  Foregg,  Ant.  234.  Franzi,  Barth. 
234.  Frantz,  M.  Dr.  503.  Fritsch,  Peregr.  581.  Fritz,  M.  Dr.  581.  Ga- 
briel, Dr.  Ph.  680.  891.  Gabrigel,  Wilh  76.  Gassner,  P.  Th.  234.  949. 
Galti,  Ferd.  234.  Genois,  Prof.  St.  342.  Gielecki,  A.  156.  Ginzkay,  Fr. 
579.  Glowacki,  J.  952.  G'l'owacki,  Th.  156.  Gondek,  Fei.  156.  Gralewski, 
J.  156.  Graschitz,  J.  501.  Grauert,  W.  H.  339.  750.  Graumann,  V.  415. 
Greiiter,  A.  415.  Gruber,  J.  G.  950.  Gruscha,  Dr.  Ant.  831.  Gymnasialschü- 
ler (Lemberg).  952.     Hahn,  Dr.  K.  A.  891.     Hand,  F.  G.  415.     Hartmann  v. 
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Franzciishuld,  M.  949.     Ha)  der,  Viel.  234.     Heiu,  Dr.  Fr.  421.     Heller,  C. 
498.     lleydcu,  Fr.  A.  v.  950.     illocii,  Prof.  952.     Hochegger,  Fr.  75.     H6- 
fer,  Fr.  421.     Hofencgg,  G.  v.  581.     liofer,  Edm.  234.     Hofuiana,  Jos.  952. 
Hallösy,  Just.  234.     Höoig,  579.     Huchler,  J.  B.  343.     Hudetz,  Hub.  498. 
893.     ilusicka,  Gebb.    581.     Illicich,  P.  Ang.    669.    Jablonski  de  Szadlis. 
951.     Jandeöka,  W.    896.     Jeaisch,  Prof.  M,  581.     Jereb,  Jac.    751.     Jor- 
kat8ch<Koch,  Ad.   415.    Juig,  Dr.  Bernh.    670.    Juugmann,  J.    893.894. 
895.896.    Jurkowski,  Dr.  C.  832.     Kaindclsdorfer,  P.  501.    Kaokoffer,  Ign. 
750.     Karajan ,  Th.  G.  V.   339.750.891.     Karas,  BI.    581.     Karuer,  Dr.  J, 
234.  498.  949.     Kergel,  Dr.  W.  89 1.     Kinsky,  Fürst  Ferd.  418.     Kleinlegler, 
Jos.  952.     KlempO,  Grust.    234. 498.     Klapelek,  Jac.    f>03.     Klcemaun,  Fr. 
981.     Kleemann,  Dr.  J.  498.     Klemciisiewicz,  Dr.  Ludw.  670.    klicpera,  W. 
893.     klocker  Job.  343.     Klug,  Eug.  76.     klug,    V.  58.'.  Klusaczek,  419. 
Kner,  Dr.  il.  339.     Kobliska,  AI.  893.  897.     Köhler,  Dr.  J.    891.     Kolafik, 
A.  893.     Koller,  Dr.  Marian.  498.     Kombol,  G.  3^9.     Kopecky,  Uil.    234. 
Kopecky,  J.  891.     Kopezky,  B.  891.  Kossow-Gerouay,  Adalb.  234.  Koltin 
gcr,  Dr.  Herrn.  234.     Kovazhizh,  J.  155.     Kozcnn,  Blas.  234.   Kratky,  Dr. 
W.  76.    Kralochwile,  D.  893.     Krauss,  J.  342.  415.     Krauss,  P.  Jos.  832. 
Krotky,  Jos.  76.     Krulikowski,  L.  156.    Kucnburg,  Amand  Graf.  421.  Ku- 
lawsky,  Dr.  v.  156.     Kulik,  Dr.  J.  Pb.  952.     Kulisseky,  J.  579.    Kukulje- 
vic-Jakcinski,  L.  832.     Kunzek,  Th.    952.     Kurz,  Joh.  949.     Kurzweil,  Fr. 
234.     Kuzninski,  Fr.  156.     Lachmann,  F.  415.  l^adyzynski,  v.  952.  Land- 
wirlbschaftsgesellscbaft,  (Galiz.)  952.     Lang,  Ad.  949.     Lang,    Wilh.    952. 
Laiigner ,   J.  952.     Larisch ,    Graf.  342.     Lauerujann ,  Gauon.  832.     Lauk- 
hardi,   W.  156.     Laukocky,  V.  414.    £azowski,  Ed.  952.     Lebschi,  Dan. 
Abt  416.    Lepaf,  Joh.  76.    Lewkiewicz,  J,   156.   Levicki,  Jos,  950.    Lisch, 
M.  415.  670.     Liskowacki,  Leo.  950.     Loharzewski,  Dr.  H.  76.     Loquens, 
418.     Lorenz,  J.  414.     Lott,  339.  Lulieh,  P.  Ant.  669.    Luschke,  Richard. 
581.     Madarassy,    J.  v.  498.     Maday ,  Dr.  G.  579.     März,  Jos.  234.  949. 
Mnledek,    Fab.  581.     Malfartbainer,  Dr.   155.     Maloch,  A.  891.     Ularin,  P. 
Dan.  669.     Markl,  582.     Malousek,  Tim.  896.  897.     Matuskovich,    Polyk. 
234.     Matzun,  Joh.  670.    Maurer,  501.  Mayr,  Dr.  Joh.  670.  Mecherzynski, 
G.  156.     Mecs^ry  de  Tschoor,  K.  Freiherr  v.  893.  Meisler,  Jac.  579.  Mcl- 
zer,  498.  Merkl,  Jac.  343.     Merklas,  W.  892.     Mik,  Joh.  76.  Mikula,  Jos. 
579.     Milski,  St.  15^^.  Mitleis,  Dr.  H.  891.  Millerndorfer,  Th.,  Prälat.  416. 
Mlinar,    P.  B.  669.     Mtolkowski,  Job.,    Ritter  v.  952.     Möller,  Fr.  418. 
Molnär,  Jos.  234.     Motyl,  Jos.  952.     Mozhnik,  Dr.  Fr.  155.     Mrawentsitz, 
Kreiscomm.  952.     Mrhal,  Joh.  76.     Mniiak,  Fr.  579.    Müller,  Dr.    VVenzeL 
234.  831.     Nacke,  J.  893.  896.     Ne^asek,  J.  893.    IVetolizka,  Dr.  E.  579. 
iNeumann,  Vinc.  831.  iVoire,  J.  156.  Nowotny,  Strassenm.  582.  Öser,  Ghr., 
8.  Schröer,  T.  G.     Oken,  Dr.  Lor.  751.     Oppolsky,  Matlh.  342.     Oreschok, 
Jos.  949.  Orsi,  Paul.  498.    Oscard,  Andr.  579.  Ott,  Ed.  234.     Pak.  Matlh. 
498.     Pad^ra,  Jos.  893.     Paich,  P.  P.  669.     Panok,  A.   156.     Pantke  Th. 
339.     Partsch,  Jos.  579.    Paulitsch,  Gerhard.  4l6.  Paulweber,  M.  270.    Pe- 
dirka,  Dr.  J.  417.     Peinlich,  P.  Rieh.  950.     Penkner,  P.  G.  950.  Pichler, 
Dr.  Ad.  670.   Pick,  Dr.  Herrn.  670.     Pierre,  Dr.  V.  .^39.     Pippau,  Jos.  950. 
Pippan,  Thom.  498.     Pirchan,  A.  891.     Pluskai,  F.  G.  580.     Poliner,  Fr., 
Ritter  v.    417.     Pöretz      Fried.    579.     Popel,  Matlh.  417.     Popelak ,  581. 
Popiel,    Marech.  Q50.     Pop  Szilagyi ,  Jos.  76.     Posselt,  Gaj.  898.     Postpi- 
schill,  Joh.  951.     Prangner,    Engelb.  234.  498.     Preltner,    P.    Rom.  949. 
Prutek,  Dr.  G.  342.     Ptaschnik  J.  750.     Puntschert,  Dr.  V.  670.     Ragsky, 
Dr.   414.     Rechfcld.    Ph.    J.   414.    498.     Reichcl ,    Joh.    950.     Reisinger, 
Alex.  339.     Resel,  Joh.  950.    Reuss,  J.  4l8.    Riedmüller,  Dr.  J.  156.  Ricr, 
J.  .343.     Rigler,    Fr.  415.  498.  Robida,    P.  F.  950.     Rodecki ,  Gesl.    156. 
Rösncr,  Wilh.  76.   Kudmasch.  S.  155.     Rumpf,  Jac.  2.34.    498.     Russheim, 
a  155.     Rulh,  Jerem.  233,     Ru^Jcka,  J.  M.  897.     Ruzicka  ,  V.  419.     Sa- 
cher,  Dr.  W.  670.     Sawczyuski,   S.  156.     Scarabello,   G.  892.    ScbalTcr, 
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Dom.  581.    Schachtel,  Wilh.  76.    Scheinpflog,  B.  155.    Schenkt,    Dr.  G. 

75.  891.  Schensl,  Dr.  Guido.  234.  Schibich ,  Jos.  76.  Schiebinger,  Dr. 
Em.  234.  Schlecht,  Dr.  L.  503.  Schlosser,  Prälat,  Victor.  580.  Schmidt, 
Dr.  A.  419.  Schmidt,  Sev.  233.  Schmidt,  W.  579.  Schneider,  Jos.  579 
Schohay(Sohay),  Fr.  891.    Schön,  Jos.  76.     Scholz,  Kd.  76.    Schopf,  A.  W. 

76.  Schroer,  T.  G.  157.  Schrotter,  Gttfr.  498.  Schubert,  Dr.  A.  498.  Scholz 
y.  Strasznicki,  L.  339.  Schwab,  Dr.  Seb.  581.  Schwarz,  K.  415,  Schwarz, 
W.  339.  Schwenda  Jul.  76.  Seelau,  Stift.  419.  Seoling,  Dr.  K.  415.  Seh- 
lacker,  J.  N.  155.  Seitz,  Leonh.  670.  Sekowski,  bd.  76.  Seydl,  J.  580 
Sicher,  Jos.  76.  498.  Sielnecki,  L.  V.  156.  Siegl,  Professor,  A.  E.  76. 
Sigismund,  AbL  503.  Silhavy,  Dr.  J.  893.  Sima,  P.  Bla»*.  950.  Sima,  J. 
414.  Simonics,  Gabr.  234.  Slomschek,  Fürstbischof,  M.  501.  Sobetzky, 
L.  579.  Sohn,  AI.  76.  Soltesz,  AI.  76.  SpAth,  Dem.  233.  Spazier,  J.  581. 
Sperka,  Fr.  234.  949.  Stanek,  Fr.  4l4.  SUry,  Jul.'234.  498.  Slawarski, 
136.  Steinbrecher,  Ign.  581.  Sterly,  And.  581.  Stika,  0.  Prof.  419.  Sto- 
biecki,  Joh.  Ritter  v.  952.  Stocker,  J.  343.  Storch,  Dr.  F.  414.  Streinz, 
Jos.  831.  Studzinski,  Marceil.  579.  Stuhr,  P.  F.  415.  Stumpf,  C.  76. 
Suchecki,  H.  156.  Svoboda,  W.  897.  898.  Szankowsky,  Tbeod.  950.  Szy- 
mouowicz,  Gajet.  76.  Tulliaucich,  P.  F.  669.  Tangl,  Dr.  Carl  mann.  670. 
891.  Taxner,  Verem.  234.  Terebelsky,  Fr.  ö79  Tertenjak,  M.  234.  Török, 
Dr.  St.  751.  Tomaschek,  Ant.  76.  Tomascbek.  C.  76.  Tomek,  \V.  W.  155. 
Towamicki,  Bas.  952.  Trümmer,  Ed.  949.  Trzaskowski,  ßron.,  Ritter  v. 
579.  Tscbemouscheg ,  Ferd.  498.  Tschofen,  J.  A.  343.  Tunst,  Jos.  76. 
(Jkert,  Fr.  A.  832.  Uniszewski,  M.  156.  (Jrban,  Em.  580.  751.  tJrbanski» 
Dr.  Adalb.  156.  952.  Vagacs,  Gas  234.  Vidak,  Eus.  234.  Viddossevich, 
P.  M.  669.  Voigt,  Dr.  A.  155.  Vouier,  Ign.  343.  Vorhauser,  Otto.  831. 
Walch,  Jos.  892.  Waldstein,  Graf  Georg.  418  Walttuihofeii,  Dr.  Alb.  Edler 
V.  75.  Walz.  J.  579.  Wanfk,  Fr.  894.  Wassura,  Fr.  Ö80.  Weeber,  Dr. 
Vinc.  581.  Weiner,  Dr.  A.  76.  581.  Weiser,  Dr.  Jos.  234.  Wt^ll,  Dr.  W. 
V.  498  Werner,  G.  579.  Widmann,  Ernst  v.  579.  Wiener,  Emil  891.  Wik- 
torowicz,  156.  Wilczek,  Graf.  342  Wilhelm.  Abt.  604.  Winiker,  C.  580. 
581.  Winchorsky,  J.  891.  Winter,  Fr.  498.  Winter,  Dr  J.  750.  Wis^ocki, 
Ant.  76.  Wolf,  Ad.  891  Wolf,  A.  Th.  76  Wolf,  Dr  0.  L.  B  832.  Wo- 
los,  J.  952  Wuschkann,  582.  Wyszihski,  Fr  v.  156.  Zauper,  J.  81.  157. 
Zawadzki,  Dr.  AI.  951  Zeithammer,  Dr.  G.  893.  j^etecliowski,  Just  953. 
Zingerle,  J.  339.  Zipser,  J.  415.  Zlik,  Osk.  891.  Zorizza  P.  A.  669.  Za- 
kowski,  J.  951. 


Die  Namen  sämmtlicher  österr.  Gymnasien  (nach  dea 
einzelnen  Kronländern),  mit  Lehrer-  und  Schülerzahl,  auf  den  separirten  Ta« 
bellen  I.  A,  ß ;  —  mit  Angabe  der  Classification,  Verschiedenheit  der  Dnter- 
richts-  und  Muttersprachen  u.  s.w.,  auf  den  separirten  Tabellen  II.  1,  2,  3,  4. 
--  Agram.  Seite  7.^—75.  670.  900.  Allsohl.  833.  Balassa-Gyarmath.  833. 
Berlin.  415.  Bochnia  156.  579.  Böhmen.  412.  413.  832.  Botzen.  752.  Brau- 
nau.  412  (Tab.).  419.  752.  Breslau.  960.  Brixen.  752  Biunn.  76.  579. 
680.  583.  750.  752.  891.  900.  Brüx.  752.  Brzezan.  156.  415,  752.  832. 
Budweis.  412  (Tab.).  419.  421.  Bukowina.  155  (Tab.).  Burlington  891. 
Capo  d'Istria.  668  (Tab.).  Carlsladt.  73—75.  Cilli.  234.  239.  498.  499. 
5*^3.  751.  831.  949.  950.  Cooperslown.  891.  Croalien.  73—75.  832. 
Csurgö.  752.  Gzernowitz.  678.  752.  960.  953.  Deutschbrod.  412  (Tab.). 
419.  Eger.  891  900.  Eperies.  902.  Erlau.  902.  Essegg.  73— 75.  Feldkirch. 
342.  343.  752.  831.  Fiume.  73—76.  339  Freiburg  im  B.  832.  Fünfkir- 
chen. 233.  844.  Galizien.  136  (Tab.).  172—176.  415.  Gitschin.  412  (Tab.). 
418.  836—840.  891.  900.  Görz.  155.  339.  415.  668  (Tab.).  676.  752. 
891.  949.  Gotha.  832.  Gradisca  155.  668  (Tab.).  676.  Gran.  955.  956. 
GraU.  75.  155.  234.  410.  414.  498.  591.  670.  671.  752.  891.  949.  952. 
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953  Grosswardein.  76.  498.  954.  955.  Guns.  233.  752.  Halle.  959.  Heili- 
genkreux.  504.  Hermannstadt.  752.  Jena.  415.  832.  Iglau.  76.  579.  580. 
752.  831.  Ji6iD,  siehe  Gitschin.  Innsbruck.  155.  339.  415.  505.  670.  752. 
891.  Istrien.  155.  668  (Tab.).  Judenburg.  591.  950.  Jdngbunzlau,  412 
(Tab.).  419.  Kanisa.  233.  Kaposvär.  233.  Kämthen.  410—412.  498.  Ka- 
sohaa.  750.  902.  Kesztheljr.  233.  Klägenfurt.  752.  950.  952.  953.  König- 
grätz.  412  (Tab.).  417.  421.  752.  891.  900.  K6väg6-Eörs.  752.  Komorn. 
833.  Kremnitz.  833.  Kraiu.  155.  410--412.  498.  Krakaa.  155.  156.  750. 
Krems.  504.  845.  950.  Kremsier.  581.  751.  Kremsmünster.  416.  845.  Lai- 
bach. 155.  414.  498.  751.  752.  952.  953.  Leippa  (Böhmisch-;.  752.  Leit- 
meriU.  752.  Leitomischl,  412  (Tab.).  418.  421.  752.  900.  Lemberg.  76. 
155.  234.  339.  670.  891.  [Gymn.  akad.  76.  677.  678.  752.  953. 
957.  958.  Domin.  Gymn.  156.  157.  582.  678.  752.  832.]  Leutschau.  891. 
901.  902.,  Lilienfeld.  504.  Linz.  414.  416.  752.  845.  Losoncz.  830.  902. 
Marburg.  234.  415.  498.  499—502.  752.  831.  949  952.  953.  Märton.  St. 
833.  Melk.  504.  845.  Meran.  752.  Mikuiäs  St.-  833.  Mitterburg.  668  (Tab.) 
Modern.  833  Neuhaus.  412  (Tab.).  418.  498.  831.  891.  Neuhäusel.  833. 
Neukloster.  504.  Neusohl.  833.  Neustadt  (Wr.-).  503  504.  Nikolsburg.  582. 
Oedenburg.  233.  752.  844.  953.  954.  Ofen.  949.  950.  Olmutz.  76.  155. 
579.  580.  752.  891.  900.  Osgyän.  957.  Papa.  233.  752.  844.  Paul,  St.- 
950.  Pest.  842.  901.  950.  Pilsen.  157.  421.  840.  841.  Pisek.  498.  Pisino, 
siehe  Mitterburg.  Politz.  832.  Poieg.  73—75.  Prag.  155.  891.  [Altstadt. 
412  (Tab.).  417.  421.  891;  Kleinseite.  421.498.  752.  891;  NeusUdt.  412 
(Tab.).  417.  421.  752.]  Pressburg.  76.  157.  413.  414.  833.  891.  901.  Prze- 
mysl.  156.  582.  950.  952.  Raab.  233.  752.  844.  Ragusa.  668  (Tab.).  677. 
Rastatt.  670.  Reichenau.  112  (Tab.).  419.  Rosenau.  902.  Roveredo.  498. 
'  Rzeszow.  156.  579.  Saaz.  751.  752.  Salzburg.  234.  414.  417.  420.  670. 
752.  845.  Sambor.  76.  950.  Sandec  (Neu-).  156.  Skalitz.  833.  Schemnitz. 
8)3.  Sign.  669.  Spalato.  415.  668  (Tab.).  Stanislawow  (Slanislau).  156. 
950.  Steiermark.  410—412.  498.  590.  591.  Steinamanger.  233.  844. 
Straznitz.  582.  Stuhlweissenburg.  414.  Szenitz.  833.  Szigeth.  956.  957. 
Tarnopol.  76.  156.  579.  752.  950.  953.  Tarnow.  156.  579.  582.  670.  752. 
Teschen.  339.  341.  342.  415.  579.  752.  832.  845.  846.  891.  Tirol.  891. 
Tonimir.  832.  Trcntschin  (Trencsin.).  833.  Triert.  76.  498.  505.  Triest. 
76.  155.  343—346.  668  (Tab.).  572.  Troppau.  339.  341.  415.  421.  422. 
579.  674—676.  751.  752.  845.  846.  891.  Trubau  (Mährisch-).  581.  Tyr- 
nau.  901.  Dngam.  498.  891.  Ungvar.  957.  Verona.  891.  Yinkov6e.  949. 
Vissovacz.  669.  Warasdin  (Varasdin).  73  —  75.  Weszprim  (Veszprim). 
233.  844.  Wien.  339.  414.  674.  761.  762.  891.  [iSymn.  akad.  670.  752. 
756—761.  845.  891.  Gymn.  Joseph.  75.  420.  752.  845.  Schottengymn. 
420.  503.  845.  Gymn.  Theres.  750.  752.  831.  845.  Polytechn.  Inst.  503. 
Realsch.  234.  Oberrealsch.  949.  Thierarzn.  fnst  503.]  Wrbic.  833.  2aostrog. 
669.  Zara.  668  (Tab.).  677.  Zengg.  900.  Znaim.  76.  579.  581.  750. 
Zurch.  751.  Zwettl.  504. 


liierte   Abtliellanfl^. 

MisceUen, 

Schulprogramme  österr.  Gymnasien   am   Schlüsse  des  Schuljahres  IS^V,«- 
Bespr.  von  H.  B  o  n  i  t  z :     9.  Feldkirch.  S.  342.  343. 

am  Schlüsse  des  Schuljahres  18*V,,. 

i.  Niederösterreich.  I.  Wien:  1.  Akad.  Gymnasium  ('von  W.  Po  dl  aha 
u.  Job.  Auer);  bespr.  von  H.  Bonitz.  S.  756  —  761.  —  2.  Schot- 
iengymnasium  (von  Othmar  Helferstorffer);  bespr.  von  H.  Bo- 
nitz.   S.  834.  835. 


XV 

A  Böhmen:  1.  Jiän  (tod  A.  Fähnrich  und  Jos.  Dblifc);  bespr. 
von  H.  Bonitz,  A.  Schleicher  u.  R.  v.  Littrow.   S.  B36 — 840. 

—  2.  Pilsen  (von  Hugo  Karlik);  bespr.  von  A.  Schleicher  und 
a  Bonitz.    S.  840.  841. 

C.  Dngami  1.  Pest  (von  Cyr.  Horväth);  bespr.  von  Dr.  Tel fy.  S.  842. 

—  2.  Oedenburg ;  bespr.  von  H.  B  o  n  i  t  z.  —  3.  Grosswardein  (von 
Dr.  G.  L.  Krauds  u.  Dr.  R.  Kädas);  —  4.  Grau  (von  Bern.  Ta- 
kits);  —  5.  Szigeth;  —  6.  üngvär;  — -  7.  Osgyän  (von  K.  Ter- 
ra y ) ;  bespr.^ von  —  n.     S.  953  —  957. 

D.  Galicien:  1.  Lemberg,  a)  k.  k.  akad.  Gymnasium,  1850  (Dr.  A.  Ur- 
banski),  bespr.  von  Chr.  Doppler;  ö)  Ebend.,  1851  (von  J.  N. 
Bloch),  bespr.  von  H    Bonitz.     S.  957—959. 
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Ergebniss  der  Maturitätsprüfungen  im  Schuljahre  18 

XI.  Galizien  (von  £.  Linzbauer  u.  £.  Czerkäwski).  S.  169. 

XIL  Bukowina  (von  £.  Linzbauer).  S.  169. 

XHI.   Görz  und  Gradisca.  S.  676. 

XIV.   Dalmatien.  S.  677. 

—    der  nachträglichen  Maturitätsprüfungen  im  Schuljahre  1851 : 

L  Niederöslerreich  (von  K.  v.  E  n  k ).  S.  420. 

IL  Salzburg  (von  K.  v.  Köche!).  S.  421. 

IIL  Böhmen  (von  Gr.  2eithammer).  S.  421. 

IV.  Tirol  (von  Dr.  J.  Mayr).  S.  505. 

V.  Galizien  (von  Dr.  E.  Czerkäwski).  S.  582. 

VL  Mähren  (von  Dr.  J.  Den  k stein).  S.  583. 

Vn.  Dalmatien  (von  Vinc.  Kofen).  S.  677. 

VUL  Galizien  a,  und  Bukowina  (von  E.  Linzbauer).  S.  677.  678. 

der  Maturitätsprüfungen  im  Schuljahre  18* V», : 

L  Niederöslerreich  (von  K.  v.  Euk).  S.  843« 

n.  Oberösterreicb  (von  Dr.  K.  v.  Köchel).  S.  843- 

IIL  Steiermark,  Krain  u.  Rärnthen  (von  Fr.  Ri  gl  er).      S.  952.  953* 

IV.  Böhmen  (A)  (von  Dr.  J.  Silhavy).  S.  900- 

V.  Mähren  (von  Dr.  J.  Denkstein).  S.  900. 

VI.  Schlesien  (von  A.Wilhelm).  S.  843. 

VII.  Galizien  u.  Bukowina  (von  E.  Linz  bau  er).  S.  953. 

VIIL  Ungarn,  A.  (von  Ferd.  Sterne).  S.  844. 

—  B.  (von  Dr.  Kozäcsek).  S.  901. 

—  C  (von  Dr.  0.  Mayr).  S.  901. 

—  D.  (von  Paul  Tomäsek).  S.  902. 
IX.  Croatien  (von  Dr.  J.  MurSec)                             S.  900.  901. 

Unterstützung  der  Gymnasien  von  Seite  der  Gemeinden  und  Privaten: 

L  Schlesien  (von  A.  Wilhelm;.  S.  340 -r 342. 

IL  Oberösterreich  u.  Salzburg  (von  K.  v.  KÖchel).    S.  416.  417. 
IIL  Böhmen  (A)  (von  Gr.  Zeithammer).  S.  417  —  419. 

IV.  Steiermark  (von  Dr.  J.  Klee  mann).  S.  499  —  503. 

V.  Niederösterreich  (von  K.  v.  Enk).  S.  503  —  505. 

VL  Mähren  (von  Dr.  J.  Denkstein).  S.  580—582. 

VIL  Galizien  (A)  (von  £.  Liuzbauer   u.  Dir.  Thomas  Kunzek). 

S.  951.  952. 
Die  städtische  oder  Gemeinde-Gymnasial  Deputation  (von  A.  Wilhelm). 

S.  422  —  425. 
Die  erste  städtische  Gymnasial- Deputation  zu  Troppau.  S.  421.  422. 

Die  städtische  Gymnasial-Deputation  zu  Troppau  (von  A.  Wilhelm). 

S.  674  —  676. 

Conferenzen  der  Gymnasial-Directoren  zu  Wien.  S.  674.  761.  762. 

Die  erste  Versammlung  der  Gymnasial-Directoren   von  Steiermark,  Krain 

und  Kärnthen  (von  Fr.  Bigler).  S.  671  —  674. 


XVI 


Die  erste  Gymnasiallehrer- Versammlung  in  Böhmen  (von Dr.  0.  Zeitham- 
mer u.  Dr.  J.  Silhavy).  S.  893  —  900. 

Unterrichtssprache  an  den  galizischen  G3rmna8ien.     S.  172 — 176.  259 — 267. 

am  Gymnasium  zu  Triest  (von  H.  Bonitz).       "    8.  .343  —  346. 

Zur  Frage  über  den  mathemat.  und  physik.  Unterricht  an  Gymnasien  (mit 
Bezug  auf  Dr.  Sc  hofkas  Aufsatz);  von  A.  Gernerth.     S.  583 — 590. 

Steiermark  (Aus).     Auszug  aus  der  Gratzer  Zeitung,  Nr.  131  ff.  1851. 

S.  590.  591. 

Ungarn  (Aus). '  Auszug  aus  dem  Sendschreiben  an  eine  ungar.  Dame  (über 
den  Organisationsentwurf);  von  W.  Schmelz.  S.  591  —  596. 


A 1 1 0  y  (G.  B.) »  Su^  ginnasi  in  Austria  etc-     Vienna,  P.  P.  MechiL  1850, 
bespr.  von  H.  Bonitz  u.  H.  Dem el.      S.  159—169.  235  —  243. 
Archiv   für  das  Studium    und   den  Unterricht   der  neueren  Sprachen   (von 
Dr.  L.  Herrig  u.  Prof.  H.  Vieh  off).  S.  763.  764. 

Mtlioiheca  scriptorum   Graecarum    et  Romanorum  Teubneriana. 
bespr.  von  H.  Bonitz.  S.  681—684. 

Böhm  (Dr.'^J.),  TelJurium.  S.  419.  504» 

VEducatore,  Giornaie  deila  pubblica  e  privata  Istruzione,  MUano, 
Borroni  e  ScotH.  1850— St.  /%i«<r. /.  bespr.  von  J.  M.  S.  77  — 84. 
—  Fase,  IL  III.  bespr.  von  H.  Bonitz.  243  —  258.  —  FoBC,  IIL 
(Forts.)  bespr.  von  J.  G.  S»  425  —  427.  —  Faac,  IV.  bespr.  von 
H.  Bonitz.  505  —  512.  —  Fase,  Y,  VI,  annoll.  Fasel,  bespr. 
von  ebeudems.  678  —  681.  —  Die  Zeitschriften  ^VEducatore^ 
und  «//  giotinetto  Italiano,^  902  —  904. 
Lesaint  (M.  A.),  TraiU  de  la  prononciation  firanpaise;  bespr.  von  Dr. 
G.  A.  Müller.  S.  763. 

Literatur  und  Literaturgeschichte  (von  Fr.  Brei  er).  S.  346  —  348. 

Mozart  (J.) ,   Deutsches  Lesebuch.    Berichtigungen  hierzu   (von  J.  Mo- 
zart). S.  267.  268. 
Muhlmann  (G.),  Latein.  Grammatik.    Darauf  bezügl.  Erklärung  von  G. 
Mühlmann.     Beil.  zu  S.  176.   —   Erwiederung  gegen  ihn  in  Be- 
treff  seiner  lat  Grammatik  (von  A.  Wilhelm).    Beil.  zu  S.  176. 
Mutzen  (J.),   Pädagogische  Skizzen.    Berlin,  1850.   bespr.  von  H.  Bo- 
nitz. S.  84—96. 
Nentwich  (Jos.),   Apotheker  zu  Brüx,   Pflanzenbilder  zur  Erleichterung 
des  botanischen  Unterrichtes.  S.  764. 
Neumann  (L.  G.),   s.  Zeitschrift  (V^ieoer)  für  Bildung,    Belehrung  und 
Erheiterung  der  Jugend.                                                   S.  959.  960. 
Ungarische  Literatur  (von  J.  T^lfy).                                    S.  427  —  432. 
Vernaleken  (Th.) ,  Deutsches  Literaturbuch ;  bespr.  von  Dr.  N i e m e y e r. 

S.  762.  763. 

Wein  hold   (K.),  Mittelhochdeutsches  Lesebuch.    Berichtigungen  hierzu 

(von  K.  Weinhold).  S.  170— 172. 

Zeitschrift  (Wiener)  für  Bildung,   Belehrung  und  Erheiterung  der  Jugend 

(von  L.  G.  Neumann).   Wien,  1851.  bespr.  von  J.  G.  Seidl. 

S.  959.  960. 


Ankündigung. 


Zeitschrift 


für  die 


Ssterreichischen  Gymnasien. 


Zweiter  Jmhwgmng. 


MFio  ,,  Zeitochrift  für  die  österreichischen  Gymnasien  ^^  wird 
im  nächsten  Jahre  in  derselben  Weise,  wie  bisher,  zu  erscheinen 
fortfahren.    Sie  stellt  sich  zur  Aufgabe,   von  dem  jedesmaligen 
Zustande  des  Gymnasialwesens  in  Oesterreich  und  von  seinen  Ver- 
ändeniDgen  ein  treues  und  genaues  Bild  zu  geben,  und  die  Ent- 
Wickelung  desselben  durch  ruhige  Erörterung  der  in  diess  Gebiet 
gehörenden  Gegenstande  nach  Kräften  zu  fördern.   Wenn  hiernach 
die  Interessen  der  österreichischen  Gymnasien,  sowohl  die  allge- 
meinen, als  die  den  einzelnen  Kronlandem  eigenthümlichen ,  vor* 
zogsweise  in*s  Auge  gefasst   werden,   und  diese  Zeitschrift  sich 
bestrebt  ein  gemeinsames  Organ   für  deren  Förderung  zu  werden^ 
so  wird  sie  sich  doch   nicht  hierauf  ausschliesslich  beschränken; 
die  Verwandtschaft   des  Zieles,   weldies   höhere   allgemeine  Bil- 
dungsanstalten  überall   zu   verfolgen  haben,   macht  es  zu  einer 
nothwendigen  Aufgabe   für   die  Zeitschrift,   auch  das  Gymnasial- 
wesen anderer  Staaten  gebührend  zu   berücksichtigen,   und   diess 
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zwar  in  einem  um  so  hölieren  Grade,  je  mehr  entweder  die  spe- 
ciellen  Verhältnisse,  von  welchen  die  Gymnasialeinrichtungen  mii- 
bedingt  werden^  denen  Oesterreichs  verwandt,  oder  die  Gymna- 
sien  anderer  Staaten  in  einer  beachtenswerthen  Entwickelung  be- 
griffen sind. 

Der  Inhalt  der  Zeitschrift  zerfallt  in  vier  Abtheilangen : 

Erste  Abtltellnngr  t 

Abhandlungen, 

sowohl  praktische  als  rein  wissenschaftliche^  über  Gegenstande,  die 
in  das  Gebiet  der  Gymnasien  fallen. 

9Bi«relte  Abtliellangr  s 

Literarische  Anzeigen, 

ausführliche  Recensionen,  oder  kürzere  übersichtliche  Anzeigen 
von  Büchern  und  sonstigen  Lehrmitteln,  welche  für  den  Gebrauch 
der  Lehrer  oder  der  Schüler  an  Gymnasien  von  Wichtigkeit  sind. 

nritte  Abtlieilangr  t 

Verardnungen    für    die    österreichischen    Gymnasien; 

StatisiYk. 

Durch  die  huldreiche  Verwilligung  des  hohen  Unterrichts- 
ministeriums ist  die  Redaction  in  den  Stand  gesetzt,  nicht  nur 
diejenigen  Verordnungen  mitzutheilen ,  wekhe  als  für  alle  Gymna- 
sien gillig  publicirt  sind,  sondern  auch  solche,  welche^  zunächst 
nur  an  ein  einzelnes  Gymnasium  oder  ein  Kronland  ergangen,  doch 
ein  weiteres  allgemeineres  Interesse  haben.  Die  Personalverän- 
derungen an  den  österreichischen  Gymnasien  zeitig  mittheilen  zu 
können,  wird  der  Redaction  besonders  durch  die  gefallige  Güte 
der  Herren  Schulräthe  ermöglichet. 

Vierte  Abtliellunir  > 

Miscellen: 

vorzugsweise  pädagogischen  und  didaktischen  Inhaltes. 
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Die  ZeitfichriR  erscheint  in  MonaUbeflen ;  der  Jahrgang  ent- 
bfiU  wenigstens  sechzig  Bogen. 

Bestellungen  der  Zeitschrift  und  Zusendungen  von  Büchern, 
deftn  Besprechung  gewünscht  wird,  bitten  wir  an  die  Verlags- 
liandlung  derselben  (C.  Gerold  9f  SoKn  in  Wirten)  zu  richten, 
Beiträge  aber  zu  derselben  an  ProE.  H.  Vonita  (alte  Wiedener 
Ebuptstraise  No.  853)  zu  addressiren. 

Wien,  am  15.  December  1850. 

IHe  HedacHan 

der  Zeitschrift  für  die  Österreich.  Gymnasien. 


Der  Preis  des  Jahrganges  ist  für  die  österr.  Monarchie  6  fl. 
CIL,  für  das  Ausland  4  Thlr.  Bestellungen  werden  von  allen 
Buchhandlungen  angenommen.  Durch  die  Postämter  des  deutsch- 
österreichischen Postvereins  ist  die  Zeitschrift  um  den  Preis  von 
7  fl.  80  kr.  C.  H.  zu  bezieben.  Die  einzelnen  Hefte  werden  regel- 
mäilsig  zu  Anfange  jedes  Monates  versendet  werden. 

Dem  obigen  von  der  Redaction  gegebenen  Prospectus  er- 
lauben wir  uns  zur  näheren  Erläuterung  das  Inhaltsverzeichniss  des 
ersten  Jahrganges  beizufügen. 

Wien,  am  15.  December  1850. 

Die  Verlags-Buchhandlung*: 
Cart  Gerotd  Sc  SoMm. 


Inhiüt  des  ersten  Jahrganges 

der 

ift  für  die  österreichjschen  Gymnasien. 
(1860) 


Erste  Abtliellunir* 

Das  Verfaaltniss  rwiscben  den  Gymnasien  and  Realschulen  naeh  dem  prenssi- 
sehen  und  dem  Österreichischen  OrganisaÜousentwurfe.  Von  IL 
Bonitx.  S.  1—23. 

Griechisch  und  Siavisch.    Von  G.  Curtius.  S.  23-28. 

Deber  Zeicbnungsunterricht  als  allgemeines  Bildungsmittel  in  Gymnasien. 
Von  J.  Honig.  S.  28—36. 

Zur  Erklärung  deutscher  Lesestucke.  (Empfong  des  neuen  Jahres,  von  J. 
H.  Voss.  —  Die  Neujahrsnacht  eines  Unglücklichen,  y.  Jean  Paul) 
Von  J.  G.  SeidL  S.  81—96.  2  2    259,  414—425. 

Gedanken  über  den  Unterricht  in  der  deutschen  Sprache  und  in  ihrer  Ge- 
schichte an  unseren  Gymnasien.  Von  Tb.  v.  Ka  rajan.  S.  161 — 164. 

Materialien  zu  einer  Schulgeographie  des  österreichischen  Kaiserstaates  : 
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Abänderung  der  Bestimmungen  über  die  Behandlung  der  Geographie  und 
Geschichte.  S.  380—383 

Statuten  des  physicalischen  Institutes  zu  Wien  S    458 — 466«. 

Statuten  des  philologisch -historischen  Seminars  zu  Wien         S.  856 — 861« 

Erlass  vom  25.  Jänner  1850.     Ueber  $.  75.  des  Organisationsentwurfes. 

S.  929.  940. 

Verordnung  t.  8.  Febr.  1850,  hinsichtlich  der  Herbstferien.  S    397. 

Vortrag  v.  19.  Febr.  und  Erlass  v.  15.  März  1850.  Aufhebung  des  Mono- 
poles  des  Studienfondes  auf  den  Druck  und  Verkauf  der  Gymnasial- 
schulbücher. S.  293—299. 

Vortrag  v.  13.  u.  Erlass  v.  23.  April  1850.  Beziehung  der  kathol.  Kirche 
zum  öffentlichen  Unterrichte.  S.  299—303. 

Erlass  v.  3.  Mai  1850.  Gymnasial- Prüfungscommissionen  zu  \Vieii,  Prag, 
Lemberg  uud  Innsbruck.  S.  303 — 305. 

Verordnung  v.  24.  Mai  1850.  Eidesformel  für  Professoren,  Directoren  uud 
Lehrer.  S.  547.  548. 

Verordnung  v    3.  Juni  1850.  Maturitätsprüfungen  S.  448 — 455. 

Vortrag  und  prov.  Gesetz  v.  6.  Juni  1850.    üeber  den  Privatunterricht. 

S.  534—544. 

Erlass  v.  15.  Juni  1850.  Verbot  der  Dispens  vom  Griechischen  für  Phar- 
maceuten.  S.  319. 

Circular-Erlass  v.  22.  JunL  Prov.  Gymnasial-Lehrplan  für  das  Schuljahr 
18*%,  S.  455—458. 

Verordnung  v.  24.  Juni  1850.  Einfluss  der  Urtheile  über  Aufmerksamkeit, 
Fleiss  u.  s    w.  auf  Stipendien  und  Schulgeld.  S.  544 — 546. 

Verordnung  v.  28.  JunL  Stellung  der  kathol.  Religionslehre  an  Gymnasien. 

S.  620—623. 

Verordnung  v.  14.  Juli  1850.  Ucber  die  Schülerzahl  in  den  einzelnen  Classen 

S.  546.  547. 

Erlass  v.  30.  Juli  1850.  Zuweisung  ital.  sprechender  Lehramtscandidaten 
an  den  Prüfungscommissionen  zu  Innsbruck  und  Wien  gegen  Reise- 
kosten-Pauschale. S.  697    698. 

Erlass  v.  5.  Sept.  1850.  Neue  Normirung  des  Alterserfordernisses  zur  Auf- 
nahme in  die  theres.  Akademie.  S.  862. 

Erlass  v.  7.  Sept.  1850.  Reguliruug  der  Gymnasien  im  ödenburger  Mili- 
tärdistricte  Ungarns.  S.  781.  782. 

Verordnung  v.  11.  SepL  1850.  Aufhebung  der  jährL  Beiträge  zur  Erhal- 
tung des  teschner  evang.  Gymnasiums.  S.  782.  783. 

Erlass  v.  12.  Sep.  1850.  Regulirung  der  galizischen  Gymnasien  und  die 
Sprachfrage  an  denselben  S.  862.  865. 

Erlass  v.  15.  Sept.  1850  Anempfehlung  des  amittelhochdeutschen  Lesebuches 
V   K.  Weinhold.»  S.  783.  784. 

Erlass  v.  21.  Sept.  1850.  Uebertritt  von  Schülern  aus  Gymnasien  in  Un- 
garn^ Croalien,  Slavonien,  der  Woiwodina,  dem  temeser  Banat  und 
Siebenbürgen  an  Gymnasien  anderer  Kronländer.  S.  784.  785. 


VII 

ErlaSB  V.  26.  Sept.  1850.  Verlegang  des  Unterrichtes  im  Mittelhochdeut- 
schen in  eine  spatere  Classe.  S.  786. 

Eriiss  T.  3.  Oct  1850.  Geistliche  und  weltliche  GynmasiaJlehrer  gleich- 
besoldet  S.  934. 

Erl&ss  V.  10.  Oct.  1850.  Behandlung  öffentl.  Gymnasialschülery  die  vor 
dem  Schlüsse  eines  Semesters  austreten.  S.  935. 

Verordnung  v.  18.  Oct.  1850.  Contrahirung  der  Gymnasialstudien  u.  Pri- 
yatstudium.  S.  936—939. 

Erlass  v.  19.  Oct.  1850.  Befolgung  der  $$.  75  u.  76  des  Organisationsent- 
wurfes. S.  939.  940. 

Erlass  v.  23.  Oct.  1850.  Privatstudium  der  approb.  Wundärzte  u.  Magister 
d.  Gh.  beschrankt  S.  940.  941. 

Yerordnong  V.  23.  Nov.  1850.  Militarbefireiung  der  Studierenden  S.  941.  942« 


d)  Erlässe  an  einzelne  Gymnasial-Lehrkörper. 

I.  Abgesonderte  Exhorten  für  das  Unter-  u.  Obergymnasium.  S.  58.  59. 

IL  Zweckmäfsigere  Vertheilung  der  Lehrgegenstande.  S.  59. 

HL  Dispens  vom  Griechischen  für  Privatschul  er.  S.  59. 

IV.  Hilfsmittel  für  den  Unterricht  in  der  Botanik  und  Zoologie.  S.  59.  60. 

V.  Ausschliessung,  Aufsteigen  und  Discipliuarbebandlung  der  Schüler.  S.  60. 

VI.  Recht  der  Lehrer,    die  Privatwohnungen  der  Schüler  zu  besuchen. 

S.  60.  61. 

VII.  Religiöse  Uebungen  —  Disciplinargesetze.  S.  61. 

VIII.  29.  Aug.  1849.  Errichtung  achtclassiger  Gymnasien.        S.  214.  215. 

IX.  19.  Nov.  1849.  Beeidigung  von  Gymnasiallehramts- Supplenten,  S.  215. 

X.  14.  Jänner  1850.    Neue  Auflage  von  Lehrbüchern  und  Preis  derselben. 

S.  215. 

XI.  16.  Jänner  1850.    Unterricht  in  der  Naturgeschichte  am  Joseph.  Gym- 

nasium in  Wien  (J.  Zwanziger^.  S.  215.  216. 

XIL  25.  Jänner  18^0.  Absenznoten.  S.  216. 

XIII.  2.  Febr.  1850.  Localion.  S.  216. 

XIV.  22.  Febr.  1850.  Unterricht  im  Deutschen.  S.  217. 

XV.  Berechtigung  und  Verpflichtung  der  orduungsmäfsig  aufgestellten  Supplen- 

ten  zur  Prüfung  der  Privatisten.  S.  217.  218. 

XVI.  21.  April  1850.  Bezeichnung  für  besondere  Zeugnissciassen.  S.  384. 385. 
XVII    18.  Jänner  1850.  Unterricht  in  der  deutschen  Sprache  für  ital.  Schü- 
ler und  Dispens  derselben  vom  ital.  Unterrichte.  S.  385.  386. 

XVIII.  24.  Jänner  1850.  Gleichförmigkeit  der  Disciplinarvorschriften  S  386. 

XIX.  25.  Jänner  1850.  Declamationsübungen.  S.  386. 

XX.  1.  Febr.  1850.  Gesangübungen.  S.  386.  387. 

XXI.  1.  März  1«50.  Lehrkörper- Sitzungen.  S.  387. 

XXI I.  2.  März  1850.  Anfertigung  chronologischer  und  synchronistischer  Ta- 
bellen. S.  388. 

XXII I.  4    März  1850.  Classenlehrer,  Classenbuch  und  Rangordnung.  S.  388. 

XXIV.  15.  März  1850.   Griechische    Sprache.  —  Zeitschrift  für  die  österr. 
Gymnasien.  S.  466.  467. 

XXV.  16.  April  1850.  Schulbücher.  —  Blosses  Vorlesen  nicht  gestattet. 

S.  467. 
XX VL  16.  April   1850.    Geschichtlicher  und  geographischer  Unterricht. 

S.  467.  468. 

XXVll.  17.  Mai  1850.  Stilistischer  Unterricht  im  Lateinischen  praktisch  zu 

halten.  S.  468 

XXVilL    27.    Mai   1850.    Verbot   von   Zeugnissen  über  Aufnahmsprüfungen 

und  von  cumulat.  Prüfungen.  S.  468. 


VUI 

XXIX.  16.  Jcmi  1850.  AdministratiYes  (GUssenbuch.  —  SteUuug  des  Direc« 
tors.  —  Lehrkörper.  —  Ciassenlehrer —  LocatiOD  etc.).  S.  469 — 473. 

XXX.  22.  Mai  1850.  Classenbezetchnung.  S.  698.  699. 

XXXI.  18.  August  1850.  DDterricht  im  Griechischen,  in  der  Geschichte,  im 
Gesänge.  S.  787.  78a 

XXXU.  Unzulässigkeit  der  Note:  accessui ad enUnenüam.  Bezeichnung  des 
sittl.  Betragens.  S.  942.  9A3. 


c)  Statistik. 

Stat.ist  ik  der  österr.  Gymnasien  im  Schuljahre  18*VAf 

1.  Galizien  und  Lodomerien  mit  der  Bukowina.  S.  473. — 475. 

Statistische  Uebersicht  über  die  Gymnasien  des  österr. 
Kaiserstates  am  Schlüsse  des  Schuljahres  1850. , 
I.  Oesterreich  unter  der  Enns.  Tab  zu  S.  624.  —  U. 
Oesterreich  ob  der  Enns.  Ebend.  —  JH.  Salzburg.  Ebend. 
—  IV.  Böhmen.  Tab.  zu  S.  699  —  V.  Tirol  und  Vorarl- 
berg. Ebend  —  Steiermark.  Tab.  zu  S.  788.  —  VII.  Kraiiu 
Ebend.  —  VIII.  Mähren.  Ebend.  —  IX.  Schi  esien.  S.  869.  Tab. 

Das  Gymnasialwesen  in  Siebenbürgen.  S.  61 — 74.  125 — 133. 
218—225. 

Beischaffung   von   Gymnasial-Lehrmitteln  für  das'^k.  k* 
Gymnasium  zu  Zara.    S.  225.  226. 

Die   Gymnasien   im   crlauer  L  k.  Civildistricte  Cngarns. 
S.  865.— 86ö. 


d)  Personal-  und  Schulnotizen. 

Albaneder,   Dr.   G.   Seite   227.  Amberg,  Job.  306.  Axamit,  Dr.  Ign. 

699.  Babukic,  AI.  870  Bahr>  Libor.  789.  Balda,  J.  700.  BaldessarL 
743.  Barusiewicz,  Are.  790.  Baumgarteu,  Dr.  306.  Beck,  Dr.  Ign.  549. 
Becker,  Dr.  M.  388.  Beer,  Dr.  Jak.  134.  Benvenuti,  AI.  943.  Bernd» 
Dr.  C.  227.  Bieleki,  Jos.  305.  Bielowski,  A.  226.  Böhm,  Dr.  J.  306. 
389  Bohle,  Fr.  943.  Bonitz,  Prof.  H.  855.  Brandl,  J.  789.  Bratrauek, 
Dr.  Th.  789.    Brdicka,  J.  699.     Bronner,  Fr.  X.  701.    Brugger,  Fr.  306. 

700.  Bucella,  Marl.  700.  Capelmann,  Dr.  A.  J.  788.  Öalekowsky ,  Fr. 
L.  134.  Chlebeczek,  W.  227  Ghmel,  Jos.  226.  £ipa,  J.  227.  Golo, 
Ant.  943.  Curtius,  Pror.  G.  134.  Czerkawski,  Dr.  E.  306.  Czemianski, 
Dr.  306.  Czerwenka,  Jos.  788.  Dankowski,  Gr.  791.  Daszkiewicz.  Job. 
350.  Demel,  Dr.  H.  788.  Denkstein.  Dr.  J  476.  Dichnelter,  Th.  9  3. 
Dobiecki,  F.  389  Dobrzansky,  V.  791.  Dorfmann,  P.  Hartn.  789.  Dra- 
goni,  Jak.  790.  Drzymalik.  790.  Dubsky,  J.  699.  Dupik,  Dr.  Beda.  789, 
Eder,  AI.  943.  Effenberger,  Fr.  27.  99,  Ehrlich,  Dr,  Joh.  943.  Enk, 
C,  von  der  Burg.  388.  Fellöcker,  S.  943.  Ficker,  Dr.  A.  226.  Für,  Dr. 
AI.  306.  Foroasari  von  Vercc,  Jak.  870.  Fritecb,  J.  388.  Gabriel,  Dr.  Ph. 
789.  Gaisberger,  Prof.  Jos.  476.  Galecki,  A.  Riller  v.  307  790.  Gernerth, 
A  227.  Gbezzer,  AI.  943.  Glowacki,  Th.  226.  790.  Golub,  MiloUn. 
870.  Grauert,  W.  H.  226.  855.  Greuter,  AI.  943.  Grysar.  Dr.  C.  J. 
788.  855.  Guszalewicz,  J.  389.  Hahn,  Prof.  C.  A.  134.  Handschuh,  L. 
389.  Haselberger,  Gr.  476.  Haslacher,  L  389.  Hassler,  Prof.  476.  Hei- 
ler. 791.  Heinrich,  Albin.  789  Hermann,  AI.  789.  Hieber,  Carlmann. 
227.  Hinlerlechner,  G.  227.  Hlavaczek,  M.  791.  Hloch,  J.  226.  870. 
Hönigsberg,  Ferd.  Edler  v.  700.  Hotschewar,  Jos.  870.  Hribar,  L.  789. 
Hueber,  Fr.  943     Hummel,  Dr.  G.  789.    Ibl,  Jos.  788.    Janda^  J.  694. 


ix 

760.  Jandaurek,  P.  Ant.  870.  Janowgki,  Dr  A.  306.'  Iaude*ka,  W.  700. 
J6hli6ka,  P.  790.  Jonesko,  Dem.  791.  Juretig,  /oh.  870.  Keidoseb^  Th. 
105.  Kieohl,  Wencesl.  943.  Riok,  R.  389.  Risseljak.  870.  Kleemann, 
Dr.  J.  475.  RIemenaiewici.  790.  KJemsch,  J.  476.  Klicpera,  W  ft7. 
Ktingier,  J.  227.  Klosa,  A.  788.  Rluczenko,  Bas.  870.  Rlatschak,  H.  099. 
Kobliaka,  AI.  700.  Röchel,  L.,  Ritter  v.  388.  Köhler,  J.  699.  Loräry, 
Gr.  879.  Kolbe,  Jos.  134.  Rollariik,  Ant.  699.  Kof en ,  Vincenz.  549. 
Kouba,  Jos.  870.  Rovacs,  P.  y.  791.  Kozaczek,  Jos.  791.  Kramerius,  C. 
d99.  Kratochwile ,  D.  699.  Kripp,  J.  v.  227.  Krumhaar ,  Jos.  788.  Ru- 
csynski, ,  Dr.  389.  Runzek ,  Thom.  306.  Kupo,  Dr.  Fr.  699.  Lankocky, 
ViDC.  943.  Lemoch,  Dr.  J.  226.  Leoau,  Nikolaus.  701*  Lins,  ^  943. 
linzbaaer,  £.  306.  Lischka,  Ant.  305.  Lobarzewski,  Dr.  H.  226.  3<I6. 
Lobpreis,  Job.  788.  Löblin,  Dr.  J.  791.  Lorinser,  Dr.  870.  Lukas,  J. 
389.  Madaraasy,  Joh.  v.  791.  Maly,  W.  549.  Marczenyi,  Matth.  791. 
lltfesch,  J.  700.  MannL  943.  MaUka,  W.  134.  Mayer,  Chr.  227.  Mayer^ 
6«ttfr.  791.  Mayr,  Dr.  Joh.  306.  Mehea,  P.  791.  Mendel,  Gr.  789.  Mü- 
harlscbich,  Job.  870.  Mitteis,  Dr.  H.  870  Mittersteiner,  Th.  943.  Mo- 
riggl,  Sim.  943.  Moser^  P.  Honorat.  943.  Mrniak.  790.  Musler,  St.  870. 
Naeke ,  Dr.  J.  699.  Ne6asek ,  J*  699.  Neubauer,  E.  R.  134.  Neuhauser, 
P.  Fr.  943.  Neumann,  Vinc.  134.  700.  Novosei;  G.  870.  Nowotny,  Prof. 
Dr.  306.  Orgler ,  Fl.  943.  Orsi,  P.  306.  Oskard.  790.  Oswald,  Fr«  791. 
Pablasek,  Matth.  791.  Pad^a,  J.  699.  Pappenbeim,  H.  791.  Partbe,  Dr. 
Iah.  870.  Paiaut,  Dr.  Jos.  870.  Peöirka,  Dr.  Jos.  790.  PederzoUi,  Jos. 
943.  P^ikan,  Jos.  870.  Perkmann,  Paul.  943.  Peifina,  Fr.  134.  Philipps, 
Dr.  306.  Piantkowski ,  Job.  3u5.  Pichler,  Dr.  A.  369.  Pierre,  Dr.  V.  788. 
Plath«  Joh.  791.  Ploner,  Erasm.  789.  Pöschl,  Dr.  H.  E.  700  Pop-Szi- 
liKyi,  i.  T.  791.  Pop-Szobozsiai,  Steph.  791.  Prasch,  V.  789.  Prochaska. 
M.  Dr.  790.  Prokopczvc,  Eust  306.  Proschko,  F.  943.  Pumnul,  Aron. 
134.  Puntschart,  Yal.  476.  Purkyn^,  Job.  134.  Ragsky,  Dr  943.  Reuss, 
A.  E.  134.  Bössler,  A.  227.  305.  Rosaiek,  J.  227.  Rxehola,  J.  S.  789. 
SawczynskL  790  Schaffenhauer,  F.  X.  789.  Sehamn,  J  699.  700.  Sehe- 
■ach,  Dr.  306.  Schenk,  Mich.  790.  Scherer,  Anton  Ritter  v.  549.  Schlecht, 
Prof.  Leopoki.  305.  Schlenkrich ,  Anlon.  699.  Schlöglgruber,  Dr.  A.  788. 
Schmid,  Dr.  134.  Schmitthenner,  Jak.  791.  Scbooberger,  Bas.  700.  701. 
Schohay,  Fr.  790.  Schwab ,  Ed.  789.  Schwab ,  G.  870.  Sembratowic«, 
J.  389.  Siebinger,  Dr.  J.  699.  Siegl,  A.  791.  Sielecki,  Leo  v.  870.  Sil- 
hary,  Dr.  J.  227.  Smoley,  Jak.  870.  Somossy,  Jos.  791.  Spitaier,  Fr. 
790.  StabeU,  Th.  943.  Sterne,  Ferd.  791.  Stockher,  Alb.  549.  Strönski, 
De  Fr.  RUter  t.  226.  306.  Strzetelski ,  Erasm.  476.  Swoboda ,  W.  699. 
Swoyi,  P.  791.  Szynglarski.  790.  Tangl ,  Dr.  Carlmann.  226.  Teirich,^ 
YaL  134.  Tersch,  Jak.  943.  Tevini,  S.  M.  700.  Tkany,  W.  549.  Toma- 
sdieW  P.  791.  Trojanski,  J.  389.  Tchofen,  Ant.  943.  Tuschar,  Gr.  870. 
CMif ,  J.  700.  Clinch ,  Ant  699.  Ventorini ,  B.  943.  Vemaleken,  F.  Th. 
788.  Yictorin,  Dr.  A.  789.  Vietz,  C  J.  134.  Vitezich,  Dr.  J.  789.  Vor- 
haoser ,  OUo.  943.  Wachholz ,  Dr.  A.  226.  Wagner ,  Dr.  J.  G.  E.  790. 
Wao& ,  Ed.  700.  Weiser ,  Dr.  J.  226.  Weller,  Dr.  Max.  549.  W^enzig, 
JL  700.  Wieeier,  P.  943.  Wildauer,  Tob.  789.  Wühelm,  Andr.  789. 
Wadisch,  J.  227.  Wolf,  Dr.  ^  Th.  791.  Zaboyski,  L.  791.  Zdanowicz. 
790.    Zeleny,  W.  700.    Zeithammer^  Dr.  G.  134.  227.    Zwanziger,  J.  227. 


Banat  (temeser).  Seite  784.  785.  —  Böhmen,  227.  389.  699.  (Tab.) 
794.  795.  —  Croalien  784.  785.  —  Dalmatien.  549.  789.  —  Galizien  226. 
473.  474  475.  —  Görz.  549.  —  Gradisca.  549.  —  Istrien.  559.  —  Kärn- 
then.  475.  870.  944.  —  Krain.  475.  788  (Tab.).  —  Mähren.  476.  549.  788 
(Tab.).  795.  —  Oesferreich  unter  der  Enns.  388,  624  (Tab.)  753.  724.  — 


Oesterreich  ob  der  Eons.  388.  389.  624  (Tab.).  884.  —  Salzburg.  388. 
624  (Tab.).  700.  884.  —  Siebenbürgen.  61  — 64w  125  —  133.  218  —  225. 
784.  785.  —  Schlesien.  476.  789.  795.  869  (Tab.).  —  Steiermark  475. 
549.  700.  788  (Tab.).  —  Tirol  und  Vorarlberg  306.  307.  699  (Tab.).  — 
Triest  549.  —  Ungarn.  119—125.  380.  781.  782.  784.  785.  791.  — 
Woiwodina.  874.  785. 


Agram.  Seite  870.  —  Bochnia.  305.  389.  790.  863. 864.  —  Botzen.  699 
(Tab.).  943.  —  Braunau  699  (Tab.).  -  Bfezan.  305.  —  Brixen.  699 
(Tab.).  943.  —  Brunn.  134.  559.  788  (Tab.).  789.  795.  —  Brux. 
693.  699  (Tab.).  —  Buczacz.  790.  —  Budweis.  699  (Tab.).  700.  794.  — 
Cilli.  788  (Tab.).  789.  —  Czemowitz.  134.  226.  476.  700.  790.  870.  — 
DeuUchbrod.  699  (Tab.).  —  DoUs  78i.  782.  —  Eger.  699.  699  (Tab.). 
700.  883.  —  Erlau.  865.  866.  —  Feldkirch.  699  (Tab.).  943.  —  Fünf- 
kirchen. 781.  782.  —  Gitschin.  699  (Tab.).  700.  794.  —  Görz.  714.  715. 
789.  870.  943.  —  Gratz.  227.  476.  788  (Tab.).  789.  493.  —  Grosswar- 
dein.  791.  -  Güns.  781.  782.  —  Göngyös.  867.  868.  —  HaU.  699  (Tab.). 
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Erste  Abtheilung< 


Abhandlungen. 

Die  verschiedenen    Seiten    des  Unterrichtes  in  der 

Muttersprache. 

Mßet  Unterricht  in  der  Muttersprache  bietet  viele  Partieen 
dar,  deren  jede  ihr  eigenthümliches  Gewicht  hat,  und  es  ^bt  kaum 
einen  anderen  Unterrichtszweig,  bei  ^em  so  verschiedene  Seiten  zu 
beräcksichtigen  wären.  Die  Ansichten  über  das  Gewicht  und  die 
Bedeutung  jeder  von  diesen  Partieen  stimmen  nicht  durchgehends 
überein :  es  müssen  demnach  auch  die  Ansichten  über  das  Ineinan- 
dergreifen derselben  verschieden  sein.  Ich  will  es  versuchen,  einen 
Beitrag  zur  Erörterung  des  Verhältnisses  zu  liefern ,  in  welchem  die 
einzelnen  Theile  des  Unterrichtes  in  der  Muttersprache  zum  Gesammt- 
ziele  desselben  und  zu  jenem  der  allgemeinen  Bildung  stehen. 

Um  zu  einer  Uebersicht  der  Hauptmomente  dieses  Unterrichtes 
zu  gelangen ,  müssen  wir  die  sprachliche ,  die  psychologische ,  die 
logische ,  die  stilistische ,  die  ästhetische  und  die  literargeschicht- 
liche  Ausbildung  in  Betracht  ziehen. 

Die  sprachliche  Seite  umfasst  einerseits  den  grammati- 
schen Bau,  andererseits  den  Ausdruck,  insofern  es  sich  um 
die  Bezeichnung  der  Gegenstände  und  Anschauungen  durch  das 
Organ  der  Sprache  handelt. 

So  lange  die  grammatische  Ausbildung  nichts  anderes  als  Fer- 
tigkeit in  granunatischem  Denken  bezweckt,  steht  sie  nur  mit  dem 
logischen  Theile  der  Sprachbildung  in  unmittelbarem  Zusammen- 
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hange.  Hierbei  ist  jodocli  zu  bemerken,  da^  nur  die  Bestand- 
theile  der  Sprache,  die  Wörter  und  die  einzelnen  Sätze,  auf  die- 
ser Stufe  des  Unterrichtes  ein  Gegenstand  des  Denkens  sind^  nicht 
aber  die  Sprache  selbst.  Die  grammatische  Ausbildung  ist  somit 
weit  entfernt  eine  Uebung  im  Denken  überhaupt  zu  sein,  wie  auch 
bereits  in  einem  anderen  Aufsatze  dieser  Zeitschrift  (I.  Jahrg.  H.XL 
S.  872)  bemerkt  wurde. 

Der  grammatische  Unterricht  bewahrt  ferner  seinen  theoreti- 
schen Charakter  auch  in  der  praktischen  Anwendung;  wenn  er 
daher  einem  der  ersten  und  wichtigsten  Bedurfnisse  genügt,  so  ist 
andererseits  dieser  Vörtheil ,  den  er  gewährt,  mit  einem  Machlheile 
verknüpft ,  dessen  Vorhandensein  durch  jenes  Bedürfniss  zwar  ge- 
rechtfertiget wird ,   nichts  destoweniger  aber  ein  Machtheil  bleibt. 
Das   grammatische  Denken  mit  der  ihm   nothwendig  anklebenden 
Einseitigkeit  wird  auf  die  Leetüre  übertragen ,   welche  ein  vielseiti- 
ges ist,  das,  als  solches,  so  lange  in  den  Hintergrund  treten  muss, 
als  das  grammatische  Denken  in  Anwendung  gebracht  wird.  Diese  An- 
wendung lässt  sich  nur  insofern  rechtfertigen ,  als  sie  auf  diejenigen 
Einzelheiten  sich  beschränkt ,  welche  der  Gegenstand  des  gramnmti- 
schen  Denkens  sind.  Auf  ein  Ganzes  der  Leetüre  darf  sie  sich  aus  dem 
Grunde  nicht  erstrecken ,   weil  dadurch  das  Ganze  nothwendig  in 
Einzelheiten  aufgelöst  und  seines  Wesens  entkleidet  wird,    somit 
nicht  allein  jene  Wirkung  nicht  ausübt ,  die  es  ausüben  soll ,  son- 
dern  in  Folge  seiner  gewaltsamen  Umwandlung  auch  eine  ganz 
falsche  Wirkung  erzeugt. 

Wir  besitzen  schätzbare  Handbücher,  deren  Zweck  es  vor- 
zugsweise ist,  Lesestücke  vom  grammatischen  Standpuncte  ihrem 
ganzen  Umfange  nach  bis  in  das  einzelnste  zu  zergliedern.   Solche 
Handbücher  sind  für  den  Lehrer ,  welcher  denselben  dasjenige  zn 
entlehnen  versteht ,  was  bei  dem  Unterrichte  eben  anwendbar  ist^ 
nicht  für  den  Schüler,  dessen  Vorstellungen  dadurch  eine  sehr  ein- 
seitige Richtung  erhalten  würden.  Neben  den  mündlichen  und  schrift- 
lichen Uebungen  mnss  allerdings  auch  der  Stoff  der  Lectfire  dazu 
benützt  werden ,  dem  Schüler  grammatische  Fertigkeit  zu  verschaf- 
fen. Diess  geschehe  jedoch   mit   Mäfsigung:  man  beschränke  die 
grammatische  Erörterung  jedesmal  auf  wenige  Stellen  eines  und 
desselben  Leseslückes,  und  verspare  die  Fortsefzmrg  für  geeignete 
Sldien ,  die  in  anderen  Lesestücken  sich  darbieten.  Es  wäre  sehr 
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«ich  anfanf Hch  handdl,  bezieht  daiio,  daas  der  Scköler  eine  gewisse 
Anzahl  von  Leses»tQckcn  kennen  lerne,  inwelcbengrainaialiache  Wen- 
dungen gewisser  Art  in  der  Regel  wiederkehren ,  zugleich  aber  sol- 
che ,  wo  dieses  nicht  der  Fall  ist ;  femer,  daas  die  Yerschiedenar- 
tigkeit  des  durch  die  einen  und  die  anderen  «zeugten  Sndmckes 
ihn  aufialle ,  und  das  Bedürfniss  in  ihm  erwache^  dieser  Verschie- 
denartigkeit der  Behandlung  bei  ähnlichen  Leseslücken  inner  aurs 
neue  zu  begegnen.  Auf  diese  Art  wird  seine  bereits  erregtd  Auf- 
merksankeil  dem  späteren  Unterrichte  zu  Hilfe  konneB. 

Die  Grammatik  steht  femer  mit  dem  ästhetischen  Theile 
des  Unterrichtes  in  sehr  fruchtbarer  Verbindung.  Wie  bedeu- 
tend ist  nicht  ihr  Einfluss ,  sei  er  nun  ein  hemmender  oder  for- 
dernder, auf  den  ganzen  Charakter  der  Rede!  Wie  s^r  hangt  der 
Gang,  welchen  das  Denken  oder  die  Empfindung  nimmt,  schon  \on 
dem  einzigen  Umstände  ab,  an  welcher  Stelle  z.  B.  das  Zeitwort  zu 
stehen  habe!  Es  unterliegt  keinem  Zweifd,  dass  ein  guter Theil  des 
ästhetischen  Verständnisses  auf  der  Kenntniss  der  Gmuunatik  und 
auf  der  Fertigkeit  in  ihrer  Anwendung  beruhL 

Sehr  wichtig  für  die  gesammte  Bildung  nnd  auch  die  Anhalts- 
puncte,  welche  die  Grammatik  der  Muttersprache  zur  Vergleichung 
ihrer  gegenwärtigen  mit  ihren  älteren  Formen,  dann  zur  Verglei- 
chung mit  der  Grammatik  anderer  Sprachen  bietet  Schon  im  Unter- 
gymnasium ist  die  Vergleichung  des  Baues  der  Mutleraprache  mit 
jenem  der  alten  Sprachen  nicht  allein  von  grossem  Nutzen^  sie  ist 
eine  ganz  unabweislicbe  Forderung.  Im  Obergymnasium  eröShel 
sich  dieser  Vergleichung  ein  viel  weiteres  Feld.  Die  geschichtlichen 
Verhältnisse  der  Sprache,  die  der  Schüler  nun  kennen  lemt,  treten 
sogleich  den  jetzigen  gegenüber.  Die  Unterscheidung  des  charakteri- 
stischen im  Baue  der  Muttersprache  und  in  jenem  der  übrigen  neue- 
ren Sprachen  fesselt  und  erhöht  das  grammatische  Interesse.  End- 
lich wird  die  Wechselwirkung  zwischen  den  grammatischen  Ele- 
menteii  und  den  stilistisch  -  ästhetischen  innerhalb  verschiedener 
Entwickeiungsformen  der  Muttersprache,  und  zwischen  ihr  und  an* 
deren  Sprachen  zu  einem  noch  höheren  und  frachtbringenderen 
Standpuncte  der  Vergleichung. 

Der  sprachliche  Theil  des  Unterrichtes  unifassl,  ausser  der 
Lehre  vom  grammatischen  Baue,  auch  die  Bildung  im  Ausdrucke, 
sowohl  in  Bezug  auf  den  Reichthum,  als  auf  die  charakteristische 
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Beflcbaffenheit  desselben.  Der  Ausdruck  bangt  mit  den  Vorstellungen 
auf  das  engste  zusammen:  er  richtet  sich  nicbt  allein  nacb  densel- 
ben y  sondern  die  Vorstellungen  richten  sich  auch  häufig  nach  ihm. 
Es  ist  die  erste  Forderung,  dass  die  Beobachtung  in  Anwendung 
de«  Ausdruckes  mit  den  Gesetzen  der  psychologischen  Entwickelung, 
Yon  welcher  unten  die  Rede  sein  wird,  in  genauestem  Einklänge 
stehe.  Es  ist  diess  ein  sehr  wesentlicher  Punct ,  wobei  die  Bedeu- 
tung recht  augenscheinlich  hervortritt ,  welche  eine  einzelne  Partie 
dieses  Unterrichtes  für  das  Gesammtergebniss  desselben  hat. 

Vor  allem  handelt  es  sich  um  die  Kenntniss  des  Aus- 
druckes: der  Begrifl^der  verschiedenen  Formen,  worin  er  sich  dar- 
stellt^ und  die  rechte  Anwendung  dieser  Formen  gehört  in  die  Stil- 
lehre. Der  Ausdruck  selbst  lasst  sich  nicht  lehren^  sondern  nur  un- 
mittelbar mittheilen,  der  Schöler  empßngt  ihn  theils  von  seiner  Um- 
gebung, theils  durch  die  Lectöre^  und  je  nachdem  er  mehr  fördernde 
oder  störende  Elemente  in  sich  aufnimmt,  wird  sein  Stil  in  Zukunft 
sich  gestalten.  Nicht  die  Stillehre  verhilft  zu  gutem  Ausdrucke: 
wohl  aber  vermindert  die  Leetüre  das  Mafs  der  Mühe  und  Arbeit, 
welches  sowohl  dem  Lehrer  als  dem  Schüler  beim  Stilunterrichte  be- 
achieden  ist.  Der  praktische  Schulmann  weiss,  welchen  Zeit-  und 
Kraftaufwand  die  Beseitigung  der  schädlichen  Einflüsse  häuslicher 
Angewöhnung  und  Leetüre  in  Anspruch  nimmt,  bevor  sich  die 
besseren  Elemente  geltend  machen  können.  Ob  dieser  Aufwand  spä- 
ter oder  früher  gemacht^  ob  dabei  auf  die  rechte  Weise  vorgegan- 
gen werde  oder  nicht ,  das  bewirkt  einen  wesentlichen  Unterschied. 
Der  Egoismus  des  Schülers  ist  es,  welcher  hier  den  Lehrer  in  sei- 
ner Vi^irksamkeit  hindert^  oder  ihr  zu  Hilfe  kommt;  er  sieht  seinen 
Vorrath  an  Ausdrücken  als  ein  erworbenes  Gut  an ,  und  gibt  den- 
jenigen den  Vorzug,  welche  sich  ihm  bequemer  darbieten,  oder 
Yielleicht  auch  solchen ,  die  ein  vornehmeres  Ansehen  haben.  Nur 
wenn  ihm  die  guten  zum  Bedürfnisse  geworden  sind,  kann  mit  Er- 
folg zur  rechten  Anwendung  geschritten  werden ,  und  zum  Bedürf- 
nisse werden  ihm  nur  solche  ^  welche  er  in  der  Leetüre ,  die  für 
ihn  geeignet  ist,  angewandt  findet. 

Es  kommt  daher  alles  auf  die  psychologisch  richtige  Wahl  der 
Lesestucke ,  und  darauf  an ,  dass  der  Lehrer  sie  gut  vortrage,  der 
Schüler  gut  vortragen  lerne.  Soll  die  Wahl  der  Lesestücke  zweck- 
mäßig sein ,  so  vergesse  man  nicht ,   dass  es  einen  Reichthuiu  des 
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Ausdruckes  in  absolutem  Sinne  für  den  Schüler  nicht  gibt,  sondern 
nur  einen  Reichthum  innerhalb  der  Grenzen  seiner  besonderen  Bil- 
dungsstufe. Man  bedenke  ferner,  dass  es  hier  vorzugsweise  um  d/eor 
jenigen  Ausdruck  sich  handelt,  in  welchem  die  Eigentbumlichkeit  der 
Muttersprache  hervortritt,  weil  nur  auf  dieser  Grundlage  dl^ 
Aneignung  mehr  fremdartiger  Richtungen  der  Sprache  späterbiji 
ohne  Nachlheil  stattfinden  kann.  Ein  wichtiges  llomenf  ist  endlich 
die  Vielseitigkeit  des  Ausdruckes ,  so  weit  die  Bildungsstufe  des 
Schulers  sie  gestattet.  Jeder  Schüler  hat  für  gewisse  Seiten  der 
Sprache  mehr  oder  weniger  Sinn :  der  Ausdruck  steht  ihm  in  dem 
Mafse  zu  Gebote ,  in  welchem  er  sich  mit  den  Gegenständen  be- 
schafliget,  an  denen  der  Ausdruck  haftet.  Denkvermögen  und  Sinnen- 
weise  ,  prosaische  oder  poetische  Richtung  spielen  hier  ihre  Rolle. 
Der  Lehrer  darf  keiner  Vorliebe  huldigen:  im  Gegentheile  muss  er 
in  denjenigen  Richtungen,  für  die  weniger  Empfänglichkeit  sich  zeigt, 
das  Gleichgewicht  herzustellen  suchen.  Er  muss  daher  die  Lese- 
stücke so  wählen,  dass  durch  die  VerschiedenarM'gkeit  ihres  Inhal- 
tes alle  Richtungen,  sowohl  des  Denkens  als  Empfindens  angeregt 
werden,  welche  überhaupt  angeregt  werden  sollen. 

Die  Vielseitigkeit  des  Ausdruckes  gewinnt  allerdings  auch 
durch  die  Erweiterung  des  Ideenkreises  überhaupt  •  wozu  andere 
Lehrgegenstande,  z.  B.  Geschichte,  Naturkunde,  alte  und  neue 
Sprachen  das  ihrige  beitragen,  allein  keineswegs  in  völlig  genü- 
gender Weise.  Denn  die  Lehrbücher  für  diese  Gegenstände  tragen 
doch  immer  ein  wissenschaftliches  Gepräge  an  sich ,  welches  nur 
dann  nicht  nachtheilig  ist,  wenn  die  Schüler  nicht  ausschliesslich 
auf  derlei  Lehrbücher  hingewiesen  sind ,  sondern  dieselben  Gegen- 
stände auch  in  solchen  Darstellungen  bebandelt  finden,  welche  freie- 
ren Gesetzen  folgen ,  als  jenen  des  streng  wissenschaftlichen  Zwe- 
f^kes.  Die  Lehrer  der  gleichzeitig  behandelten  Unterrichtsgegen- 
stände  aber  müssen  mit  strenger  Berücksichtigung  ihres  besonderen 
Lehrzweckes  vorgeben,  um  in  bestimmter  Zeit  ein  Ganzes  ^u  liefern, 
mit  dessen  Versinnlicbung  und  Durcharbeitung  sie  hinlängliche  Noth 
haben.  Wer  von  ihnen  die  sprachliche  Seite  als  Hauptzweck  be- 
trachten wollte,  der  würde  mit  seinem  Lebrgegenstande  weder 
recht  beginnen ,  noch  enden,  er  würde  an  die  Stelle  desselben  det 
Unterricht  in  der  Muttersprache  setzen. 
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wendigkeit  des  Verweilens  bei  den  eben  besprochenen  Partieen,  and 
die  Beseitigung  der  Ungeduld  ,  welche  einem  allzu  raschen  Ueber- 
gange  zu  anderen  mehr  wissenschafilichen  Partieen  das  Wort  redet. 
Wichtig  sind  ferner  die  Folgerungen  in  Bezug  auf  die  Auswahl 
der  Leseslöcke;  diese  werden  auch  bei  den  folgenden  Partieen  nicht 
minder  auifallend  hervortreten. 

Wir  wenden  uns  zum  psychologischen  Theile  des  Unterrichtes 
in  der  Muttersprache,  nämlich  zu  demjenigen,  dessen  Hauptzweck 
nicht  allein  darin  besteht,    dem  Schüler  neue  Vorstellungen  und 
Anschauungen  zu  verschaffen,    sondern  zugleich  solche,    welche 
mit  seinen  geistigen  Bedurfnissen  genau  im  Einklänge  stehen.  Dem- 
jenigen,  welcher  zweifelt,    ob   die  psychologische  Entwickelung 
als  Vorschule  der  ästhetischen  eine  besondere  Berücksichtigung  ver- 
diene ,  möchte  ich  die  Frage  stellen :   Gilt  es  etwa  bloss  die  Kennt- 
niss  der  Eigenschaften  des  Stiles  und  der  Darstellung, deren 
in    der  Stilistik  Erwähnung  geschieht;    handelt  es  sich  nicht  we- 
sentlich  und   vor   allem   um  die  Vorbedingungen  zur  Erwerbung 
der  Befähigung,  diese  Eigenschaflen  sichtbar  darzustellen?  Ist 
femer  nicht  die  erste  Bedingung  der  einfachen  sowohl  als   der 
kunstreichen  Rede  der  Ernst,  das  Interesse,  die  innere  Bewegung 
des  redenden   oder   schreibenden?     Demjenigen,    welcher  diesen 
Fragen  mindere  Wichtigkeit  beilegt,  wird  es  vielleicht  gelingen, 
sehr   begabten  Knaben   einen   gewandten,  sogar  blendenden  Stil 
beizubringen,  schwerlich  aber  einen  guten.     Denn  dieser  wurzelt 
im  Boden  der  richtigen  Anschauung  und  regen  Theilnahme ,  und  wer 
nicht  frühzeitig  gewöhnt  wird,  mit  dem  gebührenden  Ernste  an  die 
Sache  zu  gehen,  der  wird  seine  Aufgabe  nie  gehörig  lösen.  Frei- 
lich  müssen    alle   Unterrichtsgegenstände  zur  Entwickelung   des 
Denkens  nnd  des  Fühtens   das  ihrige  beitragen;    aber  das  Eben- 
mafs   zwischen  diesen   beiden   Geistesrichtungen   wird   nur  durch 
die  Sprache  vermittelt,  in  welcher  der  Schüler  erzogen  ist.     Die 
übrigen  Unterrichtsgegenstände  fördern  sogar  nur  bis  zu  einem 
gewissen  Grade  die  psychologische  Entwickelung;  in  anderer  Be- 
ziehung dagegen   wirken  sie  störend   ein,  was  insbesondere  bei 
Erlernung  fremder  Sprachen  der  Fall  ist.  Man  kann  ungefähr  die 
nämlichen  Vorstellungen   in   verschiedenen  Sprachen  ausdrücken: 
sie  bleiben  aber  sodann,  eben  deshalb^  nicht  ganz  die  einen  und 
dieselben.   In  jeder   Sprache  greift  der  Ausdruck  in  die  Vorsiel- 
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sich  nun  vor  allem  darum,  dass  sich  die  neuen  Vorstdiungen  mit 
den  früheren  vermischen  und  verschmelzen;  bierin  besteht  eine 
besondere  und  wesentliche  Aufgabe  des  Unterrichtes  in  der  Mut- 
tersprache. Es  ist  diess  aber  nicht  Sache  des  Augenblickes:  soll 
der  Versuch  gelingen,  so  muss  die  Verschmelzung  ihren  fortge^ 
setzten  naturgemäfsen  Verlauf  haben.  Was  an  der  Zeit  ist,  muss 
seine  volle  Wirkung  öbeU;  aber  nichts  darf  sich  vordrangen,  was  noch 
nicht  an  der  Reihe  ist.  Jeder  Knabe  lernt  in  der  Schule 
eine  neue  Sprache  und  entaussert  sich  der  alten,  auch  dann, 
wenn  er  nicht  in  eine  neue  Hundart  sich  zu  finden  braucht,  was 
doch  häufig  der  Fall  ist.  Die  erste  Forderung  an  den  Lehrer  ist 
die^  dass  er  Achtung  habe  vor  dem  Besitzthume  des  Knaben,  dass 
er  es,  wie  gering  und  arm  es  auch  sei,  nicht  rücksichtlos  ver- 
dränge, nur  um  ihm  ein  anderes  aufzudrängen;  denn  er  könnte 
leicht  das  vorhandene  hinauswerfen^  ohne  etwas  besseres  an  die 
Stelle  zu  setzen,  wenn  es  auch  etwa  einen  vornehmeren  Anstrich 
hätte. 

Es  ist  demnach  höchst  wichtig,  diesem  Theile  des  Unter- 
richtes seine  besondere  Zeit  und  Fürsorge  zu  widmen.  Als  lei- 
tender Grundsatz  gelte,  dass  der  Zug  der  durch  die  Sprache  zu- 
geführten neuen  Vorstellungsn  einer  Richtung  folge,  welche 
derjenigen  ähnlich  sei,  wodurch  die  angeerbten 
ursprünglich  in  das  Bewusstsein  gedrungen  sind. 
Wollte  man  die  gleiche  Richtung  verfolgen,  so  würde  nuin 
etwas  unmögliches  versuchen :  diess  würde  die  Vermittelufig  der 
Vorstellungen  durch  unmittelbare  Anschauung  bedingen,  an  wel- 
che nicht,  zu  denken  ist,  weil  die  meisten  der  anzuschauenden 
Gegenstände  zu  ferne  liegen,  und  viele  derselben  in  der  Wirk- 
lichkeit nicht  vorhanden  sind.  Der  sprachliche  Ausdruck 
muss  daher  die  Stelle  der  Anschauung  vertreten, 
und  dass  er  dieselbe  würdig  vertrete,  darin  besteht  die  Aufgabe, 
um  deren  Lösung  es  sich  handelt.  Sollen  die  neuen  Gesellschaf- 
ter das  Vertrauen  und  di^  Neigung  des  Knaben  gewinnen,  mil 
ihm  einen  heilsamen  und  dauernden  Biuid  schliessen,  so  müssen 
sie  nicht  verschmähen,  in  seinen  Kreis  zu  treten  und  sich  in  seine 
Spiele  zu  mischen;  sollen  sie  ihn  bemeistern,  so  müssen  sie  diess 
durch  inneren  Adel,  nicht  durch  Vornehmheit  oder  Zudringlich- 
keit bewirken.  Vor  allem  müssen  sie  nicht  mehr  sein  wollen,  als 
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ihnen  zukommt,  sie  müssen  das  Gepräge  der  Eiofachbeit,  der 
Wahrheit  und  Aurrichtigkeit  an  sich  tragen. 

Je  mehr  der  Knabe  dem  Jünglingsalter  sich  nähert,  je  mehr 
der  Kreis  seiner  Gedanken  und  Kenntnisse  sich  erweitert,  desto  mehr 
geht  nothwendig  f&r  ihn  die  Ursprunglicbkeit  der  Auffassung  und  Be- 
^ichniing  verloren.  Man  kann  sich  diess  nipbt  verhehlen,  man 
kann  den  JüngUng  nicht  in  den  einfachen  Gedankenkreis  dea 
Knaben  festbannen:  dem  Gange  seiner Entwickelung  lässt  sich  eben 
so  wenig  Half  gebieten,  als  dem  Strome  der  Zeit  und  des  Lebens, 
welcher  jenen  herbeiführt.  Aber  vor  Verflachung  eoll  und  kann 
er  bewahrt  werden,  zunächst  dadurch,  dass  die  psychologische 
Wirkung  des  Stoffes  und  des  Ausdruckes  in  den  untersten  Clas^ 
sen  als  Hauptsache  betrachtet  wird.  Die  ersten  Eindrücke  der 
Lectüre  und  ihrer  Behandlung  üben  auf  die  ganze  Bildung  des 
Geistes  und  Herzens  einen  dauernden  Einfluss,  in  ähnlicher  Weise 
wie  das  gute  Beispiel  der  Eltern  und  Erzieher  auf  den  sittlichen 
Wandel  drs  Sohnes  oder  Zoglinges  mitten  im  zunehmenden  Ge- 
räusche und  Wirbel  des  Lebens  seinen  entscheidenden  Einfluss 
behauptet.  Ferner  muss  diese  heilsame  Richtung  auch  in  dem  spä- 
teren Unterrichte  gewahrt,  das  Bedürfniss  nach  Einfachheit  und 
Ursprönglichkeit  der  Vorstellungen  und  ihres  Ausdruckes  immerfort 
rege  erhallen  werden,  indem  man  das  Gefallen  des  Schülers  an 
jenen  Eindrücken  fortwährend  stärkt,  und  ihm  die  Einsicht  in  die 
Gründe  dieses  Gefallens  verschafft. 

Zweierlei  Richtungen  sind  es,  welche  der  naturgemäfsen  psy* 
chologiijchen  Entwickelung  beim  Unterrichte  in  der  Muttersprache 
nicht  selten  hindernd  entgegentreten:  die  der  ästhetischen  Theorie, 
und  die  des  literargeschichtlichen  Unterrichtes ,  wenn  nämlich  diese 
Richtungen  allzu  früh  in  den  Vordergrund  gestellt  werden.  Indem 
man  vor  der  Zeit  die  Aufmerksamkeit  des  Schülers  von  dem  Stoffe 
ablenkt  und  auf  die  künstlerische  Form  der  Darstellung  richtet, 
nöthiget  man  ihn,  sich  den  behandelten  Gegenständen  gegenüber  zu 
stellen^  bevor  er  noch  fähig  ist,  diess  mit  Erfolg  zu  tbun  und  aus 
sich  selbst  l^erauszutreten ,  bevor  er  noch  die  erste  i|nd  wichtigste 
Bedingung  hierzu  erfüllt  hat,  nämlich  in  die  Gegenstände  gehörig 
sich  zu  versenken.  Hierbei  wird  nicht  nur  der  Zweck  der. Bildung 
m'cht  erreicht, sondern  der  Schüler  wird  verbildet,  und  an  Ober- 
flächlichkeit und  Selbstüberschätzung  gewöhnt.     Ich  bin    beinahe 
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versucht  zu  behaupten ,  je  später  der  theoretisch-ästhetische  Unter- 
richt beginnt ,  desto  besser  sei  es.  Zwar  unterliegt  es  keinem  Zweifei, ' 
dass  auch  ihm  der  gehörige  Raum  gegönnt  werden  müsse :  wenn 
aber  in  Bezug  auf  diesen  Theil  des  Unterrichtes  ein  Fehler  begangen 
wird ,  so  liegt  derselbe  weit  eher  im  vorzeitigen  als  im  verspäte- 
ten Uebergange  zu  ihm.  Der  Grund  hiervon  ist ,  dass  der  Schüler 
zwar  in  dem  Hafse,  als  er  im  Wissen  überhaupt  fortschreitet,  seinen 
Aaschauungskreis  erweitert ,  allein  immer  mehr  nach  der  Seite  des 
Wissens  hin:  das  Gleichgewicht  zwischen  Denken  und  Empfin- 
den ,  zwischen  Richtigkeit  und  Lebendigkeit  der  Vorstellungen  geht 
immer  mehr  verloren,  wenn  der  Unterricht  in  der  Muttersprache 
nicht  die  entstehenden  Lücken  auf  psychologischem  Wege  ausfüllt. 
Die  formet  ästhetische  Bildung  füllt  diese  Liücken  nicht  aus,  denn 
es  handelt  sich  hier  um  den  Mangel  gewisser  Gegenstände  des 
geistigen  Gebietes,  nicht  ihrer  Formen  und  Verhältnisse; 
und  setzt  man  diese  an  die  Stelle  von  jenen ,  so  begeht  man  einen 
Missgriff,  dessen  schlimme  Folgen  nicht  ausbleiben. 

Noch  nachtheiliger  als  die  Theorie  der  Aesthetik  wirkt  aber  die 
literargeschichtliche  Behandlung  des  Unterrichtes,  denn  hierbei  han- 
delt es  sich  nicht  um  verfehlte  Behandlung  einer  an  und  für  sich 
zweckmäfsigen  Leetüre ,  sondern  um  die  Beimischung  ungeeigneter 
Elemente.   Die  Gerahr  der  Bekanntschaft  mit  derartigen  Elementen 
liegt  sogar  dann  noch  immer  nahe ,  wenn  der  Uebergang  zum  Ute- 
rargeschichtlichen  Unterrichte  an  der  Zeit  ist,   wofern  demselben 
eine  Ausdehnung  gegeben  wird,  welche  mit  den  Zwecken  der  Gym- 
nasialbildung nicht  vereinbar  ist.  Beginnt  aber  die  literargeschicht- 
liche Richtung  noch  früher  als  sie  überhaupt  beginnen  soll,  so  wer- 
den die  Hauptzwecke  der  Ausbildung  in  der  Muttersprache,   und 
zwar  nicht  bloss  die  psychologischen ,  sondern  eben  so  sehr  die 
ästhetischen ,  zu  Gunsten  solcher  Zwecke  aus  den  Augen  gesetzt, 
welche  nur  für  denjenigen  Werth  haben  ,  der  jene  weit  wichtigeren 
bereits  hinter  sich  hat.    Die  Geschichte  der  Literatur  ist  die  Gre- 
schichte  ihrer  Entwickelung  und  Entartung,  so  wie  aller  Stufen  von 
beiden :  die  unerlässliche  Vorbedingung  ihres  Verständnisses  ist  die 
sichere  Unterscheidung  zwischen  dem  trefflichen  und  seinem  Ge- 
gentheile.    Zur  Uebung  in  dieser  Unterscheidung  gelangt  man  nicht 
durch  die  Mischung  von  Anschauungen  der  einen  oder  der  anderen 
Art,  folglich  nicht  auf  literargeschichtlichem  Wege.  Dessenungeachtet 
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cbenschaft  zu  gehen.  Wo  der  Scliüler  Schwache  der  Auff^s^ufigf 
verräih,  da  yerweile  d«r  Lehrer,  und  komme  durch  die  Analyse 
(auch  die  grammatische,  insoferne  sie  zum  Verständnisse  dient^ 
nicht  aber  vorzugsweise)  dem  Schüler  zu  Hilfe.  Die  Analyse  ist 
nur  an  denjenigen  Stellen  anzuwenden,  wo  der  Schüler  ihrer  be- 
darf: ein  Stück  vom  Anfange  bis  zum  Ende  nach  aflen  Richtun-* 
gen  dnrchzüanalysiren,  schadet  nothwendig  dem  bei  der  Leetüre 
beabsichtigten  Zwecke.  Man  verlast  den  Weg  der  Heproduetlon 
nicht  zu  frühe;  die  vielen  Abstufungen  vom  leicMen  zmn  schwe- 
reren bieten  hinreichenden  Wechsel^  und  die  Aufmerksamkeit  de« 
Schülers  wird  fortwährend  durch  die  Analyse  derjenigen  Stellen  in  An- 
spruch genommen,  wo  er  Schwäche  der  Auflbssung  verräth.  Diese 
Art  der  Behandlung  erfordert  schon  deshalb  längere  Zeit,  weil 
Reproduction  und  Analyse  gleichzeitig  auf  Stoff  und  Ausdruck 
sich  beziehen,  indem  keiner  vom  anderen  getrennt  werden 
kann.  Die  Feinheiten  des  Ausdruckes,  über  welche  man  nicht 
binweggleiten  darf,  werden  aber  keineswegs  alle  mit  gleicher 
Leichtigkeit  aufgefasst,  und  nur  durch  fortgesetzte  Uebung  können 
Sie  dem  Schüler  zum  Bedürfnisse  werden. 

Die  psychologische  Seite  dieses  Unterrichtes  schliesst  aocb  die 
pädagogische  in  sich.  Eben  weil  dieselbe  das  Denken,  das  Eni- 
pünden  und  das  rechte  Mafs  von  beiden  zum  Gegenstande  hal^ 
ist  diese  psychologische  Seite  des  Unterrichtes  in  der  Mutterspra- 
che ein  mächtiger  Hebel  der  Charakterbildung.  Es  handelt  sich 
mcht  etwa  bloss  um  die  Beseitigung  derjenigen  Elemente  der  Leo- 
türe, welche  in  pädagogischer  Beziehung  nachtbeilig  sein  konn- 
ten, sondern  um  die  Hervorhebung  derjenigen,  welche^  indem  am 
von  dem  entscbeidensten  Einflüsse  auf  das  ganze  Denken  und  Em-> 
pfinden  sind,  zugleich  zur  Förderung  des  zu  erreichenden  beson- 
deren Unterrichtszweckes  wesentlich  beitragen.  Die  geheiligten 
Vorstellungen  von  Gott^  Tugend  und  Taterland  sollen  sich  durch 
die  Leetüre  dem  Gemöthe  fortwährend  einprägen,  nicht  etwa  wm 
den  eigenthümlichen  Zweck  des  Unterrichtes  in  der  Muttersprache 
mit  Zwecken  anderer  Lehrgegenstände  zu  verwechseln ,  sondern 
weil  zurEntwM3kelung  des  richtige»  Denkens  und  Enipfindens  diese' 
Vorstellungen  unentbehrlich  sind;  denn  nicht  bloss  eine  Fertig- 
keit im  auflassen  und  mittbeUen  soll  dieser  Unterrk>ht  gewähren^ 
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welche  vom  Unterrichle  Ferne  gehallen  werden  müssen,  sie  bietet 
aber  zugleich  eine  grosse  Auswahl  von  solchen,  die  sich  ganz  dazu 
eignen.  Hit  der  Literatur  der  slavischen  Volksstamme  ist  Ref.  nicht 
vertraut ;  aus  den  vorhandenen  Ueberselzungen  scheint  hervorzuge- 
hen, dass  sie  zwar  eine  Fülle  von  grossartigen,  nicht  aber  für  die 
Jngendbildung  geeigneten  Stoffen  besitzt 

Der  berührte  Hangel  an  plastischen  Gebilden  in  der  modernen 
Literatur  zeigt,  wie  unentbehrlich  (ur  das  Gymnasium  die  Kenntniss 
der  alten  classischen  Sprachen  und  ihrer  Literatur  ist,  di*ren  Vorzüge 
in  dieser  wie  in  so  vielen  anderen  Beziehungen  nicht  genug  zu 
schätzen  sind.  Darstellungen,  in  welchen  sinnliche  Leidenschaft  oder 
weichliche  Empfindung  vorwallet ,  sind  keine  gesunde  Nahrung  für 
jugendliche  Gemüther,  auch  in  dem  Falle  nicht,  wenn  sie  in  ihrer 
Art  wahrhaft  schön  sind.  Glut  und  Verzweiflung  der  Liebe  insbe- 
sondere zum  Gegenstande  des  Unterrichtes  zu  machen ,  ist  ein  Ver- 
such, dessen  es  sicher  nicht  bedarf,  um  den  Geschmack  wahrhaft 
zu  bilden.  Wer  vorzugsweise  vom  Standpuncte  der  Geschmacksbil- 
dung ausgeht,  der  sollte  doch  ja  bedenken,  dass  im  sittlichen  eine 
grosse  Zahl  von  Elementen  des  schönen  liegt,  die  sonst  nirgend  sich 
finden.  Ein  Hensch,  der  von  dieser  Seite  nicht  lebhaft  fühlt,  wird  auch 
im  Gebiete  des  schönen  überhaupt  es  nie  zu  etwas  rechtem  bringen. 
Er  mag  geistreich  sprechen  und  schreiben,  immer  wird,  man  aber  an 
ihm  dasjenige  vermissen,  dessen  Mangel  dem  Zauber  der  schönsten 
Frauenbilder  bekanntlich  so  wesentlichen  Abbruch  thut  —  die  Seele  I 

Es  ist  richtig,  dass  die  Sorgfalt  in  der  Beseitigung  nicht  sittli- 
cher Elemente  nie  zu  weit  gehen,  insbesondere  nie  in  Aengstlichkeit 
übergehen  darf,  wodurch  mehr  geschadet  als  genützt  würde.  Nur 
stemple  man  auch  nicht  die  wahre  Sorgfalt  zum  Verbrechen ;  die 
Sorglosigkeit  ist  ein  weit  grösseres.  Uebrigens  gehen  die  pädagogischen 
Anforderungen  häufig  in  psychologische  über.  Nicht  nur  das,  was 
für  die  Jugend  in  sittlicher  Hinsicht  nicht  passt,  soll  verbannt  wer- 
den, sondern  auch  alles ,  was  für  sie  noch  zu  früh  ist.  Namentlich 
müssen  die  Empfindungen  in  der  Leetüre  der  unteren  Classen 
das  Gepräge  der  Einfachheit ,  in  jener  der  oberen  das  Gepräge  der 
Kraft^  in  allen  das  Gepräge  der  Natur  und  der  Wahrheit  tragen. 
Vernachlässiget  man  diess,  so  wird  nicht  bloss  eine  Seite  des  Unter- 
richtes benachtheiliget,  sondern  auch  die  meisten  übrigen  werden 
es  mehr  oder  minder. 
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Die  hier  grestellten  AnPordeningen  beruhen  auf  Gründen,  wel- 
dien  f^it  den  frühesten  Zeiten  die  aligemeine  Anerkennung  zu 
Thejie  geworden  ist.  Die  Weisen  des  Alterthuines  waren  Sänger  j 
sie  betrachteten  die  Sprache,  deren  Meister  sie  waren,  als  das 
Orgsn  der  edelsten  und  höchsten  Vorstellungen.  In  den  Wohl' 
klang  ond  Rhythmus  der  Lieder  fassten  sie  ihren  Unterricht.  Die 
Dichlangen  des  Volkes  waren  allerdings  nicht  auf  derartige  An- 
schauungen beschrankt,  sie  erstreckten  sich  auf  alle  Gegenstände 
der  menschlichen  Empfindung;  allein  nur  Gesänge  religiösen,  sitt-» 
Itcben  oder  vaterländischen  Inhaltes  waren  für  die  Jugend  be- 
stitnmL  Dieser  Bildung  verdankten  die  homerischen  Helden  die 
edlere  Seite  ihres  Charakters,  an  dieser  Milch  ward  Sparta  gross^ 
^rsäugt  Denn  echte  Bildung  hangt  mit  der  männlichen,  würdigen 
Denkweise  auf  das  innigste  zusammen. 

Es  lässt  sich  nicht  verkennen,  dass  die  psychologisch-päda-* 
fogiscbe  Partie  des  Unterrichtes  in  der  Muttersprache  für  diesen 
pnzen  Unterricht  von  der  wesentlichsten  Bedeutung  ist.  Wird 
ihr  die  gebührende  Berücksichtigung  entweder  gar  nicht,  oder  nicht 
tu  rechter  Zeit  gewidmet,  so  erfüllen  auch  die  übrigen  Partieen 
ihre  Bestimmung  nicht,  die  Bildung  wird  zu  einer  einseiligen,  der 
GfSatn'ntzwcck  derselben  wird  nur  sehr  unvollkommen  erreicht. 
Diese  Partie  hat  ferner  das  eigenthümliche ,  dass  sie  die  speciel- 
ien  Zwecke  anderer  Unterrichtsfächer  in  sich  aufnimmt,  nicht  aber 
als  solche,  sondern  in  ihrer  Vereinigung  zum  gemeinsamen  Zwecke, 
Ihre  vorzugsweise  Richtung  geht  stets  dahin,  ein  Ganzes  von  An- 
schauungen  und  Vorstellungen  zu  vermitteln,  und  die  Schüler  in 
dieser  Aaflassungsweise  fortwährend  zu  üben.  Auf  diese  Art  be- 
reitet sie  zur  höheren  künstlerischen  Auffassung  vor,  noch  ehe 
diese  letzte  in's  Bewusstsein  gedrungen  ist. 

Die  logische  Seile  des  Unterrichtes  fängt  mit  der  Gram* 
matik  an,  diese  bildet  aber  nur  einen  besonderen  Theil  des  Den- 
kens^ und  erstreckt  sich,  abgesehen  von  ihrer  höheren  Anwendung, 
nar  auf  Einzelheiten.  Anders  ist  es  beim  Slilunterrichte:  das  be- 
stimmte, klare  Denken  bildet  einen  wichtigen  Gegenstand  dessel- 
ben, und  zwar  in  Bezug  auf  die  Vorslellungen  als  solche,  so  wie 
ia  Bezug  auf  ihre  Folge  und  ihren  Zusammenhang.  Es  handelt 
sich  hier  nicht  etwa  bloss  um  dieKenntniss  gewisser  Formen  des 
Denkens^   sondern    um   die   Uebung   im   Denken  innerhalb   einer 

Zeitschrift  flDr  die  öiterr.  Gymn.  1851.  1.  Heft.  O 
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mannigfaltigen  Formen.  Der  Schuler  muss  wissen ,  was  eine  Be- 
griffsbestimmung^ ein  logischer  Schluss  u.  s.  w.  ist;  weit  wichti- 
ger ist  es  aber,  dass  er  Begriffe  zu  entwickeln,  richtige  Schlüsse  za 
ziehen^  und  beide  in  rechter  Weise  anzuwenden  wisse.  Alles  die- 
ses lässt  sich  nicht  theoretisch  erklären;  es  lässt  sich  aber  auch 
nicht  üben,  bevor  der  Schüler  die  Selbstbefriedigung^  die  mit 
dem  Denken  in  diesen  Formen^  bei  richtiger  Anwendung  dersel- 
ben^ verknüpft  ist,  zu  fühlen  vermag.  Die  strengere,  oder  losere 
Behandlung  und  Anreihung  der  Denkformen  muss  auf  ihn  ver- 
schiedenartig und  häufig  gewirkt  haben,  bevor  seine  Aufmerksam- 
keit speciel  darauf  gerichtet  werden  kann.  Es  ist  diess  eine  sehr 
wichtige  Aufgabe,  und  zwar  eine  solche,  die  dem  Stilunterrichte 
nothwendig  vorangehen  muss. 

Die   volle  Lösung   derselben   überschreitet  die  Gränzen   des 
Unterrichtes,   von  dem  es  sich  handelt;  alle  übrigen  Unterrichts- 
föcher  müssen  zur  Entwickelung  des  Denkens  beitragen,  und  sie 
sind  vorzugsweise  geeignet,   die  Entwickelung   dieser  Partie   zu 
fordern,   weil  es  sich  hier  eben  um  die  allen  mehr  oder  weniger 
gemeinsame  wissenschaftliche  Richtung  handelt.    In  dem  Hafse^  in 
welchem  der  Schüler  seine  Kenntnisse  in  jedem  besonderen  Unter- 
richtszweige erweitert^  vervielfältigen  sich  die  Gegenstände  seines 
Denkens;  je  mehr  er  hört^  das  gehörte  verfolgt^  festhält  und  wie- 
dergibt^ dann   aber   mit  Anwendung  eigener  Thätigkeit   die  ver- 
nommenen Gegenstände  in  neue  Verbindungen  bringt,  desto  grös- 
ser wird  seine  Fertigkeit  in  logischer  Auffassung  und  Darstellung. 
Diese  Fertigkeit  wird   einer   gewissen  Vielseitigheit  nicht  entbeh- 
ren, wenn  die  Vortheile  benützt  werden,  welche  die  Verschieden- 
artigkeit  der   einzelnen  Unterrichtszweige  darbietet.     Das  Denken 
über  mathematische  Gegenstände  verfolgt  nicht  minder  eine  eigen* 
thümliche  Richtung .   als  z.  B.  das  über  geschichtliche  Ereignisse. 
Manche  derjenigen  Uebungen,  welche  gegenwärtig  einen  Theil  des 
Stilunterrichtes  bilden,  gehören  anderen  Zweigen  an,  wo  sich  ihnen 
mehr  Raum  bietet,   und   eine    gründlichere  Behandlung  mit  dem 
Lehrzwecke  nicht  bloss  vereinbar  ist,  sondern  von  ihm  geradezu  er- 
heischtwird« 

Perlei  Uebungen  können  nicht  nur,  sondern  müssen 
vom  Unierrichte  in  der  Muttersprache  ausgeschieden  werden,  des- 
sen Aufgabe  es  keineswegs  ist,  das  Denken  an  und  für  sich,  son- 
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geÄchehe.     Die  verschiedenen  Parlieen  wirken  nicht  bloss   nach- 
^  Einander,   sondern  auch   nebeneinander  so  lange,  bis  der 
Zweck  des  Unterrichtes  erfüllt  ist. 

Die  Mutlersprache  soll  endlich  nicht  einzelne  Seiten  der  all- 
gemeinen Bildung  begönsligen  und  fördern,  sondern  ihre  Aufgabe 
besteht  darin:  die  Uebereinstimmung  und  Verschmelzung  aller 
Theile  der  Bildung  zu  vermitteln ;  die  eine  darf,  wenn  eine  andere 
hervortritt,  deshalb  nicht  aufgegeben  werden. 

Wien,  im  December  1850. 

J.  Mozart. 

(Der  Schluss  folgt.) 


Ueber  die  Anknüpfung  des   französischen   Sprachunter- 
richtes  an   den  lateinischen,    mit  Beziehung  auf  Dr.  G.  A. 
Kloppe's     „Wortbildung    der    französischen  Sprache    in 
ihrem  Verhältnisse  zum  Lateinischen.*' 

Es  gibt  kein  besseres  Mittel  zur  Beförderung  eines  gleichzei- 
tigen harmonischen  Unterrichtes  in  mehreren  LehrfSchern,  als  die 
wechselseitige  Beziehung  derselben  auf  einander.  Am  fruchtbarsten 
ist  diese  Beziehung  dort,  wo  sie  zwischen  Lehrfächern  hergeatelll 
wird ,  die  durch  organische  Verwandtschaft  mit  einander  verbun- 
den sind.  Diess  ist  namentlich  beim  Unterrichte  in  solchen  Sprachen 
der  Fall ,  die,  einem  und  demselben  Stamme  entsprossen,  als  Mutter- 
und  Tochtersprache  sich  gegenüber  stehen.  In  einem  solchen  Ver- 
hältnisse stehen  die  romanischen  Sprachen  vorzugsweise  zu  der  la- 
temischen. 

Wenn  daher  künftighin  auch  die  französische  und  ita- 
liänische  Sprache,  als  relativ  obligate  Gegenstände,  in  den  Be- 
reich des  Gymnasiums  gezogen  werden  können ,  so  hiesse  es  eine» 
der  wirksamsten  Mittel  zur  Erzielung  einer  tiefer  gründenden  Kennt- 
niss  dieser  Sprachen  absichtlich  verschmähen ,  wenn  man  die  An- 
knüpfung des  Unterrichtes  in  denselben  an  den  lateinischen  Sprach- 
unterricht verabsäumte,  zumahl  da  derselbe  bis  dahin ,  wo  jener  zu 
beginnen  hat,  nämlich  bis  zur  ersten  Classe  des  Obergymnasiums, 
schon  so  weit  fortgeschritten  ist,  dass  er  sichere  Anhaltspuncte  für 
Sprachvergleichung  darbietet. 

Niemand  wird  läugnen  können,  dass  der  Unterricht  in  den 
sogenannten  lebenden  Sprachen  sich  ganz  anders  für  denjenigen  zu 
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^eslaiten  habe,  der  in  den  fertigen  Bau  der  todten  Sprache,  die  die 
Mutter  jener  lebendigen  geworden,  bereits  eingeweiht  ist,  als  für 
einen  Schüler ,   der  ausser  der  nothdurfligen  Kenntniss  einer  an  Ur- 
sprung und  Organismus  gänzlich  verschiedenen,  in  ihrer  Entwickelung 
ebenfalls  noch  nicht  abgeschlossenen  Sprache  nichts  mitbringt.  Dass 
dieser  Unterschied  von  den  Lehrern  der  neueren  Sprachen  erkannt 
wird ,  unterliegt  keinem  Zweifel ;  aber  nicht  alle ,  ja  vielleicht  ver- 
hältnissmafsig  nur  wenige ,  besitzen  die  hinreichende  classische  Bil- 
dung ,  um  einen  Weg,  den  sie  selbst  als  den  kürzesten  und  metho- 
disch richtigsten  erkennen,  mit  Sicherheit  einschlagen  und  mit  Glück 
verfolgen  zu  können.    Anderen  hinwider,  die  wirklich  im  Besitze  der 
Döthigen  Kenntnisse  sich  beCnden ,   mangelt  die  gehörige  Methodik, 
ohne  die  auch  das  beste  Mittel  in's  Gegentheil  umschlägt.  Vor  allem 
handelt  es  sich  darum ,  das  rechte  Mafs  nie  aus  dem  Auge  zu  ver- 
lieren und  genau  zu  unterscheiden,  wie  weit  der  Lehrer  für  sich  zu 
gehen  habe,  und  wieweit  er  seine  Schüler  führen  dürfe,  ohne  sie  auf 
krummen  Pfaden  vom  Ziele  abzulenken,  anstatt  die  Erreichung  des- 
selben auf  geradem  Wege  ihnen  zu  erleichtern.    Für  den  Schüler 
passt  nur  das  kurze,    auf  ein  möglichst  einfaches  Gesetz  zurückge- 
geführte  Resultat,  das  der  Lehrer  durch  eindringliches  Studium  und 
umständliche  Vergleichung  gewonnen  hat.  Es  bleibt  daher  ein  gros- 
ser MissgrifT,  das  GeschäA  des  Sprachforschers,  ich  möchte  sagen,' 
die  werkende  Thätigkeit  des  Philologen,  auf  das  Gebiet  der  Schule 
zu  übertragen ,  die^  wie  in  allem ,  so  auch  hier  zunächst  frisches 
Leben ,  klare  Anschauung  des  fertigen  verlangt.  So  sehr  nämlich  es 
den  Schüler  geistig  anregt,  und  so  viele  Freude  es  ihm  gewährt,  in 
einer  Sprache ,  die  er  als  eine  ihm  völlig  fremde  erst  erlernen  soll, 
allenthalben  schon   bekanntem  zu  begegnen,  oder  sogar  bestimmte 
Gesetze  schon  in  seinem  Bewusstsein  zu  tragen,  nach  denen  er  mit  Si- 
cherheit und  Leichtigkeit  ganze  Wörterfamilien  gewissermalsen  selbst 
sich  bilden  kann:  so  sehr  wird  trockenes  Etymologisiren,  zumahl 
wenn  es  auf  gewagte  Hypothesen  und  spitzGndige  Hallucinationen 
hinausläuflt,  ihn  abspannen  und  zerstreuen. 

Obgleich  ich  in  den  nachfolgenden  Bemerkungen  keinen  Anlass 
zu  einem  Vorwurfe  dieser  Art  zu  geben  glaube^  so  halte  ich  doch 
es  für  nöthig,  ausdrücklich  zu  erklären,  dass  sie  nicht  in  der  Ab- 
sicht geschrieben  sind ,  dass  Lehrer  sie  unmittelbar  zum 
Gebrauche  in  der  Schule  verwenden  sollen^   sondern 


%2  Ueber  französischen  Sprachunterricht. 

nur  als  gelegentliche  Winke,  wie  viel  bei  der  Behandlung  stammver- 
wandter  Sprachen  sich  ergibt,  was  zur  Vergleichung  anregt,  über 
manche»  sprachliche  Räthsel  Licht  verbr(*itet,  das  Verstandniss  fordert, 
zur  Vorsicht  auffordert  und  in  seinen  Ausgangspuncten  zu  Resultaten 
fährt,  deren  eine  geschickte ,  das  rechte  Mafs  einhaltende  Unter- 
richtsmethode gewiss  nicht  ohne  Erfolg  sich  bemächtigen  wird. 

Den  Anlass  zu  diesen  Bemerkungen  gab  mir  das  Werkchen : 
„Wortbildung  der  französischen  Sprache  in  ihremVer- 
haltnisse  zum  Lateinischen  von  Dr.  Gustav  Adolph  Kloppe, 
Lehrer  am  Kloster  U.  L.  Fr.  zu  Magdeburg.  1850.  8.  S.  100;^^  ein 
Büchlein ,  das  wiewohl  klein  und  anspruchlos,  dennoch  Stoff  genug 
enthält,  um  einiges  über  die  Anknüpfung  des  französischen  Sprach- 
unterrichtes an  das  Lateini8che  beispielweise  zu  erörtern,  und 
nebenbei  einige  darin  vorkommende  Irrthümer  zu  berichtigen.  Auch 
müssen  wir  auf  die  reiche  Quelle  hinweisen,  aus  der  Hr.  Kloppe 
in  Fülle  geschöpft  hat ,  ohne  ihrer  mit  einem  Worte  zu  erwähnen, 
wozu  er  schon  deshalb  verpflichtet  war,  um  Lehrer  und  lernbegierige 
an  diese  zu  weiterem  Studium  zu  leiten.  Diese  Quelle  ist  die  Schrifl : 
„Die  romanischen  Sprachen  in  ihrem  Verhältnisse  zum 
Lateinischen,  von  August  Fuchs.  Halle.  1849"'*)  Diesem  in- 
hailschweren  Buche  und  zwar  dessen  II.  Abschnitte  „W  ort  Vor- 
rat h  und  Wortbildung"(S.  111 — 231)  entnahm  er  den  Kern  sei- 
ner Arbeit.  Uebrigens  kann  in  den  nachstehenden  Bemerkungen  von  kei- 
ner Vollsländigkeit  die  Rede  sein :  ich  habe  nur  ein  Paar  von  denjenigen 
Entwickelungsgesetzen  und  Vergleichungspuncten  vorgenommen,  die 
mir  der  Beachtung  am  meisten  werth  schienen,  und  zugleich  auf  die 
Stellung  hingewiesen,  weiche  die  i  t  a  1  i  ä  n  i  s  c  h  e  Sprache  als  Verinit- 
telungsglied  zwischen  dem  Lateinischen  und  Französischen  einniminl. 

Vor  allem  sind  zwei  Hauptgesetze  der  französischen  Sprache, 
nämlich  das  Gesetz  des  Wohllautes  und  das  der  Verkürzung 
wohl  zu  beachten. 

Jede  Sprache  trägt  den  Charakter  des  Volkes,  dem  sie  angehört ; 
80  auch  die  französische,  die  aus  Resten  verschiedener  Elemente,  de« 
ren  Hauptbestandtheil  jedoch  das  Lateinische  ist,  sich  ausgebildet, 


*)  Ausserdem  weisen  wir  auf:  Ronrad  v.  OrelTs  alt  französische  Gram- 
matik. Zürich  1830,  und  auf  Friedrich  Diez's  Grammatik  der  ro- 
manischen Sprachen.  3  Theiie.  Bonn  1836 — 1844. 
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ond  nach  und  nach  ein  eigenthümliches  nationales  Gepräge  angenom- 
men hat.  Die  charakteristischen  Endsy  Iben  des  Lateinischen  schwächten 
■nd  streiften  sich  ab;  in  ihrer  neuen  Entwickelung  trübte  sich  der 
klangrvolle  Sylbenfall,  der  unser  Ohr  am  Italiänischen  und  Spanischen 
entzückt.    Sie  entstand  mehr  durch  Abkürzung  der  S y  I b e n, 
thetls  in  der  W  u  r  z  e  I  der  Wörter,  theils  durch  Schwächung  der 
Flexionen,  als  durch  sonore  Umbildung  der  lateinischen  Wörter. 
Die  auslautenden  Sylben  fielen  ofl  bis  auf  den  Kern^  die  Wurzel 
des  Wortes,  in  der  Aussprache  und  oft  auch  in  der  Schrift  ab ,  das 
herrschende  -e  verschwand  nuch  und  nach  aus  der  gewöhnlichen 
Aussprache ,  ward  stumm  und  nur  für  den  Gelang  und  die  Or- 
thographie erhallen     Der  lateinische  Rhythmus  starb  allmählich  ab, 
als  man  eine  Eleganz  im  Verschlucken  der  Vocale,  besonders  des  e, 
gefunden  hatte.     Der  metrische  Gehalt  wurde  zerstört,   und  sollte 
durch  eine  willkürliche  Schattirung  der  Höhe  und  Tiefe,  Stärke  und 
Schwäche  der  Töne  ersetzt  werden;  die  Sprache  nahm  einen  eige- 
nen rhetorischen  Numerus  an.     Der  Franzose  überlässt  sich  dem 
Obre,  und  sieht  rücksichtslos  von  der  Abstammung  dermalen  ab, 
dass  er  mehrere  Buchstaben ,  nicht  nur  Vocale ,  sondern  auch  Con- 
sonanten,  die  doch  zum  Erkennen  des  Ursprunges  so  wesentlich 
sind,  mit  grösster  Willkür  verändert,  vorselzl  oder  gar  weglässl. 

Doch    hierüber  später;     vor  der  Uaiid  einiges  über  Herrn 
Klopp  es  Buch  lein. 

Mein  Zweck  ist  nämlich  ein  zweifacher;  fur's  erste:  eine 
kurze  Besprechung  des  genannten  Auszuges  aus  dem  grösseren,  für  den 
hierin  Bettachiung  kommenden  Zweck  wohl  zu  weitläufigen,  Fu  c  h  s*- 
schen  Werke;  fürs  zweite  die  Millheilung  einiger  selbständiger  An- 
sichten über  den  gleichen  Gegenstand,  wobei  ich  mich  nicht  enthalten 
konnte,  hin  und  wieder  in  das  Alt  französische   und  in  das 
mir  einigermafsen  bekannte,  mit  dem  Provenpalischen  verwandle 
Rhatoromanische  in  Graubünden  *)  hinüberzugreifen,  um  mittels 
desselben  die  allmählichen  Uebergänge  aus  dem  Laleinischen  durch 
das  Italiänische  in*s  Französische  anschaulicher  hervorzuheben.  Die 
genauere  Kenntniss  der  Mundarien  der  Bewohner  ^  der  Alpenthäler 


*)  Die  aus  dem  Ladioischeo  und  Romanischen  in  Graubünden  hereinbc- 
logeoeu  Wörter  werde  ich  kurzweg  mit  gris.  ,  d.  i.  grisonisch,  und 
die  üüdfraiizösischcu  mit  p  r  o  v.  d.  i.  proveugalisch  bezeichnen. 
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f^wischen  Itah'en  und  Frankreich  würde  gewiss  nicht  wenige  Dan« 
kelheilen  und  Eigenheiten  im  Franzöi$i$chen  aufhellen. 

Die  Zun^e  des  Franzosen  bringt  um  des  Wohllautes  willen  dem 
Ohre  sehr  grosse  Opfer,  indem  sie  nicht  nur  die  Flexionssylben  der 
lateinischen  Wörter  verschlingt,  sondern  im  inneren  (it^rselben  so  scho« 
nungslos  verfährt,  dass  der  Stamm,  die  W' urzel,  oft  schwer  erkennbar  blieb, 
ja  manchmal  völlig  unkenntlich  geworden  ist,  z.  B.  avunculus  (von  avus, 
wie  carbunculus  und  ranunculus  von  carbo,  rana)  —  ancle^  coraes,  ab!.*) 
comite  —  ital.  conte —  franz.  comte\  hospes,  abl.  hospite  —  oste  —  hoste, 
dann  Mte\  computus  —  ital.  computo  und  conto  —  eompte  (Rechnung, 
Berechnung)  und  conte  (Erzählung;  computaro  —  ital.  computare  und 
contare  —  compter  {zvA\\en^  rechnen)  und  conter  (erzählen)  vgl.  raoonter; 
i^jejunare  (de  —  jejunus,  franz.  jeuno)  —  dejeüner ,  entnüchtern,  früh- 
stücken,  ital.  desinare,  franz.  d  i  s  n  e  r  ,  diner »  dubitare  —  ital.  dubitare 

—  doupter,  doiUer ;  exslare  —  span.  estar ,  proven^.  estre ,  dann  Stre ; 
faldislola  und  faldislorium  —  faldistoro  —  faudesleul ,  später  fauteuH^ 
unser  altes  Faltsluol ,  Lehnsessel ;  insula  —  isola  —  isle ,  ile ;  parabola 
"^  ital.  parabola  (Gleichniss)  und  parola  (VVort)  —  ebenso  im  franzos. 
parable  \x\\i\parole\  aus  parabolare  wurde  parlaro  und  parier  \  sudare  — 
sudare  —  suei\ 

Zu  S,  6.  Guigner  (schielen)  kommt  nicht  von  videre  (!)  her,  son- 
dern vom  südfrauzös.  g  u  i  n  h  (W  ink  mit  den  Augen),  daher  guinhar,  span. 
guinar  und  franz.  guigner. 

Zu  S.  8.  Den  meisten  Wörtern,  die  im  Lateinischen  und  Italiäni- 
sohen»c,  n^h,  p  und  t  anlauten,  Irilt  im  Französischen  e  vor,  das 
In  der  heuligen  Sprache,  wenn  «  weggefallen,  den  Accent  aigu  (^) 
erhält ,  z.  B.  scala  —  eschelle ,  dcheUe ;  schola  —  ital.  scuola  —  escole, 
ecote\  scribere  —  scrivere  —  escrire,  ecrire;  sculum  —  scudo  —  escu, 
ecu;  ital,  spada  —  espee,  dpee;  ital.  spalla  —  espaule,  epau/e;  sparsus 

—  sparso  —  espars,  epars ;  spina  —  espine,  epitie;  itat.  .sprono  —  os- 
peron,  Operon ;  status  —  slato  —  estat,  etal.  Des  Wohllautes  wegen  behal- 
ten jedoch  einige  Wörter  ihr  s,  z.  B.  enpace,  esp^ce ,  enpriL  Es  gibt 
Wörter  von  derselben  lateinischen  Wurzel,  die  theils  ihr  anlautendes  s  be- 
halten, theils  e  vorsetzen,  z.  B.  von  stabilis  —  siable,  beständig,  und 
von  Stabilire  —  establir  oder  etablir;  strictus  —  it.  strelto  —  estroit, 
etroU,  enge,  schmal,  und  siricty  streng,  enge;  Studium  —  estude  ,  etude 
und  studieux\  von  Spiritus  —  esprit  und  spirituell  spiritueux.  Von 
specios  kommt  eap^ce  (Gattung)  und   espice   oder  epice  (Gewürz).    AJlo 


*)  Ich  werde  häufig  den  Ablativ  des  lat.  Wortes  setzen,  weil  aiis 
demselben  gew<»hnlich  das  italiänische ,  und  aus  diesem  öfters  das 
französische  hervorgegangen  ist.  Ist  das  ital.  Wort  mit  dem  Abla- 
tiv des  lateiu.  gleich,  so  lasse  ich  diesen  ganz  weg. 
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übrigen  von  SPECIO  abgeleiteten  Formen  behalten  sp,  wie  ipMaiy  sp^- 
cieuXy  sp^cifler^  spectavley  spectre,  speculer  etc. 

S.  5.  CJnrichlig  ist  modus  von  me  tiri  abgeleitet:  jenes  hängt  mit 
dem  griechischen  y^idoi  oder  fiidofiai  (gleichsam  von  (id^^odcc)  zusammen. 

Daßs  ffaii/ftrd  von  yalidus  und  gatant  von  valens,  das  im  Fran- 
zösischen vaillutU  bildet,  herkomme,  möchte  ich  sehr  bezweifeln.  Das  Stamm« 
wort  von  jenem  ist  das  altfranz.  g  a  1  e  und  g  a  1 1  e ,  Freude ,  Lustigkeit, 
jtal.  gaillardo,  gris.  gagiiard  ,  span.  gallardo ,  dann  galei'  und  gaiier, 
tanzen ,  springen ,  fröhlich  sein.  Vgl,  das  lat.  gallare ,  schwärmen  wie  die 
Gaili,  die  Priester  der  Cybele.  Varr.  bei  Non.  119.  1.  Dieses,  nämlich  ga- 
tantj  ist  aus  einer  Wurzel  mit  dem  spanischen  gala,  galan,  galano  (artig, 
geschmackvoll,  galant)  galante;  ital.  galante  und  di  gala,  munter,  frisch, 
lustig;  gris.  galant. 

Mit  Recht  sagt  S.  8.  H.  Kloppe,  dass  I  unter  den  Vocalen  zur  Erweite- 
rung und  Dehnung  der  Syiben  eine  Hauptrolle  spiele.  Das  Französische  fügt 
dem  a  in  lateinischen  Wörtern  häußg  i  an ,  spricht  dieses  ai  wie  Ift  aus 
und  lässt  a  gleichsam  umlauten.  Wir  wollen  diese  ümlautung  mit  Bei- 
ziehung anderer  romanischer  Mundarten  in  Beispielen  zeigen,  als:   allium 

—  ital.  agiio  —  gris.  aigl  —  aii  (Knoblauch);  aqua  —  acqua  —  im  un- 
teren Engadin :  agua,  altfranz.  aigue,  vergl.  die  Eigennamen  Aigues —  mortes, 
Aigues  —  vives ,  Aegue  —  perse),  und  im  oberen  Engadin :  pua,  franz.  — 
eau ;  aquila  —  gris.  wie  im  ital.  aquila  und  aigla  —  aigie ;  capsa  —  cassa 
prov.  caisso  —  caisse;  nannus  —  nano  —  mUn;  palea,  ital.  und  gris. 
paglia  pailie,  Stioh;  talea  —  ital.  taglia  —  gris.  taglia  und  taigl  — 
rai/^e,  Schnitt. 

Doch  fallen  auch  durch  Abkürzungen  fi  und  i  zusammen,  als: 
glans  fagea  oder  fagina,  franz. /tf/ne,  Buchecker;  magis  —  mafs;  ma- 
gister,  —  maestro  —  maislre,  dann  maUre;  vagiua  —  ital.  vagina  und 
guaina       gafne  u.  s.  w. 

Obgleich  der  Franzose  ai  hat  und  es  wie  Ift  ausspricht ,  so  verändert 
er  doch  wie  der  Italiäner  das  gi'iechische  ai  und  das  lateinische  Of  in  e, 
bald  mit,  bald  ohne  Accent,  z.  B.  aera,  —  ital.  era  —  Sre;  aequalis  — 
eguale  -  ega/;  aequalilas  —  egualilä  —  egaiite;  Aegyptus —  Egitto  *) 
~-t^§ypte\  Aeolis  —  Abi.  das  ital.  Eolide  —  EoUde\  Aemilius  —  Emilio  - 
Emile ;  Aesopus  —  Esopo  —  Esnpe ;  AnUieus  —  Anten  —  Aniäe ;  aeuigma 

—  eiiigma  —  ^nigme'y  haerelicus  —  eretico  —  heretique  ;  sphaera  — 
sfera  —  Sphäre. 

Auch  o  in  manchen  lat.  Wörtern  bildet  den  Umlaut  in  oe  z.  B. 
oculus  —  gi'is.  oegl  —  oeil ;   bos ,   abl.  bove  —  ital.  bue        gris.  bov  — 


*)  Der  Italiäner  kennt  weder  (B  noch  y ,  sondern  setzt  dafür  e  und  /,  da 
her  EfLiiio,  as|^Ium,  as/lo ;  .so  setzt  er  für  ;r,  ph  und  th  nur  «,  /und  / 
z.  B.  Aerxes,  Xeno/^Aon,  iViilippus  werden  Sersc,  i$eao/butc,  /llippov 
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öoeiif',  opu8,  abl.  opero  —  gris.  OTra  —  oeupfe;  ovum  —  uovo  gris  ot. 
Engad.   öv  —  oeäf.  cf.  cnuda  —  coda  —  gris.  cua  —  queue. 

Zu  S.  9.  Das  Italiäiiische  zeigt  klar  den  (Jebergang  mancher  lateini- 
scher Wörter  in's  Französische,  als :  canis  —  cane  —  gris.  cbiaun  —  chien  *), 
coelum  —  cielo  —  ciel\  deus  — dio  —  im  Engadin  dieu  —  dieu\  leo  — 
lione  —  gris.  liun  —  Hon ;  mel  —  miele  —  tiUel^  mens  —  mio  —  tnien\ 
pes,  pede  —  ital.  piede  dann  pie  —  pied^  senior  —  signore  —  gris.  sig- 
our  —  seigneuTy  dann  9ieur ;  (Mon  —  »imr). 

Zu  S.  9.  Wir  wollen  den  Ablaut  oi ,  der  aus  e ,  besonders  e  oder 
dessen  Verlängerung  in  ^/entstanden  ist»  mittelst  des  Altfranzösischen  und 
Provencalischen,  näher  entwickeln.  Aus  (de,  ä)  me,  te,  se  wird  nach  Orelfs 
Grammatik  S.  44.  im  Altfranzösischen  mei,  tei,  sei,  und  dann  moi^  toi,  soi; 
80  fides  —  it'd.  fede  —  provcng.  und  span.  fe  —  foi;  lex  —  legge  — 
alt  fr.  und  span.  rei  (vgl.  reine),  rey  —  roi;  mensis  —  mese  —  prov. 
mes  —  mfßis;  messio,  abl.  mcssione  —  prov.  meissoun  — moisson  {Xrnte)  i 
tela  (Gewebe)  —  it.  tela  — ioiie;  von  tensus  —  ital.  iesa  —  ioise,  Klafter; 
velum  —  velo  —  voiie;  vicinus  —  ilal.  viciuo  —  prov.  veisin  —  wiain ;  vgl. 
damit  avena,  gris.  aveina  —  aroine ;  fenum.  altfr.  und  gris  fein  —  foin ;  aus  pi- 
Ins  —  prov.  pel  und  peil  —  poil,  Haar;  pisum  —  prov.  pese  —  pois  (cf. 
mois) ;  tectum  —  tetto  —  südfr  teg,  tet  —  ioil.  Mehrere  laL  u.  ital.  Verba  in 
—  ere  endigen  im  franz.  in  oir,  z.  B.  habere,  — «Tö/r;  valere      vaioir. 

Hiermit  möchte  ich  die  mundartlichen  Schattirungen  deutscher  Wörter 
mit  dem  ursprünglichen  echten  Diphthonge  *)  ei  in  unserem  Ländchen 
Vorarlberg  und  in  anderen  Gauen  vergleichen,  wo  dieses  primitive  ei  bald 
wie  ein  gedehntes  ^  ausgesprochen  wird,  bald  in  oi,  ui  und  oa  ablautet ^ 
z.B.  Stein,  Sten,  oder  Ste',  im  Thale  Montavon«  Stoi  und  Stui,  im  vor- 
deren Bregenzerwalde  und  im  nahen  Allgaue ,  Stoa  bei  Feldkirch ;  so  auch 
Bein  ;  Eiche,  ~  &che,Oiche,  O^che;  aus  mein  (falsch)  wird  Mein- 
eid,  mundartlich  M  e  n  e  d ,  M  o  i  uo  i  d ,  M  o  a  n  o  a  d  ;  Wörter  hingegen  wie  : 
leiden,  meiden,  neiden  aus  (liden,  miden,  niden)  werden  nie  in  oa  ablauten. 

8.  13.  Der  Herr  Verfasser  sagt  kurzweg ,  dass  die  lat.  Endung  -a  in 
ein  stummes  -e  übergehe ,  ohne  diese  an  sich  richtige  Regel  genügend  mit 
Beispielen  zu  belegen,  indem  auch  die  meisten  Eigennamen  auf  -as  (der 
1.  Deci.)  und  die  Substantiva  neutr.  der  3.  Declination  in  -a,  dasselbe  er- 
leiden. Zur  Ergänzung  s.  den  Excursus. 


*)  c  geht  in  cä  über  bei  vielen  Wörtern ,  die  im  Lat.  mit  ca  —  anlauten, 
z.  U.  calor,  cantus,  caro,  caput  in  rÄaleur,  cÄant,  cäa'ir  und  rAef,  in 
dem  rt  in  ^  ablautet,  so  capra,  im  Engadin  r/iavra  mid  cäewA  — 
c  h  e  V  r  e. 

♦)  Ausser  dem  ursprünglichen  Diphthong  ei,  den  ich  den  echten  nenneu 
möchte ,  gibt  es  noch  einen  unechten,  später  entstandenen ,  indem 
vor  /  der  Vocal  e  getreten,  z.  B.  min,  diu,  sin,  trieben,  wibe  —  mein, 
deiu,  aeiü,  treiben,  wei&e. 
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S.  29.  Trainer  kömmt  nicht  von  traxinare,  sondern  näher  von 
trahincr  (urkundlich  1268)  her;  Lei  Muratori  im  J.  1322  traiuare. 

S  43.  Aus  Irans navigare  kann  unmöglich  tTufign'irfßnudei  trei- 
ben) herkommen ,  indem  aus  navigare  im  franz.  tiaviguer  und  nuger 
(schwimmen)  gebildet  wird.  Baron  von  Hammer  bedeutet  mir,  dass  dieses 
Wort  nicht ,  wie  einige  annehmen,  aus  dem  arabischen  abzuleiten  sei.  Mir 
scheint  sowohl  das  ital.  traifico  und  trafficare ,  als  das  franz  trafique  und 
iraflc  mit  traflquer^  ähnlich  wie  tnagniflque,  späciflquej  aus  traus  und  f  a- 
c  e  r  e  entstanden  zu  sein. 

S.  43.  Die  französische  Vorsetzsylbe  me  und  nies  ist  wohl  nicht  aus 
dem  lat.  male  (minus) ,  sondern  aus  dem  deutschen  m  i  g ,  ital.  m  i  s  ent- 
lehnt, z.  B. i»ß^alliance ,  vgl.  unser  Mi  fsheirat;  i»6''content  —  miscontento; 
i«6''cheoir  —  »i/scadere ,  davon  ^Ti^cheaut  (m  i  f  s  —  schlecht  aus- 
fallend ,  mifsrathen)  und  contrah.  mechant ;  m^'croire  —  miscredere; 
tne6\tQ  —  m  i  s  dire ;  iTieconnaitre.  —  m  i  s  cognoscere ;  w^faire ,  m^'fait  — 
miMihtQ,  misfatto;  me^nae —  mispresa;  x^^avenir  —  misavvenire. 

S.  48.  ÄuparavatU  von  au  —  par  (per)  avanl  (ab -ante),  zuvor. 

S.  49.  Däsormaia  von  des  -  or  (hora)  magis,  von  Stund'  an ,  hinfort, 
in  s  künftige ;  aiijourdhui  d.  i,  au  (al)-  jour  d'hui  (hodie),  im  ahd.  tages 
hiutu,  heul'  zu  Tage. 

S.  80  Douane  heisst  nicht  Steueramt,  sondern  Maulh-  oder  Zollhaus 
oder  Amt,  Douane  kommt  zunächst  vom  ital.  dogana,  und  dicss  nach  Herrn 
Baron  von  Ha  mm  er 's  Mittheilung  vom  türkischen  dagun,  was  dasselbe 
bedeutet. 

Zu  S.  83.  Von  male  aptus  kommt  das  franz.  malade  nicht  her ,  son- 
dern ,  wie  mir  däucht ,  vom  ital.  malare,  malarsi ,  krank  sein,  part.  und  adj. 
malato,  zumahl  sich  nach  dem  Verfasser  8.  4  /  in  ^  (z.  B.  para/a  in  para^/e) 
erweicht;  male  aptus  würde  in  mal  atto  übergegangen  sein. 

—  cour{\\Qi)^  olim  couri^  nicht  von  cohors,  sondern  vom  späteren 
lat.  corlis,  ital.  cortej  vgl.  das  griech.  xoQtoq,  bei  Homer  11.  XI.  774.auii7fi 

S.  83  und  96  chez ,  olim  cheze ,  d.  i  casa ;  gris.  casa  und  chasa, 
im  Oberengadin  :  chesa  (sprich  tschesa),  was  zu  cheze  und  chez  führt. 

S.  83.  mener,  führen,  von  minare,  das  eigentlich  treiben,  z.  B. 
equos  bedeutet,  ital.  roenare.  Man  vergesse  nicht  das  deutsche  „menen** 
führen,  leiten,  vorzüglich  vom  eingespannten  Zug viehe,  vgl.Schmeller  11.589. 

—  €paule  kömmt  zunächst  vom  ital.  spalla,  provenQ.  espala,  und 
diess  wohl  von  spalula. 

S.  84.  Das  lat.  ire  lebt  noch  im  franz.  fut.  j'/ra/  und  condil.j'/r<i/*; 
hingegen  ist  im  infin.  alier ^  im  praes.  plur.  nous  allons,  vous  alle%^  conj. 
}*aille  etc.  vom  deutschen  w  -  al  1  e  n  (wie  im  ital.  audare  v.  w  -  andern)  üblich 
geworden.  Vom  lat.  vadere  kommt:  je  vais,  tu  r«Ä,  il  r«,  ils  vont,  und 
im  imperat.  ra«;  vgl.  das  ital.  io  vado  oder  vo,  tu  vai,  egii  va,  essi  vadano  und 
vanuo,  coiy.  che  io  vada,  imp.  va.  Vgl.  das  graubünden'sche  ir,  praes.  iou 
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YOm,  li  vas,  el  va,  plur.  nus  mein,  vu8  meits  (meatis),  eis  yan;  imp.  ra, 
plur.  meit  (meate) ,  part   maut  gleichsam  mcante. 

85.  4.  c  am  in  US,  altfranz.  und  cataion.  cami,  provencal.  camin  — 
chemin ,  Weg.  cheminer ,  auf  dem  Wege  sein ,  gehen.  Das  span.  Camino 
und  das  ital.  cammino  (camminare)  ist  vielleicht  vom  griech.  ytdfiivog,  dem 
Leitungsweg  für  den  Rauch,  abzuleiten,  an  das  slavische  camen,  Stein,  via 
lapidibus  strata,  ist  wohl  nicht  zu  denken. 

S.  85.  und  26.  sanglier  (Eber,  Keiler),  vom  lat.  s  i  n  g  u  1  a  r  i  s  auch 
(tto  1399)  senglaris  sc.  porcus,  indem  sich  der  Eber  nach  der  Begattung 
treout  und  allein  geht,  his  ihn  die  neue  Brunst  treibt.  Auch  im  Griecb. 
heisst  der  Eber  iiovioß  y  der  einsam  lebende ,  vgl.  Gallimach.  Hymn.  in  Dian. 
Vers.  84. 

S.  86.  le  das  empire,  bezeichnet  die  letzten  Zeiten  des  sinkenden, 
herabgekommenen  Römerreiches ,  etwa  nach  Kaiser  Valerian;  so  {n^öasse 
latinite. 

S.  97.  Auch  lateinische  Tochtersprachen  bedienen  sich  des  lat.  ma- 
gis  (z.  B.  magis  arduus,  pius)  in  abgekürztem  Laute  zur  Steigerung! 
portug.  heisst  „grösser"  I7?£r/^  grande«  span.  m a s  grande ,  wallach.  mai 
niare;  hingegen  haben  die  Steigerung  mit  plus,  der  Ital.  piü  grande, 
der  Franzose  iE?/ fi^  grand,  der  Romane  in  Graubünden  pH  (im  Unteren- 
gadin  (p  1  i  i)  grond  und  grand. 

Kloppe  zeigt  die  Bildung  vieler  französischer  Wörter  theils  A.  durch 
Zusammensetzungen  und  zwar;  a)  durch  Vorsylben,  unter  de- 
nen die  P  r  ä  p  o  8  i  t  i  o  n  e  n  (S.  38  43)  eine  grosse  ,  Rolle  spielen ;  durch 
Zusammensetzung  eines  Imperativs  (oder  Verbalstammes)  mit  einem 
Substantiv  (S.  44 — 47);  doch  gibt  es  auch  Zusammensetzungen  mit 
dem  Verbum  als  zweitem  Theile,  mit  I  n  f i ni  t i  v  cn,  ja  sogar  zweien,  dann 
Adjectiven  und  Parlicipien,  mit  und  ohne  Bindepartikeln ,  z.  B. 
lepis-aUer^  der  schlimmste  Fall,  das  äusserste;  qui-tite,  das  strenge 
Aufpassen;  le  savoir  -  faire  ^  le  savoir  -  vlvre ;  unöan-Plvanl,  ein  lustiger 
Geselle;  un  mal-vivajU,  ein  lüderlicher  Mensch;  le  revetunU-öon,  der 
Ceberschuss y  Nebengewinn;  femöonpoiP/,  die  Wohlbeleibtheit;  dann: 
arc  -en-  ciel ,  Regenbogen ;  chef-  iToeuvre ,  Meisterwerk :  le  bouie  -  en- 
train,  der  alles  in  Gang  bringt,  Anführer  etc.,  ja  es  gibt  Zusammense- 
tzungen von  drei  Wörtern;  le  boute - tout - cuire,  der  Erzprasser,  decoclor; 
mrriH'e ' pelil ' flla ,  Urenkel;  theils  B.  durch  Ableitung  aus  Stamm* 
Wörtern.  Beispielsweise  wird  die  ganze  Filiation  von  cheval  und  carle 
und  Charte  aus  caballus  und  S.  49  f.  (ganz  nach  Fuchs  S.  158  L)  vorge- 
legt; wie  auch  S.  52  —  64  eine  reiche,  alphabetisch  geordnete  Masse  von 
Wörtern  mit  gleichen  Ableitungssylben,   z.  B.  auf  are  — as 

—  »ce  —  is  —  oclie  —  »ipe  —  »d^  —  ^e  —  esiie   und  ice 

—  allle   etc.   und  mit   vielfältigen   Deminutivsylben   von  S.  63P 

—  71;    dann    von  abgeleiteten    Verben   mit    verschiedenen  Ausgangssyl-* 
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ben.  Am  Ende  werden  sogar  einige  Lehnwörter  aus  fremden  Spra^ 
chen  und  deren  AbleitungsfahigLeit  besprochen  mit  etlichen  Beispielen  C8. 
80  f.)  aus  unserer  Muttersprache.  Wir  verweisen  in  Bezug  auf  die  Wort- 
bildung des  französischen  aus  dem  deutschen  auf  Friedrich  Diez's 
Grammatik  der  romanischen  Spr.iohcu.  Bonn.  1836.  Bd.  1.  49—58,  dann 
270—334. 

So  weit  über  Herrn  Kloppe,  der,  wie  aus  den  gemachten 
Bemerkungen  hervorgeht ,  die  Wortbildung  zunächst  in  ihrer  Zu- 
sammensetzung und  Ableitung  aus  Stammwörtern  durch  Ausgangs- 
sylben  behandelt.  Im  nachfolgenden  will  ich  es  versuchen,  in  ande- 
rer Richlung  die  Bildung  der  französischen  Wörter,  sowohl  IJ  in- 
declinabler  Noms  aus  den  entsprechenden  lateinischen  nach 
ihren  fünfDeclinationen,  als  auch  IIJ  der  Verbes  aus  lateinischen 
Zeitwörtern  nach  den  vier  Conjugationen  derselben  mit  besonderer 
Rücksichtnahme  auf  das  Italiänische  in  einigen  Regeln  und  Beispielen 
nachzuweisen. 

Zuerst  will  ich  von  den  Declinationen,  und  der  Art  und 
Weise  sprechen,  wie  die  lateinische  Nomina  in  indeclinable  fran- 
zösische übergehen. 

Erste  Declination. 

a)  Das  auslautende -a der /.  lateinischen  Declination 
schwächt  sich  in  ein  stummes  e  ab,  während  das  Italiänische  —  a 
behält,  z.  B.  anima  — -  ilal.  anima  —  ame;  arena  —  arena  —  arme; 
barba  —  barba  -^  barbe ;  casa  —  casa  —  case  (chez,  vergl.  S.  28) ; 
fabula  —  favola  —  fable;  faba  —  fava  —  gris.  fav  und  fev  —  fece; 
femina  —  femmina  —  gris.  femma  —  femme;  fonna  —  forma  — 
forme;  lacrima  —  lagrima  —  gris.  larma  —  lärme;  libra  —  libra 
(Wage)  und  lira  (eine  Lira  —  Geld)  —  Htrre  f.  Pfund-  und  Münz- 
Sorte  etc. ;  materia  —  materia  —  matiere. 

Die  auf  -ea  bilden  -^e,  z.  B.  aranea  —  aragna  —  araigne ; 
idea  —  idea  —  idee;  nausea  —  nausea  —  nausee;  doch  lassen  einige 
Wörter  den  vor  e  stehenden  Vocal  aus ,  als :  lancea  —  lancia  — 
lance;  solea  —  sola  und  pl  le  suola  —  sole  f.  Sohle  etc.;  so  auch 
einige  auf  -ia  bestia  —  bestia  —  bete ;  uncia  —  oncia  —  ance. 

b)  Die  Masculina  in  -a  —  an  und  -es  haben  gleichfiäills  e, 
als:  collega  —  collega  —  cotlegue;  cometa  —  cometa  —  co- 
emte;  conviva  —  convivo  nnd  convivalore —  conmve\  dynastes  — 
dinasta  —  dynaste;  geometra  —  geometra  und  geometro — yeome^ 
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Ire;  homicida  —  omicida  —  homicide;  parncida  —  parricida  — 
parricide;  pirata  pirala  —  pirate;  planeta — pianeta — planefe; 
poeta  —  poeta  —  poete;  prophela  -  profeta —  prophete;  satrapa 

—  salrapa  —  satrape;  sophisf a  —  sofisfa  —  sophiste;  liaras  —  tiara 

—  tiare, 

c)  Eigene  Namen,  als:  Andreas  —  Andrea  —  Andrej  Boreas 
Borea  —  Borde;  Lucas  —  Luca  —  Luc;  Messias  —  Messia  — 
Messf'el  Tobias  —  Tobia —  Tobte  etc.;  doch  blribt  -»  in  Bama- 
baSy  Matthias  (dagegen  Matthieu  —  Matthäus),  Thomas;  die  Namen 
LadislaSyNieofas^Stanislas^  Venceslas  kommen  von  den  latinisirten 
Ladislaus,  Nicolaus,  Stanislaus  etc. 

d)  Die  abgeleiteten  Nomina  in-tia  und  -entia  bilden  die  Ita- 
Käner  in  -?-ta  und  za;  die  Franzosen  schwachen  sie  nach  ausge- 
fallenem I  in  ce  ab,  als:  gratia — grazia  —  grace;  astuti»  — 
astuzia  — astuce ;  miiilia  —  milizia  —  mUice;  sententia  —  sentenza 
und  sentenzia  —  senlenre, 

e)  Die  Adjectiva  fem.  in  -a  enden  ganz  natürlich  in  -e^  als : 
divina  —  dwine,  secunda  —  seconde;  lassa  —  lasse;  longa  — 
iongue;  oblusa  — obtuse. 

f)  Das  a  neutr.  generis  der  IIL  Declinalion  schwächt  sich 
ebenfalls  in  -e  ab,  z.  B.  apostema  —  aposteme;  aenigma  —  it. 
enignia  —  enigme;  poema  — poeme ;  problema  — probieme;  sysle- 
ma  —  Systeme  —  thema  —  theme. 

Zweite  Declination. 

Die  ilaliänischen  Nomina,  die  von  der  IL  lateinischen  Decli- 
nation herkommen,  enden  nach  deren  Ablativ  in  -o.  Nicht  so  ein- 
fach verfahrt  das  Französische.  Nur  die  Stammsylbe  des  lateinischen 
Wortes  bleibt;  die  Endung  fallt  bald  ab,  und  wird  bald  verschlun- 
gen. Die  lateinischen  Endungen  sind  -er,  -ns  und  -um. 

a)  Die  Wörter  dieser  Declination  in -er,  von  denen  nur  wenige 
in's Französische  übergegangen  sind,  ändern  sich  in-re, als:  arbiter 
—  ital.  arbitro  —  arbitre ;  Cancer  —  cancro  und  canchero —  Can- 
cer (als  Krankheit,  sonst  ecrevisse^;  culter  —  coltro — roti/r«,  Pflug- 
eisen; faber  —  fabbro  —  ferre  (in  orfevre);  gener —  genero  — 
gendre,  Iiidam ;  liber  —  libro—  /t^re; magister  —  maestro  —maitre; 
minister  —  ministro  —  ministre;  presbyter  {yonngBiSßvraQog) 
prete  —  pretre.   Hierher  gehören  die  Adjectiva  asper  —  a^pro  — 
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apre;  alfer —  altro — autre;  integer  —  integro  —  inf^re;  macer 
• —  macro  —  maigre;  niger  —  nero  —  noire 

Anm.  Diese  Adjectiva  in  re  sind  generis  communis,  indem  der  lat.  End- 
laut -a  im  fem.  in  e  überseht ,  z.  B.  inlegr«  —  integre ,  und  somit 
das  fem.  mit  dem  mascui.  zusammeafällt. 

b)  Sieht  vor  der  Endung  -us  oder  -um  in  der  Slanrjmsylbe 
tine  Liquida  oder  eine  Muta  (Consonant),  so  fallt  in  der  Regel  die 
Endung  ab: 

a.  Beispiel  von  Stammsylben  in-1,  iti,  n  und  r,  als:  calculu^ 

—  calculo  oder  calcolo  —  calcul;  coeluin  — cielo —  ciel;  filum — 
filo  —  fil;  malum  —  malo  —  mal;  palus  —  palo  —  paf  (Pfahl); 
solum  —  suolo  —  sol  (Boden) ;  thymuin  —  liino  —  ehym  (Thymian) ; 
donum  —  dono  — don;  foenum —  fieno — fohi;  granum  —  grano 

—  ffrain;  linum  —  lino  —  /m;  pinus  —  pino  —  pin;  sonus  — 
6Uono  —  9on ,  tonus  —  tuono  —  ton;  vinum  —  vino  —  vin;  aurum 

—  oro  —  or;  murus  —  muro  —  mur  etc. 

So  auch  die  Adjectiva  dieser  Declination  planus  oder  planum 
' —  ital.  piano  —  plan  (fem.  plane  von  plana);  plenus  — pieno  — 
pleinj  sanus  —  sano  —  sain  ;  clarus  —  chiaro  —  clair;  maturus  — 
maturo  — «iilr,  fem.  müre;  obscurus  —  oscuro  —  ohscur;  par  — 
pare  —  pair;  purus  —  puro  — pur;  securus  —  sicuro  —  s^ür^  dann 
ntlr,  fem.  süre. 

Es  gibt  jedoch  manche  auf  eine  Liquida  endigende  Stammsyl- 
ben,  die  ein  stummes  e  anfügen,  z.  B.  angelus —  angelo  —  ange; 
apgulus  —  angolo  —  angle ;  asinus  —  asino  —  asne,  dann  dne  5  asy- 
lum  —  asilo  —  a^ile;  circulus  —  circole  (Kreis)  und  cerchio 
(ReiO,  80  im  französischen  cercle  und  cerceau;  tomus  —  lomo  — 
iome;  zelus  —  zelo  —  %ele.  So  auch  die  Adjectiva  frivolus,  avarus, 
austerus,  rarus,  aeverus,  sincerus  etc.  =  frivole,  avare,  auxlere, 
rarep  severe,  sincere. 

/5)  Beispiele  von  Substantiven  und  Adjectiven,  deren  Stamm- 
sylbe  auf  eine  Muta  endiget,  als:  lupus  --  lupo  —  loup;  caplivus 

—  caitivo  — rap^i/*),  fem.  captive  und  chetif-ve;  novus  —  nuovo 

—  neuf;  ovum  —  uovo  —  oeuf;  sevum  —  sevo  —  suif  (Unschlitt, 


•)  captif,  kriegsgefangen  ;  daraus  {ca  in  ch  s.  S.  26  *)  ch^tif  (wie  ein 
Kriegsgefangener)  unglücklich,  elend,  schlecht.  S.  Kloppe  S.  2  und 
86,   und  Fuchs  S.  197. 
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e)  Wörter  dieser  II.  Declin.,  meistens  neutra,  die  eine  M  n  t  a 
TOr  einer  Liquida  haben,  enden  in  ein  stummes -c,  z.B.  exem- 
plum  —  esempio  —  exemple;  templum  —  tcmpio  —  tempfe ;  Signum 

—  segno  —  siffne;  membrum  —  membro  —  membre;  cuprum  — 
cuirre;  Cyprus —  Cipro  — Cypre;  lucrum — lucro  —  lucre;  ce- 
drus,  f.  —  cedro,  m.  —  cedre,  m ;  antrum  —  antro  —  antre ;  centrum 
centro  —  cenire;  spectrum  —  speltro  —  spectre;  Iheatrum  —  teatro 

—  ihedtre. 

Dahin  gehören  auch  die  Substantiva  in  -culuiti  nach  Aus- 
werf u  n  g  des  Inlautes  u,  als :  cooperculum  —  copercbio  —  com- 
vercle;  miraculum  —  uiiracolo — miracle;  obstaculum  —  ostacolo 

—  obstacle;   oraculum  —  oracolo  —  oracle;  seculum  —  secolo 

—  $iecie;  spectaculum  —  spettacolo  —  spectacle.  Periculum  — 
pericolo  bildet  jedoch  peril.  Dahin  gehört  auch  avunculus,  das  gar 
in  oncie  zusammenschrumpft. 

Die  lateinischen  Substantiva  in  —  ellus,  elliiiti,  illu«, 
illaiti  (itaL  ello)  bilden  den  Ausgang -eau,  in  dem  nach  Abwerfung 
des  -lus  oder  -lum  (ital.  lo)  das  auslautende  1  (nach  dem  folg.  Excursus) 
in ti übergeht, als:  agnellus—  agneilo-  agnel*\  A2iX\wagneau\  anulus 
oder  anellus  (Horal.)  —  anello  —  anneau ;  aucella  und  aucellus  (glos- 
sar)  —  uccello  und  osella  **)  —  oiseau ;  capellus  (Fresn.)  —  capello  ***) 

—  chapeau;  capillus  —  capello  —  chereu;  castellum  —  castello  — 
chdteau ;  cerebellum  —  cervello  —  eerreau ;  mantelum  (Plaut.),  man- 
tellum  (Fre^jn.)  —  manlello  —  manteau;  marlellus  — martello  — 
marteftu;  penicellum  —  penello  —  pinceau^  Pinsel;  ramulus  oder 
auch  ramale  —  ramicello  —  räriTieai/ ;  rastellus  —  rastrello  —  räteau; 
scabcllum— sgabello — escaöeauund  escabelle (Schemel) ;  von  vas  — 


*)  Agnel  heisst  die  alte  französ.  Goldmünze   mit  dem   fahnetragenden 
Lamme ,  die  zuerst  K.  Ludwig  IX.  schlagen  liess. 

**)  Osella  und  Osello^  eine  veuet.  Silbermünze  von  V,  Loth.  Es  pflegte 
vor  Allcrs  der  Doge  am  ^eujahrslnge  den  Nobiii  im  grossen  Ralhe 
Geflügel  (ticrelll)  zu  geben,  wofür  von  1522  — 1796  die  Dogen 
denselben  diese  Münze  alljährlich  austheilten. 

***)  Die  Wörter  auf  -ella  behalten  im  Inlaute  //,  als  capella  (spät)  — 
cknpelle^  die  Kapelle;  so  axilla —  ahselle ^  Achselhohle;  anguilla 
—  angullle ;  apicula  —  atelUe,  Biene ;  cornicula  —  Corneille,  Krähe ; 
palea  —  ital«  paglia  —  paille ;  sella  —  seile. 


\ 

i  \ 
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ftal.  vascello  —  vaisseauj  SchiflP;  taurellus  —  tauro  und  toro  — 
taureau.  DieWört^^r  agneau^  rameau,  taureau  fallen  in  ihrer  Aus-' 
spräche  mU  dem  lat.  und  ital.  agno,  ramo,  Coro  zusammen.  Doch 
auch  »calpel  von  scalpellum* 

f)  DieSubsfantiva  neutr.  —  iuin  enden  in  ein  stummes  e,  als: 
aediGcium  —  edificio  oder] — zio  —  edifice;  beneficium  —  benefizio 
benefice;  negotium  —  negozio  —  neyoce\  sacrificium — sacrifizio 
—  sacrifice;  silentium  —  silenzio — silence;  spatium  —  spazio  — 
espaee;  Vitium  —  yizio  —  vice; Studium  — studio  —  etude;  naufra- 
gium  —  naufragio  —  naufrage ;  prac^agium  —  presaggio  —  presage ; 
principium  —  principio  —  principe  (dagegen :  Princeps  —  ilaL 
principe  und  prince  — prince);  prodigium  —  prodigio  — prodige; 
concilium  —  concilio  —  concile;  evangelium  —  evangeHo,  vangelo 
und  vangelio  —  erangile;  exilium  —  esilio  —  ejpil  ohne  e. 
"^      Wien,  im  December  1850. 

Joseph  Bergmann. 

(Der  Schluss  folgt.) 


Zweite  Abtheilung. 


Literarische  Anzeigen. 

Homerisches  Glossarium  von  Ludwig  Doederlein.  Erster 
Band.  Erlangen,  F.  Enke.  1850.  X  u.  260  Seiten  in  Lex.>8. 
—  2  fl.  53  kr.  CM. 

Während  man  nicht  läugnen  kann,  dass  die  philologische  Forschung 
in  Bezug  auf  manche  Gebiete  der  classischen  Alterthumsstudien  in  einer 
gewissen ,  zum  Theile  durch  frühere  grosse  Leistungen  gerechtfertigten 
Ruhe  sich  beßndet »  herrscht  auf  dem  Felde  der  homerischen  Forschung  ein 
reges ,  vielseitiges  Leben.  Und  wo  wäre  auch  ein  Buch  zu  finden ,  das  so 
viele  Räthsel  selbst  dem  schlichten  Erklärer  und  dem  einfachen  Leser  dar- 
bietet, als  die  homerischen  Gedichte?  Schon  der  Lehrer,  wenn  er  die 
Jugend  in  diese  Heiligthümer  zuerst  einführt ,  sieht  sich  genöthiget ,  von 
dem  Ursprünge  derselben  ein  Wort  zu  sagen ,  und  wird ,  wenn  er  ein  rech- 
ter Führer  sein  will ,  über  die  grosse ,  viel  erörterte ,  tief  in  die  ganze 
philologische  Forschung  eingreifende  Frage,  wie  jene  Gedichte  entstanden 
sind,  sich  ein  Urtheil  zu  bilden  haben.  Und  wer  weiter  strebt,  wer,  nach- 
dem er  sich  in  die  homerische  Welt  einzuleben  versucht  hat ,  vertrauter 
mit  homerischer  Sprache  und  Anschauung  einem  genaueren  Verständnisse 
des  einzelnen,  als  es  die  alltäglichen  Hilfsbücher  gewähren,  nachstrebt, 
der  stösst  in  dem  scheinbar  so  glatten,  schlichten  Homer  überall  auf  Schwie- 
rigkeiten. Nach  zwei  Kichtungen  hin,  die  aber  schliesslich  sich  vereinigen 
und  nicht  ohne  Verbindung  bleiben  dürfen,  gehl  hauptsächlich  die  Forschung 
über  Homer  auseinander.  Die  eine  Richtung  geht  auf  die  Kritik  im  höheren 
Sinne.  In  ihr  hat  in  heilsamer  Ergänzung  des  von  F.  A.  Wolf  eingeschla- 
genen Verfahrens  die  neueste  Zeit  besonders  die  Aufgabe  hervorgekehrt, 
den  Homer  über  sich  selbst  zu  befragen ,  das  heisst ,  eben  in  den  Gedichten 
selbst  das  zusammenstimmende  wie  die  Widersprüche  und  Unebenheiten 
au  fzuspüren ,  eine  Aufgabe ,    zu  deren  Lösung    nur  in  Bezug  auf  die  llias 
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bedeutende  Anfange  (von  Lachmann)  gemacht  sind.  Die  zweite  Richtung 
ist  die  exegetische ,  and  in  Bezug  auf  die  Erklärung  liegt  die  Schwierigkeit 
vorzüglich  auf  einer  Seite ,  nämlich  in  den  einzelnen  Wörtern.  Die  Wort- 
erklärung ist  in  Bezug  auf  Homer  von  einer  mit  der  Sachlage  bei  anderen 
Schriftwerken  gar  nicht  zu  vergleichenden  Wichtigkeit.  Die  vielen  Wörter, 
welche  nur  ein  einziges  Mai  vorkommen,  und  wovon  viele  als  schmuckende 
Beiwörter  aus  dem  Zusammenhange  der  Stelle  fast  gar  kein  Licht  erhalten, 
kennen  wir  ihrer  Bedeutung  nach  zum  Theile  nur  aus  einer  vielfach  ge- 
trübten ,  durch  die  neuere  Wissenschaft  aber  doch  wesentlich  aufgeklärten 
and  gesichteten  Oeberlieferung.  Und  wie  viele  andere  Wörter  gibt  es  noch 
in  den  homerischen  Gedichten,  deren  wahren  Sinn  man  seihst  im  Alterthume 
mehr  errieth  und  dunkel  fühlte,  als  bestimmt  anzugeben  wusste!  Und  den- 
noch können  wir  die  Dichtersprache  ohne  die  Kenntniss  solcher  Wörter 
nicht  genau  verstehen ,  ja  nicht  genau  nachempfinden  und  geniessen.  Jeder 
strebsame  Philolog  muss  sehnlichst  wünschen ,  solche  Hieroglyphen  endlich 
einmal  aus  dem  Texte  des  Homer  zu  bringen ,  zumal  sie  theilweise  so  gar 
geläufig  sind  und  überall  sich  wieder  darbieten,  wie  z.  B.  das  allbekannte 
fttgonoav  av^goonav.  Wer  überhaupt  philologischen  Sinn  in  sich  trägt,  dem 
muss  es  ein  Interesse  gewähren,  zu  wissen,  ob  wir  „articulirt  redende*',  oder, 
wie  jüngst  mehrfach  behauptet  worden  ist,  „todblickende**  Menschen  darunter 
tu  denken  haben.  Die  neueste  Wissenschaft  kann  immerhin  so  kühn  sein, 
die  Lösung  solcher  Fragen  nach  sicherer  Methode  selbst  über  das  Wissen 
des  gesammten  Alterthumes  hinaus,  wenigstens  in  einzelnen  Fällen,  sich 
zuzutrauen 

Mit  derartigen  Fragen  beschäftiget  sich  das  vor  uns  liegende  Buch. 
Es  nennt  sich  Glossarium ,  ist  aber  in  der  That  eine  Reihe  lose  an  einander 
gereihter  gedrängter  Abhandlungen  über  —  vorläufig  50  —  homerische 
Wortstämme  und  ihre  Verzweigungen.  Es  kann  daher  am  ersten  mit  Butt- 
mann *s  Lexilogus  verglichen  werden,  der  in  diesen  Regionen  vor  einem 
Vierteljahrhunderte  so  vfel  Licht  verbreitet  hat.  Diesem  besonders  durch 
die  concise  Form  so  musterhaften  Buche,  das  freilich  auch  grosse  Irrthumer 
enthält  und  von  der  jetzigen  Wissenschaft  überflügelt  worden  ist,  gleicht 
unser  Glossar  auch  in  der  Beziehung,  dass  es,  wenn  auch  allgemein  sprach- 
liche Untersuchungen  weder  abweisend  noch  sparend,  doch  in  der  Er- 
klärung des  Homer  seinen  eigentlichen  Ausgangs-  und  Endpunct  hat.  Hr.  D. 
bringt  zu  seinem  Glossar  eine  vieljährig  geübte,  hingebende  Vertrautheit  mit 
den  homerischen  Gedichten  und  einen  sehr  reichen  Stoff  sprachlicher  Be* 
merkungen  und  Combinationen  mit.  Er  übertrifiTt  Buttmann  an  Fülle,  steht 
ihm  aber  an  Mäfsigung  und  in  besonnener  Erwägung  der  Tradition  nach. 
Oeberdiess  aber  konnte  jeder ,  der  des  Verf.'s  bisherige  Leistungen  kannte, 
dem  Erscheinen  des  voHiegenden,  bereits  seit  längerer  Zeit  angekündigten 
Buches  nicht  ohne  eine  gewisse  Besorgniss  entgegensehen.  Denn  bei 
allem  Scharfsinne  und  Spurtaiente,  wodurch  Hr.  D.  den  Ursprung  und  die  Be- 
deutung griechischer  aad  lateinischer  Wörter  vielfach  aufgeklärt  hat,  köonoo 
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wir  doch,  trotz  der  hohen  Achtung,  die  wir  einem  hochverdienten,  Charakter- 
rollen  Schulmanne  und  sinnigen  Gelehrten  schuldig  sind ,  nicht  umhin,  Hm. 
D.'s  Standpunct  zur  Etymologie  für  verfehlt  zu  halten.  Der  Verfasser  der 
„Lateinischen  Synonymen  und  Etymologieen'*  hat  seine  Wortfoi'schung  zu 
'  einer  Zeit  begonnen,  da  die  grosse  Umwälzung,  welche  durch  die  Sprach- 
vergleichung in  die  Etymologie  aller  indogermanischen  Sprachen  gekommen 
ist,  noch  wenig  durchgeführt  war.  Er  glaubte,  wie  aus  der  Vorrede  zum 
ersten  Bande  der  „Synonymen"  hervorgeht,  die  „Sprachenvergleichung"  von 
seiner  „Wortforschung"  ganz  ausscheiden  zu  köimen.  Der  Verfolg  seiner 
Studien  belehrte  ihn  zwar  eines  besseren,  und  in  der  „lateinischen  Wort- 
bildung" (Leipzig,  1839)  erkannte  der  Verf.  mit  seltener  Offenheit  die  Ein- 
seitigkeit seines  früheren  Standpunctes  an.  Allein  die  Richtung  war  einmal 
genommen ,  die  Grundsätze  und  eine  gewisse  Praxis  gebildet ,  und  die  hier 
und  da  berücksichtigten  Ergebnisse  der  Sprachvergleichuug  konnten  Hrn.  D.'s 
Ansichten  wohl  in  einzelnen  Fällen  berichtigen  und  ergänzen,  nicht  aber 
seine  ganze  Auffassung  innerlich  durchdringen  und  nähren.  Ohne  dass  die 
Ergebnisse  der  Sprachvergleichung  über  das  Verhältniss  des  Lateinischeo 
zum  Griechischen  gehörig  berücksichtiget  wurden,  fuhr  der  Verf.  fort,  diese 
beiden  Sprachen  in  einer  sehr  ausschliesslichen  Weise  mit  einander  zu  ver- 
gleichen und  nur  das  Deutsche  zuweilen  in  mehr  sporadischer  Weise  hinzu- 
zunehmen. In  seiner  „lateinischen  Wortbildung"  erklärt  der  Verf.  das  Latein 
für  eine  Mischsprache ,  und  erlaubt  sich ,  in  Folge  dieser ,  durch  die  ver- 
gleichende Grammatik  bündig  widerlegten  Annahme ,  lateinische  Wörter  auf 
eine  höchst  willkürliche  Weise  als  Verstümmelungen  griechischer  zu  deuten, 
ein  Verfahren,  wovon  auch  in  unserem  Glossar  wiederholte  Proben  vorkom- 
men. In  Bezug  auf  die  Wortbildung  ist  es  ein  Verdienst  der  Sprachver- 
gleichung, zuerst  durchgreifend  den  Unterschied  zwischen  dem  Wortstamme, 
z.  B.  TTT^x^  und  dem  Nominativ  z.  B.  nrjxv-g  festgestellt  zu  haben.  HK  D.  ver- 
wischt diesen  Unterschied  wieder,  indem  er  z.  B.  nrjxvs  mit  dem  lateinischen 
pectuSy  das  ein  stnmmhafles  s  hat,  vergleicht,  oder  dominus  (Stamm  domino) 
aus  dnmana  (Stamm  domant)  ableitet,  ohne  dass  wir  dabei  zu  begreifen  ver- 
möchten, warum  denn  der  eine  Nominativ  eine  so  ganz  übermäfsige  Prä- 
rogative vor  den  übrigen  Casus  haben ,  und  wie  dann  die  Sprache  ,  die 
doch  auch  Formen  wie  domtni ,  dominorum  und  andererseits  dominnntffy 
domfnantfum  hörte,  von  dem  bei  aller  Flexion  sich  gleichbleibenden  Stamme 
eines  Wortes  gar  kein  Gefühl  gehabt  haben  sollte.  Die  turze  Erörterung, 
welche  Hr.  D.  in  stjiner  lateinischen  Wortbildung,  S.  109  (f.,  über  diesen 
Punct  gibt,  wird  niemand  befriedigen  können,  zumal  wir  dort  nur  Be- 
hauptungen}] finden,  wie  die:  „der  Nominativ  ist  gewiss  der  Casus  ab- 
so!ntus",  jede  Begründung  aber  schmerzlich  vermissen.  Ebenso  finden  wir 
bei  dem  Verf. ,  in  Bezug  auf  den  Wechsel  der  Laute  sehr  eigenthümlicho 
und  keinesweges  fester  begründete  Annahmen.  Hr.  D.  lehnt  es  in  der  Vor- 
rede zu  seinem  Glossar  ab,  die  Wörter  bis  auf  ihre  letzten  Wurzeln  zu 
verfolgen ,  er  hfilt  sich  immer  in  dem  beschränkten  Kreise  seiner  drei ,  vor- 
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luglicb  der  classischen  Sprachen ,  und  doch  begegnen  wir  S.  5  der  kühnen 
Behauptung  «das  Streben  der  Sprache  in  ihrer  Fortentwickelung  geht  auf 
Abkürzung  der  Wörter ,  auf  Ersparung  von  Sylben ,  und  die  Folge  dieses 
Strebens  sind  die  Aphäresen,  die  Synkopen,  Apokopeii,  die  Contractionen, 
durch  weiche  jedesmal   eine  Sylbe  erspart  wird.»     Geht  nicht  eine  solche 
Behauptung  weit  über  den  vom  Verf.  selbst  gezogenen  Kreis  hinaus?  Denn 
woraus  sollen  wir  wissen,  welche  Form  die  älteste  war,  die  kürzeste  oder 
die  längste,  als  aus  der  Geschichte  der  Sprache,  die  aber  auf  jedem  Schritte 
ül>er  die  einzelne  Sprache  hinaus  führt?    Und  sehr  oft  macht  die  verglei- 
chende Spraehgeschichtsforschung  es  wahrscheinlich,  dass  Formen,  welche 
H.   D.  mit  Noth  aus  einander  herausschlagen  will,    ursprünglich    getrennt 
neben  einander  standen.  In  anderen  Fällen  ergibt  sich  gerade  die  schlichte, 
einfache  Form ,  die  H    D    für  das  Resultat  gewaltsamer  Lautersphütterun- 
gen  hält,  als  die  ursprüngliche,  wie  z.  B.  jenes  nrjxv-Sy  dem  sanskritischen 
bäku-s  so  genau  wie  möglich  entspricht  und  demnach  ganz  aus  dem  Be- 
reich des   lateinischen  auch  der  Bedeutung  nach  fremdartigen  pectus  ent- 
rückt  wird.  Es  hilft  nichts,  wenn  der  Verf.  so  manches  «dem  Sprachfor- 
scher* überlässt ,  er  gerirt  sich  doch  überall  als  solchen,  und  bewegt  sich 
unbewusst  in  Reichen,  die  er  nicht  beherrscht.   Es  kann  nun  einmal  nichlf 
geläugnet   werden :   es  ist  kein    Etymologisiren   möglich  ohne  Sprachver- 
gleichung und  keine  Sprachvergleichung  ohne  feste,  unverbrüchliche  Grund- 
sätze für  den  Lautwechsel  und  die  Wortbildung.    Wer  griechischen  Wör- 
tern   und  ihren  Stämmen  nachspürt,   muss  zu  den  Wurzeln  durchdringen, 
wenn   er    überhaupt   etwas  stichhaltiges   zu    Tage    fordern  will,  und  der 
classischen    Philologie  bleibt  nichts  anderes  übrig,    als  entweder  auf  alles 
Etymologisiren    zu    verzichten,    oder   sich    den    von     der   vergleichenden 
Grammatik  gewonnenen  festen  Grund  anzueignen.     Herrn  D.  fehlt  es  aber 
nicht  bloss   an   diesem   Grunde,    der  in  sehr  vielen  Fällen  aus  leicht  zu- 
gänglichen Werken  erreicht  werden  konnte ,    sondern  ausserdem  hat  auch 
seine  Methode  etwas  willkürliches.    Seine  Manier  ist  springend,  theilweise 
barock ,  ja ,  wir  möchten  sagen ,  burschikos.  Dergleichen  mag  im  persön- 
lichen   Verkehre   liebenswürdig   erscheinen,   mag  in    pädagogischer  Bezie- 
hung zuweilen  anregend  auf  das  Nachdenken  und  das  Gedächtniss  wirken, 
in  streng  wissenschaftliche  Werke  gehört  diese  Manier  nicht,    wenigstens 
erzeugt    sie   selten   oder   nie  die  Ueberzeugung  von  der  Wahrheit.     Diese 
Mängel  in  Herrn  D's  Arbeiten  offen  und  bestimmt  hervorzuheben,  war  um 
80    nothwendiger ,     weil   gerade   in   dem    Lande,    für   das  diese    Blätter 
zunächst  bestimmt  sind,   leicht  eine  falsche  Verehrung  für  den  Namen  des 
verdienten  Mannes  bei  minder  selbständigen  Freunden  der  classischen  Stu- 
dien die  Vorstellung  erregen  könnte ,    als  ob  die  in  diesem  Buche  nieder- 
gelegten Resultate  so  ohne  weiteres  als  solche  hingenommen  werden,  oder 
als   ob    diese    Art   der  Forschung  eine  allgemein  anerkannte  und  stichhal- 
tige wäre.  Ja  Ref.  hat  sogar  bei  kaum  anfangenden  Philologen  dieses  Lan- 
des  eine  gewisse  Vorliebe  für  derartige   Etymologie   gefunden;   und  et 


r' 


40  Doederlein,  homerisches  Glossarium. 

würde  niohts  beklagenswerther  sein,  als  wenn  die  Manier  des  Hm.  D.  bei 
solchen,  gründlicher  Durchbildung  noch  entbehrenden  Köpfen  Nachahmung 
uud  Anklang  fände;  denn  was  bei  Herrn  D.  doch  immer  von  gründlicher 
Kcnntniss  und  von  (ieist  getragen  wird,  würde  dort  in's  völlig  bodenlose 
sich  verlieren.  Die  Erkentniss  solcher  Mängel  hindert  uns  aber  nicht,  auch 
in  diesem  Buche  einzelne  wahrhaft  förderliche  und  treffliche  ßemerkungen 
anzuerkennen. 

Es  ziemt  sich  das  Ortheil  jetzt  durch  eine  Reihe  von  Einzelheiten  zu 
begründen,  wobei  wir  vorzugsweise  den  Mangel  richtiger  Frincipien  und 
die  Wichtigkeit  der  Sprachvergleichung  anschaulich  zu  machen  uns  bemu«» 
heu  werden.  Gleich  im  Vorworte,  F.  VI.  bekennt  sich  Herr  D.  zu  dem,  wie 
er  sagt  dadurch  Natur  und  Geschichte  unterstützten  Glauben  ,'^  dass  «in  der 
Grundform  eines  Wortes  regelmäfsig  Gonsonant  und  Vooal  abwechseln.* 
Diess  ist  ein  Grundsatz  von  unermesslicher  Wichtigkeil  für  alle  Wortfor- 
schung. Denn,  wenn  er  fest  stände ,  würde  daraus  nichts  geringeres  folgen, 
als  dass  z.  B.  zwischen  jeden  zwei  Vooalen,  die  wir  neben  einander  iindeiu 
ein  Gonsonant,  zwischen  jeden  zwei  Gonsonanten,  die  wir  neben  einander  fin- 
den, ein  Vocal  ausgefallen  sei.  Wir  sträuben  uns  schon  von  vorn  herein  etwas 
gegen  die  Masse  von  Lautumwandlungen,  welche  auf  die^e  Art  nolhwendig 
werden.    Aber  freilich   «Natur   und  Geschichte^  untei stützen  diesen  «Glau- 

,  ^^  bte/  und  so  müssten  wir  uns  schon  dazu  bekennen.  Sollte  es  aber,  wenn 
man  von  lautlichen  Erscheinungen  spricht ,  wohl  überhaupt  vieles  geben, 
was  absolut  natürlich  genannt  werden  kann  ?  Die  Natur  der  einzelnen  Spra- 
chen ist  so  verschieden,  dass  Laute  und  Lautverbindungen  in  der  einen  sehr 

>.  häutig  sind,  welche  der  anderen  widerstehen,  dass  aus  dem  Munde  Einge- 

borener das  ganz  <^natürlich*  klingt,  was  Fremden  unaussprechbar  scheint. 
Lud  noch  verschiedener  sind  wieder  von  einander  die  Sprachfamilien  und 
Sprachstämme.  Dem  Hottentotten  ist  das  Schnalzen  natürlich,  dem  Ghinesen 
jedes  mehrsylbige  Wort  unnatürlich.  Vielleicht  wird  die  Linguistik  mit  der 
Zeit  dahin  gelangen,  bei  der  jetzt  noch  unübersehbaren  Mannigfaltigkeit  der 
Lautgesetze  in  den  verschiedenen  Sprachen  gewisse  durchgehende  Neigun- 
gen aufzuweisen ;  vorläufig  dürfte  es  sehr  gewagt  sein ,  in  dei*  Sprache  im 
allgemeinen  von  etwas  natürlichem,  namentlich  von  einem  allgemeinen 
Wohlklange  zu  sprechen.  Aber  vielleicht  hat  H.  D.  einer  nicht  all  zu  lo- 
benswerthen,  aber  häufig  vorkommenden  Sitte  gemäss,  zwar  allgemein  sich 
ausgedrückt,  in  der  That  aber  nur  die  ihm  zunächst  liegenden  Sprachen, 
die  griechische  und  lateinische,  gemeint.  Vielleicht  gilt  dort  dieser  Grundsatz, 
und  es  soll  ihn  ja  auch  die  i,(;eschichte»  unterstützen. .  Die  Geschichte  des 
Griechischen  und  Lateinischen  ist  unzertrennlich  von  der  Urgeschichte  des 
indogermanischen  Stammes;  Behauptungen,  wie  die  erwähnte,  gehen  ge- 
rade vorzugsweise  die  Urzeit  an ,  da  sie  ja  auf  die  erste  Ausprägung  der 
Wörter  und  Formen  sich  beziehen,  welche,  wie  auch  H.  D.  zugeben  wird, 
zu  einer  Zeit  geschah  ,  da  die  einzelnen  Volker  noch  gar  nicht  geschieden 
waren,  sondern  ein  grösseres  Ganzes  bildeten.  Mitbin  kaim  unter  Geschichte 
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hier  nicht  die  individuelle  Geschichte  einer  Sprache,  sondern  nur  die  ältere 
des  ganzen  Stammes  verstanden  werden ,  und  um  jenen  Grundsat?  zu  er- 
barten, können  uns  einzelne  Beispiele  aus  einem  verhältnissmäfsig  späten 
Zeiträume,  wie  das  von  H.  D.  beigebrachte  vaMe  für  vaiide,  sehr  wenig  hel- 
fen, vielmehr  müssen  wir  uns,  um  zu  irgend  etwas  festem  zu  gelangen,  an 
die  Gesammtheit  der  indogermanischen  Sprachen  wenden.  Und  wenn  wir 
nun  auf  diesem  weiteren  Gebiete  fragen,  ob  dort  die  aGeschichte*  eine  Ab- 
Deigung  gegen  das  Zusammentreffen  mehrerer  Consonanteu  zeige,  so  ist  das 
keineswegs  der  Fall.  Eine  Anzahl  der  verbreitetsten ,  allem  Anscheine  nach 
uralten  Wurzeln  hat  im  Anlaut  eine  Gonsonantengruppe  z.  B.  skr.  sthä 
iiisktkämf)  gr.  cxa  (tcxrifii),  lat.  ^/0 (sto),  ahd.  fia  (stam),  litth.  sfop^  alt- 
slav.  sia  (stati),  kelt.  sia  mit  allen  ihren  zahlreichen  Verzweigungen; 
skr.  {stmömf)^  griech.  czqto  (atQcovvvfii)  ^  lat.  sira  (straius)y  goth.  sirfiu 
istraMßa),  altsl.  Mir  (atfjeti) ;  skr.  ^ru  {cmöfni,  höre),  gr.  xZv  {*Xvm\  lat. 
clu  (ciu-eMS)f  goth.  A!u  (hiiuman) ,  litth.  kht  (kiausu),  slav.  siav,  siav 
isdava^  siovo),  kelt.  cio^cMsim);  skr,prakA  (prkädmf,  frage),  \hL  prec 
{jfrex,  precor) ,  goth.  frak  (fraiäa),  litlh  pras  (prasyti)  altsl.  pros  {pro- 
MUi);  skr.  piu  (plavämOy  gr.  nXv  (nXi(o\  lat.  piu  (pluii) ,  d.  flu  (flutä) 
altsl.  piu  (pluti).  Ebenso  fmden  wir  in  vielen  der  gangbarsten,  allen  oder 
den  meisten  dieser  Sprachen  angehörigen  W  örter  mehrere  Consonanten  von 
Alters  her  in  ungetrübtem  Frieden  neben  einander,  z.  B.  skr.  bhrätr^  gr. 
9pa7ri.p,  lat.  fratery  goth.  bröthar^  litth.  broliSy  sl.  örafTy  kelt.  brathnir^ 
sankr.  bhni,  griechisch  otpQv-^,  abd.  bräwa,  böhm.  brv\  skr.  älman 
(Geist),  ags.  aedkm,  kelt.  adhin\  skr.  hama  (Gans),gr.  invKaWKX,  nnser^ 
ahd.  kansiy  altfr.  ffotis" ;  skr.  dru  (Baum),  gr.  ^Qv-g,  goth  friu;  skr. 
agiU-Sy  lat.  igni  s  y  litth.  ugnis,  altsl.  ogn'  ;  skr.  nakiam  (Nachts),  gr. 
vv%xa  lat.  novtetny  goth.  nahly  litth.  nttkti,  kelt.  nochd.  In  d«r  Flexion 
Qud  Wortbildung  haben  gerade  solche  Formen,  in  welchen  (>onsonanten 
zusaniwenstossen ,  oft  ein  nachweislich  sehr  hohes  Alter,  z.  B.  skr.  smti  9y 
gr.  ^Ofi^gy  a\n\.Jsf/te  dem  Lateinischen  sumus  gegenüber;  lat.  rex  mit  skr. 
räd  vom  Slam,  rag  verglichen;  gr.  ay^og ,  goth.  akrSy  alte,  akr  im  Vor- 
zug vor  lat.  ager  ahd.  ac/uir  nhd.  Acker.  Ja  unUäugbar  ist  in  Bezug  auf  die 
Verbindung  der  Consonanten  eine  gewisse  Weichlichkeit  erst  allmählich  in 
die  Sprache  eingerissen ,  so  dass  früher  erträgliche  Gruppen  später,  sei  es 
durch  Eiuschiebuug  mildernder  Vocale,  sei  es  durch  Abstumpfung  und  Aus- 
slossuug  von  Consonanten,  beseitiget  wurden.  Wer  nun,  wie  Hr.  D.,  behauptet, 
die  Sprachen  hätten  ursprünglich  den  erwähnten  regelmäfsigen  Wechsel 
zwischen  Vocalen  und  Consonanten  dargeboten,  dem  läge  eigentlich  der 
Beweis  ob,  dass  alle  oben  erwähnten  Formen  trotz  ihres  erweislich  sehr 
hoben  Alters  schon  verstümmeil  seien.  Dieser  Beweis  ist  aber  von  dem 
nicht  /.u  führen^  der  bis  zu  den  «lel/ten  Wurzeln*  vorzudringen  verzichtet. 
Polglich  sprechen  wir  einem  solchen  auch  jede  Berechtigung  zu  derartigen 
Behauptungen  ab  und  ziehen  für  dessen  eigene  Forschungen  den  Schluss, 
dass  ihre  Grmidlage  unterhöhlt  und  morsch  ist.  Deim  natürlich  fällt  mit  ei- 
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nem  einzigen  Grundsatz  eine  Masse  von  Vermuthungen ,  die  H.  D.  aufspei- 
clierl  z.  B.  das  für  ctvkog  oder  afXog  angenommene  afalog^  das  für  ctvga 
angenommene  aj-sgalrj^  TtayevvvfiL  als  Hilfsform  zur  Erklärung  von  Trj/yvvfAi, 
inTtjjyvlog  für  i%7tayXog,  das  aller  Analogie  widerstrebende  dystgstog  für 
i^yQStog. 

Aber  auch  abgesehen  von  diesem  »Glauben,*  der  zu  dem,  was  wir 
wissen,  sich  nicht  schicken  will,  können  wir  mit  den  phonetischen  Grund- 
sätzen des  Hrn.  Verf 's  und  ihrer  Handhabung  nicht  einverstanden  sein. — S.  3 
wird  aloXog  aus  alvXog  hergeleitet,  «wie  im  Lateinischen  fllioius  für  filiU' 
üis;^^  allein  wie  kann  man  lateinische  Lautneigungen  so  ohne  weiteres  auch 
im  Griechischen  voraussetzen,  zumahl  ohne  dass  die  Bedingungen  ganz  die- 
selben sind.  Denn  nur  durch  den  Einfluss  des  /  wird  ulus  zu  oius,  —  S.  5. 
wird  auch  der  Bedeutung  nach  sehr  kühn  lat.  serus ,  spät,  mit  tiqi,  früh, 
in  Verbindung  gebracht ,  indem  der  Hr.  Verf.  das  angeblich  aus  i^sqi  ent- 
standene TjQir  durch  eine  Lieblingsmethode  in  tjQog  umspringen  lässt  und 
diesem  Gebilde  seiner  Geschicklichkeit  serus  gleich  stellt.  Die  Aspiration 
gewinnt  H.  D.  hier  wie  oft  als  Residuum  einer  irgendwo  vorgegangenen 
Lautstörung  —  ein  Verfahren ,  das  nach  unserer  festen  Ueber/eugung  aller 
positiven  Basis  entbehrt  —  aber  aus  diesem  so  entstandenen,  oder  richtiger 
erst  durch  eine  Operation  gewonnenen  Hauche  lateinisches  s  zu  entwickeln, 
das  ist  etwas  stark  ,  zumal  die  vergleichende  Grammatik  bewiesen  hat, 
dass  lateinisches  s  überhaupt  nie  aus  griechischem  spiritus  asper  hervorgeht, 
sondern  umgekehrt,  wo  lateinisches  *  jenem  fliichligeren  Hauche  gegenüber 
steht,  dieser  letztere  nur  ein  Niederschlag  des  urspünglichen  s  ist.  Eben  so 
auffallend  behandelt  H.  D.  das  Digauima,  ^as  bei  ilun  wieder  die  Rolle  eines 
allzeit  bereiten  Helfers  in  der  Noth  zu  spielen  scheint.  Wenigstens  werden 
Formen  mit  erweislich  vocalischem  Anlaut  ohne  Scheu  mit  solchen  vergli- 
chen, die  ein  notorisches  Digamma  oder  r  haben  z.  B.  W.  iS  fdsiy  (skr.  aä 
lat.  ed  ^oih.  it-an  etc.)  mit  lat.  t>esci;  S.  145  VV.  od  nicht  bloss,  ebenfalls 
kühn  genug  mit  lat.  os  Cskr.dsja)  \W.as  (hauchen),  sondern  auch  mit  ooaa 
d.  i.  foaacc  und  lat.  vox  (skr.  vak'),  und  umgekehrt  grieschisch  exog  d.  i. 
jBzog  S.  129  mit  W.  kg,  sein,  wobei  wieder  ganz  gegen  alle  Analogie  t  als 
jüngere  Gestaltung  von  c  angenommen  wird,  während  in  Wahrheit,  wo  t 
und  a  wechseln,  t  immer  das  primäre  ist;  S.  185  «vÖKvm  d.  i.  avSctvcoy 
skr.  svady  lat.  suad-eo,  sua{d)tis)  mit  oLT\Qai  sättigen,  mit  dem  es  nur  das 
a  gemein  hat.  S.  207  flnden  wir  die  fingirte  Form  ßoXdfo),  deren  /  zu  er- 
härten demVcrf.  schwer  fallen  dürfte. 

S.  12.  erörtert  Hr.  D.  in  einer  Anmerkung  seine  Ansichten  über  den 
Zusammenhang  der  Verba  auf  -^w,  -ooca  und  ^(o  in  ausführlicherer  Weise. 
Mit  völliger  Willkür  wird  die  erste  Form  als  Grundform  hingestellt  und  die 
andere  daraus  abgeleitet.  Durch  «Assimilation  des  Dentalen  an  den  Sibilan- 
ten» soll  aus  tto  acm  werden.  Dass  ^  sich  zu  ca  wie  Media  xur  Tenuis 
vcrhfilt,  und  die,  durch  eine  reiche  Induction  gewonnene  Lehre  der  verglei- 
chondtfu Grammatik  von Tli^sprunge  des  inlautenden  ^und  <r<r(9. unter  an<lcr(m 
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iDeine  sprachvergleichenden  Beiträge  Bd.  I.  S.  99  u.  ff.  und  Schleicher's 
sprach vergl.  Untersuch,  f.  S.  51  ff.)  wird  dahcii  völh'g  unberücksichtiget  ge- 
lassen. Wenn  nun  gar  ^  aus  ^  hergeleitet  wird  «durch  Verdünnung  des 
Sibilanten  in  einen  Spiranten  (?)  und  dessen  Einwirkung  auf  die  Tenuis(V?)», 
so  schwindelt  uns  vollends.  Doch  Hr.  D.  fordert  noch  grosseres:  selbst 
Verba  mit  doppelter  Liquida,  wie  &dXX(»y  ßdXlo)  sollen  aus  d-ala^at,  ßoXd^m 
entsLinden  sein,  dycc^og  wird  aus  dyccavog  hergeleitet.  Man  kann  bei  sol- 
chen rein  dem  subjectiven  Gelüsten  folgenden  WiHkürlichkeiten  ganz  ein- 
fach auf  die  schlichte  und  klare  Lehre  der  vergleichenden  Grammatik  Ober 
diese  Formen  verweisen;  dnlovg  o  (iv^og  trjg  dlrjd-t^ag  i'(pv. 

Was  die  Declination  betrifft,  so  geht,  wie  oben  angedeutet  ward,  Hr. 
Danach  der  alten,  wir  hofften  beseitigten,  Weise  vom  Nominativ  ans.  aus 
dessen  L^utgruppen  er  z.  B.  die  casus  obliqui  in  der  Art  entwickelt ,  als 
ob  vom  Ursprünge  dieser  I^utgruppen  der  Sprache  nicht  das  geringste  Ge- 
fühl beigewohnt  habe  So  kann  aus  i^  ganz  beliebig  sowohl  n  als  ß  und  «p 
entspringen,  wie  z.  B.  vaQorp  von  Herrn  D.  von  igetpo),  bedecken,  mit- 
tels eines  «y,^  irUensivum^  abgeleitet  wird  (S.  218)  trotz  dem,  dass  der 
Genitiv  vmQOicog  lautet.  —  Eben  so  fängt ,  in  der  That  ganz  consequent, 
der  Verf.  beim  Verbum  vom  Präsens  an  ,  dessen  manniefaltige  Lautver- 
stärkungen  er  erst  vernichtet,  um  zu  den  einfachen  Zeilformen  durchzu- 
dringen ;  z.  B.  setzt  er  für  xtxv<pa  ein  erträumtes ,  jeder  Analogie  wider- 
strehondes  %i%v7cza,  für  ftXrjcpa  BUrjnza  voraus.  Freilich  ist  diess  eine  vor- 
treffliche Uebung  im  Erßnden  nirgends  vorkommender  Hilfsformen ,  aber  ob 
wir  so  wirklich  zu  einer  Einsicht  in  den  Bau  des  Verbums  und  nicht  viel- 
mehr zu  einem  bunten  Gewirre  wüster  Trümmerhaufen  gelangen ,  das  mag 
dem  Urtheil  aller ,  die  an  diesen  Studien  Theil  nehmen ,  überlassen  bleiben. 

Eine  eigenlhümtiche  Neigung  des  Verfassers ,  welcher  er  auch  schon 
früher  in  seiner  «lateinischen  Wortbildung»  gefolgt  ist,  ist  die,  dass  er 
verschiedene  einander  ähnliche  Bildungen  nicht  neben  einander  aus  einer 
Wurzel  hervorgehen  lässl ,  sondern  oft  durch  die  härtesten  Mittel  nöthiget, 
sich  auf  eine  «Grundform»  zurückführen  zu  lassen.  Das  Verfahren  ist  auf 
die  Spitze  getrieben  in  der  Besprechung  der  Neutra  auf  og  (lal  ns),  indem 
diese  häufige  Nominalendung  aus  ^^ov  z.  B.  to  anog  aus  angenommenem 
diiBtov,  fiivog  aus  usvsvov  entstanden  sein  soll.  Eine  solche  der  drillen  De- 
clination folgende  Form  nennt  Hr.  D.  nach  seiner  seltsamen  Terminologie 
(lichotomisch  und  halt  sie  —  warum ,  können  wir  kaum  errathen  —  für 
jünger  als  die  dreigeschlechtige  „tricholomische"  nach  den  beiden  ersten 
Deciinalionen  z.  B.  griech.  dsig  d.  i.  dfsig  für  jünger  als  lat.  vetUus  Das 
Sanskrit  zeigt  aber,  dass  das  häufige  Suffix  as ,  das  dem  griechischen 
og  entspricht,  zu  den  Participien  auf  ta^s ,  den  Vorbildern  der  griechischen 
Nomina  auf  to-s,  ro-r,  nicht  in  der  geringsten  Beziehung  steht  Und  da  t 
überhaupt  nicht  so  aus  blosser  Laune  in  *  überschreitet,  so  ist  lene  ganze 
Annahme  durchaus  unwahrscheinlich  ,  und  es  ist  kaum  nöthig  noch  hinzu- 
zufügen ,   dass  im  Sanskrit  auch  die  Vocale  viel  weiter  auseinander  gehen ; 
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§ana9  liegt  x.  B.  dem  Particip  ganita-m  viel  ferner  als  ykvo^  dem  Verbal* 
adjectiv  yhvhxo-v.  Alles  ist  aber  ganz  einfach,  wenn  man  tts  und  ///  (griech.j 
0$  und  ro)   als  völlig  von  einander  getrennte  Suffixe  behandelt. 

Um  zu  zeigen ,  wie  die  Principien  des  Verfassers  nioht  etwa  bloss 
zu  verschiedener  Erklärung  und  Auflassung  anerkannter  Formen,  sondern 
auch  zu  vielni  neuen  Etymologien  und  Wortdeutungen  führen,  lassen  wir> 
jetzt  eine  Reihe  von  in  dem  Werk  enthaltenen  Gtymologieen  folgen,  indem 
wir  dabei  wiederum  das  Verfahren  selbst  vorzugsweise  in's  Auge  fassen. 
S.  24.  wagt  sich  Herr  D.  an  den  Namen  ^H^axA^^.  Er  fuhrt  ihn  auf 
i\%^Q%Xkr\^  zurück  und  deutet  ihn  aus  ac/^oo  mit  «ruhmgekrönt.*  Als  eine 
Stufe  um  zu  dieser  Erklärung  zu  gelangen,  dient  ihm  das  Beiwort  der  He- 
rolde  in  llias  2^  505  i^fpo^ovot,  welches  er  ocs£q<ov  triv  (pmvrjv  übersetzt. 
Diese  Erklärung  ist  zwar  lautlich  und  sachlich  nicht  unmöglich,  allein  es 
ist  doch  bedenklich,  ein  homerisches  Wort  ohne  triftige  Gründe  einer  im 
merhin  zweifelhaften  Etymologie  zu  Liebe  ganz  anders  zu  erklären  als  die 
alexandrinische  Tradition.  Vielleicht  ist  denn  doch  die  Analogie  von 
rjsQotpoitig  (Egivvg)  nicht  so  ganz  zu  verachten ;  so  heisst  die  Uachcgöt- 
tin  als  die  «im  Dunkeln  wandelnde.^  Und  dadurch  gewhint  die  Erklärung 
des  Schol.  V.  (co^sv  cvyaaXovvxcav  eine  gewisse  Wahrscheinlichkeit  trotz 
Hrn.  D  ,  welcher  läugnet,  dass  Versammlungen  in  der  Morgendämmerung  vor- 
dem berufen  worden  seien.  Aber  da  wir  Volksversammlungen  (^.49^  vor  Son- 
nenaufgang beim  Beginne  der  Morgenröthe  berufen  sehen ,  und  der  frühe 
Morgen  auch  später  eine  gewöhnliche  Versammlungszeit  war,  so  könnte 
denn  doch  wohl  der  Ruf  der  Herolde  zuweilen  durch  den  ariQ  getönt  ha- 
ben ,  zumal  ja  derselbe  Stamm  in  rikqiog  die  Frühe  überhaupt  und  gar 
nicht  das  volle  Dunkel ,  sondern  das  Dämmerlicht  bezeichnet.  Wir  müssen 
dann  das  Beiwort  aus  der  Seele  der  noch  schlaftrunkenen  Xaol  empßnden, 
welchen  aus  dem  Grau  des  Morgens  der  Ruf  des  Herolds  entgegentönt.  — 
Indess  Hrn.  D.'s  Deutung  der  Herolde  als  Stimmerheber  ist  wenigstens  mög- 
lich ,  was  von  der  des  Wortes  *H^axA^s  nicht  zugegeben  werden  kann. 
Denn  über  das  von  ihm  unerklärte  a  wird  man  nicht  so  leicht  hinwegzu- 
hupfen  im  Stande  sein.  '/fpaxX^g  heisst  auf  gut  griechisch  gewiss  nichts 
anderes  als  «Hera  -  berühmt.^  —  Noch  mehr  aber  schwindelt  uns,  wenn  der 
Verf.  das  Wort  ^^ws  aus  angenommenem  ijapcoroff,  zu  Luft  geworden,  er- 
klärL  Hier  wird  die  Frage  praktisch ,  ob  wir  für  Wörter  der  dritten  Decli- 
nation  aus  dem  Nominativ  beliebige  sogenannte  Grundformen  nach  der  er- 
sten und  zweiten  herausdrechseln  dürfen.  Der  Stamm  von  riQtoq  ist  17^10, 
der  des  angenommenen  ^e^cordg  ^fpcoro;  dass  zwischen  beiden  eine  Ge- 
meinschaft bestände,  wie  etwa  zwischen  ayvoog  und  ayvötüg,  ist  eine  ganz 
willkürliche  Annahme,  weil  der  Stamm  von  ayvtoq  ayvoot,  also  um  eui  x 
dem  von  ayvanog  ähnlicher  ist.  Zugleich  aber  ist  Herrn  D.'s  Deutung  in 
sachlicher  Beziehung  gar  nicht  zu  rechtfertigen.  Er  seihst  weiss  so  gut  als 
wir,  dass  die  ^^cofg  beim  Homer  keine  Luftgeisler,  Ja  nicht  einmal  Halbgöt- 
ter ,   sondern  leibhaftige  Menschen  sind ,  und  erwähnt  selbst,  dass  die  An- 


Doederlein,  homerisches  Glossarium.  45 

rede  fpwg  Juvnol  auf  alle  Aehsäer  gehe,  wie  schon  Apollonios  im  Lexi» 
koii  sagt  t  ndvxB^  ot  %cix  f%eivov  xov  xqovov  ^gmsg  exoclovvxo,  Halbgott 
heisst  das  Wort  erst  beim  Hesiod  (Egya  151):  avSqav  ^gmav  ^siov 
ytvog  oT  %€tliovx€ci  ii^lC^boi  nQoziQTf  yfvf^.  Es  liegt  doch  sehr  nahe  anza- 
nehmen,  dass  die  kiihnen  Streiter  eines  früheren  Geschlechtes  dem  spateren 
als  Halbgötter  erschienen,  und  die  historische  Methode  fordert,  die  nach 
unserer  Deberlieferung  älteste  Bedeutung  der  Etymologie  zu  Grunde  zu 
legen.  Sachlich  lässt  sich  die  Vergleichung  von  rJQmg  mit  skr.  vira  s,  Held, 
Kämpfer,  hören  (Benfey  Wurzellexik.  I.  316),  obgleich  dabei  allerdings  das 
V  einige  Schnvierigkeiten  macht.  —  S.  54  wird  y«ii}oxos  „der  Wagen- 
frohe'* übersetzt  und  von  yaCm^  freuen,  und  o%og  Wagen  abgeleitet.  Da- 
gegen ist  von  Seiten  der  Bedeutung  nicht  viel,  desto  mehr  aber  von 
Seiten  der  Form  einzuwenden.  Denn  das  seltsame  17  bleibt  unerklärt. 
Auch  hat  es  wohl  mit  des  Verfassers  Einwendungen  gegen  die  gangbare 
Uebersetzung  aKrdhalter^  nicht  so  viel  auf  sich.  Zunächst,  dass  yctijjoxoff, 
wenn  es  von  yotta  und  tX(o  herkäme,  «Landbesitzer'  heissen  würde,  wird 
durch  rivCo%og^  alyioiog^  aurjntavxogj  ÖQvoxog  widerlegt,  in  welchen  Wör- 
tern die  energischere  Bedeutung  halten ,  fassen  sich  ebenfalls  bewahrt  hat. 
Dann ,  dass  „der  leibhaftige  IVleergott  nicht  die  Länder  umfasse,"  sondern 
sein  Element,  das  l^leer ,  ist  wohl  wahr ,  aber  es  dürfte  schwer  sein,  auch 
im  Homer  k>ei  den  Gottheiten,  welche  eine  Nalurkrafl  vertreten,  die  Gränze 
zu  bezeichnen^  wo  die  Vorstellung  der  Kraft  aufhört  und  die  der  Person  an- 
fangt. Wenn  es  heisst  vn  Zsvg,  so  ist  mehr  an  den  Himmel  als  an  den 
Gott  gedacht,  Ares  heisst  alXongogccllog ,  im  Grunde  aber  ist  nur  sein  Lch* 
benselement,  der  blutige  Krieg  ein  wechselseitiger.  Da  nun  das  Meer  die 
Lander,  besonders  aber  das  küstenreiche  Griechenland  umschliesst,  da  di« 
Woge  an  das  Land  drängt  und  es  gleichsam  'zusammenhält ,  so  kann  die 
mythische  Auffassung  auch  dem  IVleeresgotte  das  Beiwort  „Erdhalter'*  pas- 
send beilegen.  Für  eine  solche  Deutung  ist  der  spätere  Sprachgebraucb 
denn  doch  kein  ganz  verächtliches  Argument.  Dass  zu  Pindars  Zeit  die  rich- 
tige Tradition  von  einem  häufigen  homerischen  Beiwort  völlig  erstorben  sein 
sollte,  dünkt  uns  unwahrscheinlicher.  Bei  ihm  aber  ist  yBaoxog  auch  nach 
Herrn  D.  der  Erdhalter  *).  —  S.  97  wird  va^Cvri  kühn  aus  vTcofiovii]  ge- 
deutet. Dm  den  Lrsprung  des  a  zu  erklären  wird  an  lat«  su{b)9tineo  erin- 
nert, als  ob  das  Lateinische  sogleich  für  das  Griechische  mitzeugeu  könnte, 
zumal  ja  die  Präposition  vno  im  Griechischen  doch  auf  einen  Vocal ,  tub^ 
auf  einen  Consonanten  ausgeht.  Sehr  weit  aber  muss  Herrn  D/s  etymologi- 
sches Gewissen  sein ,  wenn  er  (S.  97)  auch  vazotxog  aus  vno  ableitet  und 
doch  zugleich  mit  golh.  tU  deutsch  aus  vergleicht.  Ist  der  Stamm  von 
vttxaxog  vx,  so  ist  er,  sollten  wir  denken,  nicht  vn  oder  vno;  vx  ent- 
spricht aber  wie  goth.  tU,  so  sanskrilischem  ul  genau,  und  vaxsgog  i^t 
das  Ebenbild  von  skr.  tUtara-s  {Bopp^  Gloss.  Sauser.).  Für  vcfi^vq  hat  aber 

*)  Derselbe  Einwand  gilt  gegen  des  Verf.'s  Erklärung  von    dykgmxog  al» 
Wageusammler  (S.  f>4).  Das  Wort  heisst  bei  Pindar :  muthig,  kühn. 
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die  Sprachvergleichung  (Pott  Elymol.  Forsch.  I»  S.  252)  ebeufalis  eine  Kr- 
klärung  gefunden,  die  alle  Lautoperationen  überflüssig  macht,  im  Sanskrit 
heisst  judhma  s  der  Kampf,  von  der  \\\  Judh  kämpfen;  aus  derselben 
Wurzel  stammt  das  kürzere  va^tCv^  wovon  der  Dativ  vafiivi»  Denn  J  ging 
regelrecht  in  den  Spiritus  asper  über,  ^  konnte  vor  f*  zu  a  werden,  wie 
in  TieTioQvafiai  für  älteres  ^snogv^ficci»  Auch  das  SutTix  f**«'  oder  iiivrj 
weicht  nur  unbedeutend  von  dem  ma  des  Sanskrit  ab;  vCfiCv  würde 
an  frjyfiiv  erinnern ,  und  man  dürfte  vielleicht  ein  kürzeres  vcfia  voraus- 
setzen ,  zu  dem  sich  vafwV  verhielte ,  wie  etwa  (flYC'^^  zu  ^f^y aa,  —  S. 
107  führt  der  Verf.  nach  einer  weit  verbreiteten  Ansicht  das  Verbum  Sitta 
auf  den  Stamm  Sv  des  Zahlwortes  dvo  zurück.  Indess  ^^£<d  kann  von  ^/i:i7^t 
nicht  getrennt  werden,  und  aller  Wahrscheinlichkeit  nach  haben  wir  in  dem 
letzteren  den  volleren  Stamm  Situ  erhalten.  ^^^17  ist  aber  sicherlich  durch 
Reduplication  entstanden  aus  £^;  denn  l  ist  oft  d,  und  kann  passend  durch 
d  in  der  Verdoppelung  vertreten  werden.  Die  Wurzel  fi?  vergleiche  ich  mit 
skr.  Jas  y  streben,  indem  77  aus  a  nach  Abfall  das  c  entstand,  wie  in  ri\LBCg 
8  skr.  asmat.  Verwandt  ist  auch  iriTica*  Aus  SCirntai,  ward  das  kürzere 
öi^ofuci  und  di^iOy  etwa  wie  aus  trjfii  die  Form  tov  im  homerischen 
ivviov,  —  S.  113  wird  vuvos  mit  vqxx^voa  zusammengestellt  und  selbst 
vfitevaiog  nur  als  Erweiterung  von  vfivog  aufgefasst.  Allein  vfivog  entspricht 
vom  Geschlecht  abgesehen ,  genau  dem  sansk.  sumna-m ,  Freude ,  Opfer, 
Lobgesang ,  einem  Worte ,  das  wir  in  den  Veden  häufig  ßnden  ,  und  das 
schon  Benfcy  im  Glossar  zum  Samavede  S.  198  mit  vyivog  verglichen  hat; 
v(i8vaLog  ist  aber  offenbar  eine  adjectivische  Paragoge  von  ^{iriv^  dies  aber 
dürfte  passend  mit  der  skr.  W.y«,  verbinden,  verglichen  werden  ;  vfii^v  wäre 
demnach  der  bindende  Gott ,  ifi'Bvaiog  ein  Lied  auf  ihn ,  nämlich  mit  Er- 
gänzung Von  vykvog.  —  S.  153  leitet  H.  D.  ofiyaZo'ff  von  einer  angenomme- 
nen Wurzel  voLU  ab,  wo  denn  die  Aspiration  wieder  das  Product  inne- 
rer Umgestaltungen  des  Wortes  sein  soll.  Aber  hier  erweist  sich  die  Aspi- 
rationstheorie als  überflüssig.  Das  ti^  von  6^q>aX6g  ist  uralt.  Bopp  (Gloss. 
Sanscr.)  hat  das  Wort  längst  mit  ahd.  nabalo  verglichen,  das  den  Lautver- 
schiebungsgesetzen gemäfs  uns  zum  skr.  if^^A/-«(  Nabe  und  Nabel)  hinfuhrt; 
umöiiicus  ist  durch  eine  neue  Endung  erweitert.  —  S.  138  wird  ravgog 
auf  die  W.  ra,  rav  {tei^vm)  zurückgeführt  und  dennoch  mit  goth,  sifur 
vergleichen.  Da  wir  aber  dort  st  im  Anlaut  flnden,  haben  wir  alle  Ursache 
diese  Lautgruppe  für  den  ursprünglichen  Anlaut  zu  halten  und  müssen  wohl 
mit  Benfey  (Wurzellexikon  L  S.  639)  als  Wurzel  ota  annehmen ,  von  der 
skr.  tUntra,  Kraft  und  zend.  gkiora,  Lastthier,  herstammt. 

Doch  genug  des  Tadels  im  einzelnen  wie  im  ganzen.  Wie  schon  be- 
merkt ward ,  fehlt  es  in  dem  Buche ,  wie  in  allen  des  Hrn.  D.  nicht  an 
trefflichen  Einfällen  und  Bemerkungen.  Auch  aus  diesen  einiges  hervorzu- 
heben, ist  nur  gerecht,  nayxv  betrachtete  man  bisher  als  eine  epische 
Nebenform  von  ndw.  Hr.  D.  leigt  $•  36,  dass  der  Lautübergang  von 
ndw  io  nay%v  nicht .  gerechtfertiget  wäre>  und  die  von  ihm  aufgestellte 
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Etymologie  des  Wortes  aus  naxv  empfiehlt  sich  um  so  mehr ,  da  wir  auch 
in  dem  lateinischen  Veiireter  von  Ttaxvg,  pingUis  einen  Nasal  finden.  We- 
niger können  wir  aber  der  Uebersetzung  «.male^  beistimmen;  vielmehr 
scheinen  die  einzelnen  Stellen  doch  die  Erklärung  «tüchtig»  zu  vertragen, 
und  es  ma;;  wohl  mehr  vereinzelt  die  schlimme  Bedeutung  «arg»  sich  gel- 
tend machen.  —•  Ebenso  1/isst  es  sich  hören,  wenn  $.  35  die  Beseitigung 
des  seltsamen  Adjectives  ntt%Bz6g,  etc.  etc  ,  vorgeschlagen  und  in  den  bei- 
den betreffenden  Stellen  Od.  23,  191  und  8,  187  (xo)  ndxftos,  die  Dicke, 
an  der  letzteren  nach  einer  kleinen  Aenderung,  vorgeschlagen  wird.  — 
S.38  heisst  es:  ^dycov,  der  Versammlungort,  dem  Begriffe  nach  das  Nomen 
von  üvvdysLv^,  eine  treffende  und  scharfe  Bestimmung  der  Bedeutung  des 
Wortes.  Es  hätte  noch  hinzugefügt  werden  können ,  dass  der  Begriff  von 
avv  aus  der  Endung  sich  <-rgibt^  die  collectiv  ist  wie  in  olvcov,  dvdgtov. 
—  S.  48  finden  wir  die  feine  Beobachtung ,  dass  die  Endungen  -r}aa(o  und 
'toaato  nur  nach  einer  laugen  Sylbe  eintreten.  Eine  Ausnahme  macht  wohl 
nur  veoiccoo,  uns  aus  Hesychius  bekannt.  —  S.  79  entfernt  der  Verf.  das 
seltsame,  beim  Homer  nur  einmal  vorkommende  ^silonsdov  durch  eine 
ansprechende  Gonjectur.  Er  liest  nämlich  Od.  7,  123  ri^g  Btegov  fiiv  d" 
nlomdov  IsvQ^  ^vi  x(iQq) ;  illioneSov  aber  bietet  keine  Schwierigkeiten 
mehr.  Diese  Vermuttvung  ist  jedenfalls  glücklicher  als  die  von  Giese, 
welcher  (Äol.  Dial.  S.  236)  in  dem -0^  den  Artikel  erblickte.  —  S.  115 
Anm.  finden  wir  eine  trefüiche  Zusammenstellung  von  Mcdiis,  die  beim 
Homer  causative  Bedeutung  haben  —  Die  S  216  vorgebrachte  Deutung 
des  bacchischen  Beinamens  Elgatpitoxrig  von  igifpoD,  bekränzen,  lässt  sich 
weniger  hören.  — 

Dass  es  an  anderen  solchen  glücklichen  Einfällen  nicht  fehlt,  wird 
niemand  bezweifeln ,  der  des  Verf.'s  Regsamkeit  und  Oombinationsgabe,  be- 
sonders in  synonymischer  Beziehung,  aus  anderen  Schriften  kennt,  und 
wir  müssen  nur  wünschen ,  dass  dem  Buche  Leser  zu  Theil  werden,  welche 
solche  Goldkömer  aus  einer  Menge  höchst  gewagter  Etymologieen  auszu- 
lesen im  Stande  sind.  Wer  dazu  nicht  ein  reifes,  nüchternes  (Jrtheil  und 
die  nöthige  Unbefangenheit  besitzt ,  dem  kann  das  Buch  nur  schaden  ,  und 
wer  sich  nicht  eine  gewisse  Selbständigkeit  auf  diesem  Gebiete  zutraut,  den 
müssen  wir  sehr  davor  warnen.  Der  Fehler  des  Verf.'s  liegt  in  seinen 
Principien ;  will  er  sich  vertheidigen ,  so  muss  er  diese  vertheidigen ,  was 
aber  nur  zugleich  mit  diesem  Angriffe  auf  die  Principien  der  vergleichenden 
Grammatik  geschehen  kann.  Ein  wissenschaftlicher  Streit  darüber  könnte 
vielleicht  ein  Interesse  gewähren,  denn  auf  diesem  Gebiete  gilt  das,  was 
Plato  sagt  (Grat.  p.  436) :  6ei  Srj  nsgl  x^g  dgx^S  navxog  ngayfiaxog 
navxl  dvdgi  xov  noXvv  loyov  ilvai  xal  rriv  nolXriv  a%i'il)i,v,  sixB  og^cig^ 
ihB  f^rj  vn6%$ixai '  i%e^v7ig  dh  i^sxac^Biorig  xd  Xomd  (pa£vea&ai  kMCvQ 

Prag ,  im  November  1850.  Georg  Curtius. 
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Elementar^rrammatik  der  griechif^chen  Sprache  nebst  eingereihten 
griechischen  und  deutschen  Uebersetzungsaufgaben  und  den 
dazu  gehörigen  Wörlerveizeichnissen,  so  wie  einem  Anhange 
von  dem  homerischen  Verse  und  Dialekle  von  Dr.  Raphael 
Kuhner.  lo.  Aufl.  Hannover.  Hahn.  1851.  XIV  u.  329.  S. 
8.  —  21   ggr.  =   1  fl.  35  kr.  CM. 

Kühner's  graminntische  Bestrebungen  und  Leistungen  haben  eigentlich 
euerst  Buttmann's  Alleinherrschaft  auf  dem  Gebiete  der  griechischen  Grammatik 
in  vielen  Schulen  wankend  gemacht  und  allmählich  das  Gebiet  jener  ßuttmann'- 
sehen  Herrschaft  beschränkt.  Kühner  ist  seit  ungefähr  zwanzig  Jahren  uner« 
mudet  thätig  gewesen  ,  theils  durch  systematische  Behandlung  der  griechi« 
sehen  Grammatik ,  theils  in  der  Bearbeitung  vorzuglich  xenophontischer 
Schriften  dunkele  Partieen  der  griechischen  Grammatik  aufzuklären  undun^» 
sicheres  festzustellen ,  und  was  er  in  beiden  Beziehungen  durch  seine  an- 
erkannte Gründlichkeit  verdienstliches  geleistet  hat ,  das  jetzt  noch  erst  an- 
zeigen zu  wollen  y  würde  mehr  als  überflussig  erscheinen.  Aber  da  seine 
grammatischen  Werke  für  den  Gebrauch  in  der  Schule  bearbeitet  sind  und 
schon  vielseitig  Eingang  in  dieselbe  gefunden  haben,  so  kann  es  nicht  un- 
zweckmafsig  sein,  dieselben  auch  einmal  in  dieser  Zeitschrift  für  den  Kreis 
unserer  Gymnasien  zu  besprechen ,  ihre  Vorzüge  und  etwaigen  Mängel 
herauszustellen  und  daran  ihre  Brauchbarkeit  für  die  Schule  zu  prüfen.  Hr. 
Kühner  schrieb  zuerst  eine  grössere  rein  wissenschaftlich  gehaltene  Gram- 
matik, die  auch  nur  für  die  Förderung  der  Wissenschaft  und  in  der  Schule 
nur  für  den  Gebrauch  des  Lehrers  bestimmt  war.  Darauf  unterwarf  er  den 
in  dieser  grösseren  Grammatik  behandelten  Stoff  einer  neuen  gründlichen 
Durcharbeitung  und  suchte  denselben  für  den  Zweck  seiner  Schulgram- 
matik zu  gestalten  durch  Ausscheidung  alles  dessen,  Was  lediglich' der 
wissenschaftlichen  Forschung  und  tieferen  Begründung  der  Sprachgesetze 
Angehört  oder  sich  auf  besondere,  nur  veri'inzelt  vorkommende  Spracher* 
scheinungen  bezieht,  und  durch  Verarbeitung  alles  nach  dieser  Ausschei'^ 
düng  noch  übrigen  zu  einem  zusammenhangenden  und  in  sich  abgeschlos-» 
senen  Ganzen.  Der  Gebrauch  dieser  Schulgrammatik  und  anderweitige  Fr** 
fahrung  begründeten  bald  bei  demselben  die  Deberzeugung  von  dem  Bedürfe 
niss  einer  Elementargrammatik,  in  welcher  der  Knabe ,  so  wie  er 
grammatische  Formen  oder  eine  grammatische  Hegel  gelernt  habe,  unmittel- 
bar darauf  Gelegenheit  erhalte,  das  erlernte  durch  beigefügte  Aufgaben  zum 
(leb ersetzen  aus  der  fremden  Sprache  in  die  Muttersprache  und  aus  die- 
ser in  jene  m  Anwendung  zu  bringen.  Hr  Kühner  ist  den  Weg  von  der 
Höhe  der  Wissenschaft  herab  in  die  Schule  gegangen ;  wir  wollen  für  unr 
Seren  praktischen  Zweck  den  von  der  Schule  zur  Wissenschaft  einschla- 
gen, und  zwar  zunächst  das  für  die  El  emcn  targram m  atik  gesteckte 
Ziel  in's  Auge  fassen  und  die  Mittel  prüfen ,  die  der  Hr.  Verf.  angewendet 
hat,  um  dasselbe   zu  erreichen  $   später   werden  wir  vielleicht  auch    die 
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Schulgramniatik  und  zuletzt  jeoc  grössere  griechische  Grammatik  in  diesen 
Blatten!  besprechen. 

Was  also  die  Absicht  betrifft,  die  den  Verfasser  bei  der  Abfas- 
simg  der  Elementargrammatik  geleitet  hat,  so  kann  dieselbe  nur  sehr 
löblich  genannt  werden,  indem  den  Anlanger  nichts  mehr  ermüdet  und 
einen  Gegenstand  ihm  verleidet,  als  wenn  er  viele  Wochen,  ja  Monate  hin- 
durch mit  der  Erlernung  von  Particularitäten  gequält  wird,  ohne  dass  er 
die  Aufmunterung  geniesst ,  sich  in  der  Anwendung  derselben  und  in  ihrer 
Verbindung  miteinander  versuchen  zu  können ,  um  so  mehr,  wenn  diese 
Particularititen  dem  Anfanger  nur  in  ihrer  Anwendung  verstandlich  werden, 
oder  erst  spat  ihre  Anwendung  finden  und  somit  weit  über  die  eigentlichen 
Anfange  hinausliegen.  Durch  die  Einübung  an  Beispielen  wird 
dem  todten  Stoffe  gleichsam  Seele  und  Leben  eingehaucht;  die 
Formen  und  Regeln  werden  zum  klaren  Bewusstsein 
gebrach  t,  und  dem  Lernenden  wird  Sicherheit  und  Fer- 
tigkeit in  der  Anwendung  derselben  verschafft  Soll  die 
Elementargrammatik  oder,  wie  ich  wegen  der  angedeuteten  Zwecke 
lieber  sagen  möchte,  das  Elementarbuch  diese  beiden  Zwecke,  dass 
der  Schüler  einfache  Regeln  lenie  und  die  gelernten  sogleich  anwende, 
verbinden,  so  darf  dieses  Buch  nicht  eine  vollständige  Sprachwissenschaft 
enthalten ,  wie  sie  in  gewissem  Malse  für  den  Schüler  der  oberen  Classen 
erforderlich  ist ,  es  darf  nicht  eine  bloss  kleinere  Grammatik  sein,  welcher 
nachher  eine  grössere  folgt;  es  soll  dieses  Buch  dem  Schüler  zugleich 
Grammatik ,  Lesebuch  und  Wörterbuch  sein  und  soll  ihm  für  das  spätere 
systematische  Studium  der  Grammatik ,  wo  die  Leetüre  nicht  mehr  zur  Ein- 
übung von  einzelnen  Regeln  für  ihn  ausgewählt  werden  kann ,  zur  Vor- 
bildung dienen.  Ehedem  hatte  ein  Schüler,  nachdem  er  in  einer  gewöhnli- 
chen Schulgrammatik  durch  den  Eingang  «von  der  griechischen  Sprache  und 
deren  Dialekten  überhaupt,^  dann  ausser  den  Buchstabe»),  Spiritus  und  Ac- 
centen  durch  die  P  r  0  s  0  d  i  e,  die  Lehre  von  den  Encliticis  und  von  den 
endlosen  Veränderungen  der  Buchstaben  mit  unsäglicher ,  geistabstumpfen- 
der Mühe  und  unter  vielen  Schweisstropfen  sich  durchgearbeitet  hatte  und 
darauf  zu  den  Declinationen  gekommen  war,  wenn  damit  ganz  kleine  üebun- 
gen  im  Uebersetzen  verbunden  werden  sollten,  ausser  der  Grammatik  noch 
irgend  ein  dickleibiges  Lese-  und  Uebersetzungsbuch  und  auch  ein  Lexikon 
Döthig ,  was  dem  Schüler  übermäfsige  Kosten  und  Arbeit  verursachte  und 
die  besonders  am  Anfange  nöthige  Concentration  seiner  Gedanken  und  seiner 
Thätigkeit  ganz  unmöglich  machte.  Aber  auch  noch  in  diesen  Tagen  ist 
mir  ein  jüngst  erschienenes  griechisches  Lesebuch  vorgekommen,  von  A.  F. 
Gottschik,  das  im  ganzen  344  Seiten  8.  zählt  und  bestimmt  ist  «für 
die  unteren  und  mittleren  Gymnasialclassen,^  also  nur  bis  dahin  reicht,  wo 
die  Leetüre  eines  Schriftstellers  eintritt ,  und  doch  noch  nichts  von  Regeln 
oder  Anweisungen  enthält ,  also  nirgend  die  Grammatik  entbehrlich  macht. 
llr.  Kühner  hat  diese  verwirrende  Vielseitigkeit  aus  dem  Anfange  des  grie- 

2oitschrit  far  die  önterr.  Gymn.  1851*  !•  Heft.  4 
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cbischen  Unterrichtes^  wo  es,  wenn  irgend  anders,  wahr  ist;  nolla  ßißXice 
noXXa  xorxtt,  zu  entfernen  und  die  Regeln  wie  die  damit  verbundenen  Ue- 
hungsaufgaben  auf  das  Elementarische  zu  beschränken  gesucht,  und  auf 
diese  Weise  ein  seiner  Tendenz  und  seinem  Plane  nach  durchaus  zu  em- 
pfehlendes und  auch  nach  den  Hauptseiten  der  Ausfuhrung  im  allgemeinen, 
wenigstens  in  der  Hand  eines  geschickten  Lehrers,  der  das  unzweckmäfsige 
zu  beseitigen  und  das  weniger  gute  selbst  zu  verbessern  weiss,  ganz  brauch- 
bares Elementarbuch  geboten,  worin  ein  passender  Fortgang  von  leichteren 
zu  schwereren  Uebungen  gegeben  und  im  nachfolgenden  meistens  auf  das 
vorhergehende  gehörige  Rücksicht  genommen  ist.  Was  die  Schwierigkeit 
der  Uebungsaufgaben  im  syntaktischen  Theile  betrifft,  so  ist  im  ganzen  der 
richtige  Grundsatz  befolgt,  dass  am  Anfange  der  eigentlichen  syntaktischen 
Uebungen  für  die  Uebersetzungen  aus  dem  Deutschen  in's  Griechische  die 
Sätze  und  Perioden,  wenn  sie  nur  nicht  verwickelt  und  dunkel  sind,  ge- 
dehnter sein  dürfen,  als  umgekehrt,  indem  der  Schüler  im  ersteren  Falle 
fast  nur  nöthig  hat,  Wort  für  Wort  aus  seiner  Muttersprache  in  die  fremde 
zu  übertragen,  umgekehrt  aber  einen  umfassenden  Satz  in  der  fremden 
Sprache  nicht  sogleich  übersehen  und  die  Beziehungen  der  einzelnen  Theile 
sogleich  herausfinden  kann.  Dagegen  sind  andere  griechische  Beispiele  wie- 
der schwerer  als  die  entsprechenden  deutschen,  und  auch  weit  schwieriger  als 
die  sie  umgebenden  griechischen  Sätze ;  z.  B.  S.  236,  um  nur  dieses  eine 
statt  mehrerer  anzuführen,  steht  unter  anderen  gleich  leichten  Beispielen 
folgendes:  rriv iavvov  yvcoftrjv anB^paCvizo ZtanQaxqg  ngog  tovg ofulovvtag 
avT^  —  femer  ot  ctqaximtai  nct^Btiov  iavzovg  dväQtiotatovg  —  und 
gerade  dazwischen  auch  dieses:  noiov  fikv  (pClovg  tovg  oiioimg  airoCg 
TS  not  TOig  aXloig  XQ^P^vovg,  q>oßov  dl  tovg  nqog  atpag  ft^v  avtovg 
olxHotcera  SiaxBifiivovgj  ngog  di  tovg  aXXovg  aXXotgimg,  Dieser  Satz  ist 
bloss  in  Vergleichung  mit  den  nebenstehenden  und  mit  den  entsprechenden 
deutschen  Sätzen  an  dieser  Stelle  etwas  schwer.  Weit  schlimmer  aber  ist 
es  mit  folgendem  S.  260  aus  dem  Zusammenhange  herausgenomme- 
nen  Satze :  q>^Xovgy  oaovg  sroii^frortro  xal  Bvvovg  yvoirj  ovrag,  %ai  tnavovg 
%QivBiB  cvvBQyovg  Btvaiy  o  xi  xvyiavoi  ßovXofisvog  %axsQydisad'aif  ofio- 
XoysCxai  Kvgog  ngog  ndvtmv  ngdxiaxog  8ri  yBvia^ai  ^BganBVBisVy  wobei 
H.  K.  nicht  scheint  bedacht  zu  haben,  dass  der  Schüler,  dem  dieser  Satz 
lurüebung  geboten  wird,  erst  im  zweiten  Jahre  mit  der  griechischen  Sprache 
beschäftiget  ist.  luden  Händen  eines  Lehrers,  der  in  dem  Buche  allen  seinen 
Theilen  treu  glaubte  folgen  zu  müssen  und  sich  nirgend  eine  Abweicliung 
oder  Veränderung  erlauben  zu  dürfen,  wie  leider  so  viele  Lehrer,  nament- 
lich wo  sie  mit  Anfängern  zu  thun  haben ,  urtheilen ,  «ja  es  steht  doch 
einmal  so  in  dem  vorgeschriebenen  Buche,  und  so  muss  ich  es  auch  in  der 
Weise  und  Ausführiichkeit  und  Reihenfolge  des  Buches  mit  den  Schülern 
vornehmen,»  in  den  Händen  eines  solchen  Lehrers  würde,  sage  ich,  das 
Buch  des  Hrn.  K.  den  Anliingern  noch  vielfach  zur  Qual  und  an  vielen  Stel- 
len keineswegs  zu  dem  gewünschten  Nutzen  gereichen.  Freilich  ist  es  gut, 
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trenn  dem  Lehrer  und  somit  auch  dem  Schüler  alles,  was  in  seinem  Lehr- 
buche  sieht,  heilig  sein  kann,  aber  wollte  man  alle  Bucher  verwerfen,  wo  • 
rin  dieses  nicht  der  Fall  ist,  wie  wenige  wurden  bestehen  können !  Und  der 
Lehrer  soll  doch  nicht  auch  das  verkehrte ,  weil  es  einmal  im  Buche  steht, 
unverändert  festhalten  wollen !  Er  soll  vielmehr  seinerseits  dasselbe  für  sich 
und  seine  Schüler,  sowie  auch  für  Schule  und  Wissenschaft  überhaupt,  zu 
vervollkonminen  trachten.  Und  so  wollen  auch  wir  das  vorliegende  im 
allgemeinen  verdienstliche  Elementarbuch  durch  Hervorhebung  einzelner 
Mangel  y  die  dann  zur  Prüfung  auch  anderer  Theile  desselben  führen  kön- 
nen, nach  Kräften  zu  verbessern  suchen. 

Herr  Kühner  hat  sich  ein  rühmliches  Ziel  vorgesetzt,  aber,  wie  es 
scheint,    nicht  überall  den  Muth  gehabt  sich  loszureissen  von  dem,   was 
vom  Ziele  abfuhren  muss ;  er  hat  zu  vieles  eingemischt,  was  nicht  zu  den 
für  den  Anfanger  nöthigen  Elementen  gehört,    vieles  nicht  an  die  rechte 
Stelle   gesetzt:  indem  in   einem  Elementarbuche  vorangeschritten  werden 
muss,  wie  es  der  Fortgang  vom  leichteren  zum  schwereren  in  der  Ent- 
wickelang und  Ausbildung  des  Stoffes  erheischt;  an  einigen  Stellen  ver- 
misst  man   strenge  Consequenz  und   Gleichmäfsigkeit  in  Behandlung  des 
Stofifes  zur  Erreichung  des  vorgesteckten  Zieles,  anderwärts  auch  Genauig- 
keit und  Gründlichkeit  in  der  Auffassung.    Wir  beginnen  mit  den  eigent- 
lichen Elementen,  dem  Alphabet ,  und  fragen  zunächst,  warum  hat  H. 
K.  nicht  zuerst  das  ganze  gegeben,   wie  es  für  den  Anfanger  angenehmer 
und  fasslicher  ist,    als  mit  den  zerlegten  Theilen  zu  beginnen,   die  dann 
wieder  zusammengesetzt  werden  müssen?  Der  Schüler  kennt  das  Alphabet 
seiner  Muttersprache  und  wenigstens  auch  das  lateinische ,  und  will  nun  so- 
gleich auch  das  griechische  ganz  übersehen,  ehe  er  an  das  zerlegen  gebt,  wozu 
eine  Reflexion  erfordert  wird,  die  ihm  nicht  zuzumuthen  ist,  wenn  er  nicht  das 
ganze  übersehen  hat ;  aus  dem  ganzen  muss  er  sich  heraussuchen,  was  dem 
Alphabet  seiner  Muttersprache  oder  dem  lateinischen  entspricht.    Etwas  an- 
deres ist  es,   wenn  das  kleine  Kind  überhaupt  anfangt  mit  Buchstaben  zu 
verkehren  und  dadurch  seine  Organe  zu  bilden ;  ist  es  aber  über  die  Schwie- 
rigkeiten dieses  Anfanges  hinaus ,  dann  sind  sie  in  der  Hauptsache  auch  für 
jede  fernere  Sprache  überwunden.   Hr.  K.  hat  aber  seine  Lehre  vom  Alpha- 
bet so  eingerichtet ,   als  wenn  ein  fünQähriges  Kind  damit  anfangen  sollte 
buchstabiren  und  lesen  zu  lernen.   Wollte  er  aber  einmal  für  den  Anfanger 
stufenmäfsig  und  nach  der  natürlichen  Entwickelung  der  Laute  zu  Werke 
gehen ,   dann  durften  sicher  erstens  nicht  die  Vocale  voranstehen,  die  sich 
beim  Kinde  so  früh  nicht  einstellen,   und  zweitens  musste  er  die  Reihe  der 
Consonanten  nicht  mit  den  Kehllauten  eröffnen,  zu  denen  das  Rind  ja  zuletzt 
erst  kommt ,   sondern  mit  den  Lippenlauten ,  mit  welchen  es  denen  ihre 
Namen  gibt,   denen  es  selbst  seinen  Ursprung  verdankt;  dann  folgen  die 
Zungenlaute  und  zuletzt  erst  die  Kehllaute.  Hat  Hr.  K.  aber  einen  solchen 
natürlichen  Entwickelungsgang  nicht  befolgen  wollen,  so  fragt  man  verge- 
bens nach  einer  sicheren  Richtschnur,  die  ihn  bei  der  Anordnung  der  Buch- 
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Stäben  geleitet  habe.  Die  Bezeichnung  der  zweiten  Eintheilong  der  Conso- 
nanten  nach  dem  grösseren  oder  geringeren  Einflüsse  der 
Organe  auf  ihre  Bildung  in  a)  halblaute  (sernfpocaief) ,  b) 
tmOae  (starre)  *)  ist  unrichtig,  denn  nach  dieser  Anordnung  sollte  man 
glauben,  dass  auf  die  Semivocales  X,  f»,  v,  9,  a  der  grössere  Einfluss  geübt 
wurde ;  aber  die  Thätigkeit  der  Lippen  ist  ja  bei  f^  viel  geringer,  als  bei  7t 
und  9;  daher  beim  Kinde  zuerst  das  f»  —  m  sieh  einstellt,  dann  bei 
entwickelter  Thätiigkeit  der  Organe  das  «  und  q> ;  eben  so  ist  diese  Thä- 
tigkeit bei  ^7  ff,  Q  geringer,  dagegen  grösser  bei  c;  endlich  würde 
für  die  Kehllaute  kein  Unterschied  sein  und  die  angegebene  Unterscheid 
düng  nicht  einmal  Anwendung  ikden ,  da  diese  alle  zu  den  muiis ,  also 
nach  Kühner's  Anordnung  zu  den  unter  geringerem  Einflüsse  der  Organe  ent- 
stehenden gehören,  während  gerade  bei  der  Kehle  am  offenbarsten  ein 
verschiedener  Einfluss  ist,  nämlich  hei  %  viel  stärker  als  bei  y  und  x. 
Besser  ist  die  Unterscheidung  bei  Buttmann  nach  ihren  Eigenschaf- 
ten, mit  welchen  sie  in  der  Aussprache  hervortreten,  und  man  muss  nicht 
etwa  das  gute,  das  schon  ein  anderer  gegeben  bat,  verändern  wollen,  bloss 
um  selbst  etwi^  neues  zu  geben*  Die  Eintheilung  der  mutae,  S.  2,  nach 
ihren  Namen  in  K-,  T-  und  P- Laute  ist  überflüssig  und  unrichtig:  denn 
erstens  bildet  der  zur  Bequemlichkeit  aufgestellte  Name  keinen  inneren  Ein- 
theilungsgrund,  und  zweitens  sind  die  K-Laute  nur  Kehllaute,  die  T-Laute 
ein  Theil  der  Zungenlaute,  die  in  semitocaiet  und  rmUae  zerfallen,  und  glei- 
cherweise die  P  Laute  ein  Theil  der  Lippenlaute,  zu  welchem  nur  noch  das 
fi.  kommt.  Daher  ist  Hr.  K.  im  $.  8.  auch  genöthiget  gewesen,  die  Erklä- 
rung, dass  P-  und  K  Laute  vor  T- Lauten  diesen  gleichartig  sein  müssen, 
noch  durch  die  weitere  Erklärung  verständlich  zu  machen ,  dass  vor  einer 
ienuis  nur  wieder  eine  termis ,  vor  media  nur  media  und  vor  aapirata 
nur  aspirata  stehen  kann.  Jede  Eintheilung  muss  systematisch  sein,  und 
wenn  auch  in  einem  Elementarbucbe  das  System  nicht  wissenschaftlich  eui- 
wickelt  wird ,  so  darf  die  Eintheilung  und  Anordnung  darum  nicht  dem 
wissenschaftlichen  Grundsatze  zuwider  laufen.  Für  den  Anfanger  sind  die 
Buchstaben  so  wichtig ,  wie  für  den  Vorangeschrittenen  die  syntaktischen 
Regeln,  darum  hoffe  ich  nicht  nutzlos  die  Buchstaben  hier  so  ausführlich  be- 
sprochen zu  haben. 

S.  4.  ist  die  Anmerkung,  dass  in  der  Krasis  das  iaia  suöscr.  nur 
dann  gesetzt  werde,  wenn  das  i  demletztern  derbeiden 
vermischten  Vocale  angehöre,  mindestens  im  Ausdrucke  unge- 
nau, indem  das  i,  wenn  es  mit  einem  anderen  Yocal  in  der  Aussprache  ver- 
bunden ist ,  nicht  diesem  Vocale ,  sondern  einem  Diphthong  angehört ;  man 
sage   deutlicher  und  bestimmter  dem  Anfanger,  dass  in  der  Krasis,  wio 


*)  Warum  einmal  der  deutsche,  das  anderemal  der  lateinische  Name  voran- 
gestellt ist ,  sieht  man  nicht  ein ;  in  Classificationen  und  Benennungen 
der  Glassen  muss  man  bis  auf  das  kleinste  genau  und  conscqueut  sein, 
hier  schon,  weil  der  Schüler  vom  Lehrer  es  lernen  soll. 
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auch  in  der  Contraction,  das  Uaa  aubicr.  gesetzt  werde,  wenn  das  i  die 
letzte  Stelle  von  den  za  vermischenden  Vocalen  einnehme.    Noch  wenigar 
genau  und  richtig  ist  S.  5  die  Erklärung  der  Elision,  die   darin  bestehe, 
dass  ein  Vocal  vor  einem  Worte,   welches   mit  einem  Vo* 
cale    beginnt,    ohne    weitere   Veränderung    abgeworfen 
werde,    wahrend   doch  nur    ein    kurzer  Vocal,    am    Ende    eines 
Wortes,  aosfallen  kann:   denn  die  seltene  Elision  von  at  in  passivi- 
schen Endungen  ist  ja   nur  dichterisch,  wozu  noch  kommt,   dass  diese 
Endung  cn,  sowie  im  Nom.  Plur.  der  1.  und  2.  DecUnation  c»  und  o»,  in 
Beziehung  auf  den  Accent  für  eine  Kurze  gilt,   also  überhaupt  für  keine 
volle  Lange  scheint  gegolten  zu  haben.  Es  durfte  hier  liberhaupt  aufinerk- 
sam  gemacht  werden,  dass  die  Häufung  und  das  Zusammentreffen  mehre- 
rer Vocale  und  der  dadurch  bewirkte  Hiatus,  von  welchem  im  ganzen 
Buche  nicht  die  Rede  ist,  ausser  im  Anhange  vom  ionischen  Dialekte,  auf  ver- 
schiedene Weise  von  den  Griechen  vermieden  wird.    Die  Anmerkung,  dass 
das  t' ^€^«vffrtxoy  regelmSfsig  am  Ende  eines  Buches  oder 
eines  grösseren  Abschnittes   einer  Schrift  stehe,  ohne 
dass  ein  Vocal  folge,  ist  höchst  überflosng  und  in  ihren  Gansequen- 
zen unrichtig,   indem  es  ja  am  Schlüsse  jedes  Satzes  vor  einer  stärkeren 
Interpunction  und  in  der  gebundenen  Sprache  am  Ende  jedes  Verses  steht. 
TAt  Ausführung  des  «Wandels   der  Gonsonanten  in  der  Flexion  und  Ablei- 
tung' durch  drei  volle  Seiten,  besonders  die  Anwendung  dieser  Lehre  anfs 
Verbum  ist  für  den  Anfänger  grösstentheils  unverständlich,  z.  B.  S.  6 — 8, 
Nro.  3 — 10,  mit  den  vielen  Anmerkungen  über  allerlei  Formen  des  Verbums, 
und  Nro.  11   sogar  über  das  Augment,   was  alles  nicht  an  diese  Stelle, 
sondern  in  die  Flexionslehre  gehört.    Hier  zeigt  auch  Hr.  K.  zu  sehr  die 
Absiebt,  recht  viol  zusammen  zu  häufen,  und  es  ist  zu  befürchten,  dass 
er  allmählich  in  die  Buttmann'sche  Gründlichkeit,  oder  vielmehr  gründliche 
Ausführlichkeit  verfalle ,  wenn  er  sich  nicht  streng  auf  das  Elementarische 
beschränkt    Wollte  er  aber  einmal  so  viele  Regeln  hier  schon  ausführlich 
geben,  so  musste  er  auch  eine  jede  vollständig  geben :  denn  DnvoUständig- 
keit  in  Anführung  der  Regeln  oder  der  Ausnahmen  von  denselben  verleitet 
zu  Irrtfaume;  so  durfte  bei  Anführung  der  Regel  S.  7  Nro.  8,  dass,  wenn 
vor  a  ein  V  mit  %  oder  %•  ausfällt,  dann  der  kurze  Vocal  vor  dem  <r  ge- 
dehnt wird,  die  Ausnahme  des  Dat.  Plur.  der  Adjectiva  in  Big  nicht  über- 
gangen und  erst  S.  39  so  nebenbei  und  ganz  versteckt  angeführt  werden, 
als  wenn  diese  Adjectiva  nichts  mit  der  angeführten  Regel  gemein  hätten. 
Auch  ist  an  derselben  Stelle,  $.  8  Nro.  9 — 10  und  in  Anmerkung  7  —  8 
die  Regel,  nach  welcher  z.  B.  tpiXim  im  Perf.  nicht  tpBtpClri^oij  sondern 
nBtpClTfiMt  hat,  ganz  unrichtig  aufgefasst,  als  wenn  bei  den  Wörtern, 
deren  istamm  mit  T  beginnt  und  mit  einer  ai!;]9/ra/<aschliesst, 
die  Aspiration,  wenn  die  aspirala  unter  gewissen   Bedingungen 
in  einen  nicht  aspirirtcn  Gonsonanten  verwandelt  wer- 
den   muss,    dann   auf    die    vorhergehende   tenuis  z  über- 
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gehe  und  dadurch  diese  in  die  aspiraia  %•  verwandelt 
werde.  Eine  solche  Zurück  Versetzung  der  Aspiration,  weuu  sie  sonst 
vor  den  mit  ^y  t  und  \h  anfangenden  Bildungssylben  stehen  sollte,  —  diese 
sind  nämlich  die  von  Hr.  K.  gestellten  Bedingungen  —  auf  die  vorher- 
gehende tenuit  wäre  gekünstelt,  so  wie  die  ganze  Auffassung  dieser  Aspi- 
rationsverwandelung von  Hr.  R.  eine  gekünstelte  ist ;  in  der  freien  Entwicke- 
lung  und  Bildung  einer  Sprache  aber  ist  alles  natürlich.  In  allen  dahin 
gehörigen  Wörtern,  z.  B.  xQi<p€9,  -e-^/J,  tQ^z^gy  ra^vg,  liegt  eine  doppelte 
Aspiration  im  reinen  Stamme  zum  Grunde;  aber  das  feine  Gefühl  der  Grie- 
chen sträubte  sich  gegen  die  Aufeinanderfolge  zweier  Silben  in  einem 
Worte ,  wovon  jede  mit  einer  aspirata  anfangen  sollte ,  und  sie  sprachen 
daher  am  Anfange  der  ersteren  Silbe  eine  tenuis  statt  einer  aspiratüy  Hessen 
aber  diese  wieder  eintreten ,  wo  in  der  Flexion  die  aspirata  der  zweiten 
Sylbe  in  einen  anderen  Buchstaben  verwandelt  wurde.  Daher  erklärt  man 
sich  n6fp^ri%aj  xbivtlcc^  T^^fit  in  gleicher  Weise,  wie  tQ^xsg  und  ^Qi^i^v 
von  ^Q^iy  Q-QB^tOf  vhQOfpa^  vi^-Qafiiiai  von  XQitpto.  Wo  die  aspiraia 
der  zweiten  Sylbe  auf  irgend  eine  Weise,  selbst  durch  unmittelbare  Verbin- 
dung mit  einer  anderen  aspiraia ,  etwas  gemildert  wurde ,  da  wurde  auch 
in  der  ersten  Sylbe  die  aspirata  geduldet,  z.  B.  ^^^^i/v,  zB^^atf^ai 
und  in  gleicher  Weise  rt'ayö'ijv,  xn^aff^ai  von  ^cwrxw;  wo  diese  Milde- 
rung aber  nicht  eintritt,  z.  B.  in  ^oo,  ^hm-^zl^r\\i.iy  da  muss  auch  imAor. 
I.  Pass.  das 'O'  des  Stammes  in  x  übergehen,  ixv^rjVf  iti^ijv.  Daher  er- 
klärt sich  ebenfalls,  warum  im  Imperat.  Aor.  1.  Pass.  die  Endung  ^ly  die 
im  Imperat.  A.  2.  Pass.  und  in  anderen  Imperativen  offenbar  ist,  in  xi  über- 
geht, indem  die  charakteristische  Sylbe  ^riv-^rj  des  Aor.  1  Pass.  nicht  füg- 
lich verändert  werden  kann ,  und  auch  wo  dem  ^i/v  eine  andere  aspirata 
vorhergeht,  wie  in  Mtp^v^  die  für  das  ^i?v  bewirkte  Milderung  nicht 
auf  das  nachfolgende  ^t  wirkt ;  gleichwie  in  den  anderen  Fällen  die  in  die 
Mitte  eingetragene  dritte  aspiraia  die  vorangegangene  erste  erträglich  macht. 
Von  allem  diesem  kann  Hr.  K.  mit  seiner  gesuchten  und  zersplitternden  Er- 
klämngsweise  keine  Rechenschaft  geben.  Klar  wird  endlich  daher  für  ix» 
von  i%,  nicht  nur ,  warum  es  im  futuro  %ito  hat ,  obgleich  es  nicht ,  wie 
Hr.  K.  für  seine  Erklärung  als  Bedingung  aufstellt ,  mit  x  anfangt ,  sondern 
auch,  wie  das  für  den  spiritus  asper  gesetzte  o  hineinkommt  und  in  den 
synkopirten  Formen  ioiov  (aus  iasxov)  und  iaxri%a  mit  x  verbunden  ge- 
duldet wird;  und  dass  dieses  a  für  den  Spiritus  asper  eingetreten  ist,  wie 
in  sex  für  f£,  super  für  vniQ  u.  m.  a. ,  erkennt  man  schon  an  der  Analogie 
von  fariD-Fwof*«»,  wovon  der  Aor.  2.  ionov  und  im  Medium  mit  einer  Re- 
duplication  des  Spir.  asp.  ~  sigma,  nämlich  lawofii/v,  woher  auch  die  Bei- 
behaltung dieser  Reduplication  in  icniad'at,  icnoitevog.  Doch  genug  von 
dieser  an  sich  klaren  Sache,  die  aber  Hr.  K.  nicht  nur  unzeitig  besprochen, 
sondern  auch  durch  unnatürliche  Auflösung  in  allerlei  künstliche  Regeln 
getrübt  hat. 
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Die  Lehre  von  der  Quantität  hat  Hr.  K.  ganz  richtig  auf  das  für  die 
AeeeDtlehre  nothige  liescbränkt;  nur  die  Anmerkung  über  die  Quantität 
eines  kurzen  Vocales  Tor  einer  miUa  cum  iiguida  ist  hier  überflussig  und 
gebort  in  die  Verslehre ,  mu&ste  aber ,  wenn  sie  einmal  hier  Platz  finden 
sollte,  auch  Tollständig  erscheinen,  namentlich  mit  der  erst  später  erwähn- 
ten Ausnahme  des  ionischen  Dialektes.  Dergleichen  Zerstückelungen  eines 
Gegenstandes  und  auch  übertriebeno  ^erspaltungen  in  allerlei  Arten  kommen 
häufig  im  Buche  vor,  namentlich  in  der  Eintheilung  und  Anordnung  der 
SabstanÜva  nach  der  dritten  Declination  und  der  Verba,  wodurch  die  Ueber- 
sicht  und  auch  die  Auffassung  des  ganzen  und  der  Hauptregeln  bedeutend 
erschwert  wird ;  und  will  man  über  irgend  etwas  Belehrung  suchen ,  so 
wird  der  dadurch  entstandene  Mangel  durch  alle  fünf  beigefügten  Wörter- 
verzeichnisse gar  nicht  gehoben ;  selbst  in  diesen  liegt  eine  die  Brauchbar- 
keit derselben  beschränkende  Uebertreibung.  Das  fünfte ,  griechisches 
Wortregister,  musste  dem  griechisch-deutschen  Wörter- 
verzeichnisse einverleibt  werden,  damit  nicht  viele,  ja  fast  alle,  zwei- 
mal gegeben  zu  werden  brauchten ,  und  damit  der  Leser  wüsste ,  dass  er 
alles  Griechische  in  dem  einen  Verzeichnisse  zu  suchen  habe;  ebenso 
durfte  in  einem  Elementarbuche  das  Verzeichniss  der  griechi- 
schen Eigennamen  nicht  von  den  übrigen  Wörtern  getrennt  werden. 
Was  Hr.  K.  wahrscheinlich  damit  gewinnen  wollte,  das  Schreiben  des  deut- 
schen Wortes  unterlassen  zu  dürfen,  das  stand  ihm  auch  frei,  wenn  er  die 
Eigomamen  in  das  Hauptverzeichniss  eingereiht  hätte.  In  den  Wörter- 
verzeichnissen selbst  hat  nun  Hr.  K.  bald  die  entsprechende  deutsche  oder 
griechische  Bedeutung  hinzugefügt,  bald  nicht,  und  dadurch  wiederum  ein 
mehrmaliges ,  Cur  den  Anfänger  mühevolles  Suchen  verursacht,  so  dass  man 
bei  den  fünf  Wörterverzeichnissen  oft  Mühe  hat  irgend  etwas  zu  finden. 
Noch  eine  äussere  Ausstellung  erlaube  ich  mir ,  dass  die  Ceberschriften  der 
Paragraphe  mit  zu  kleinen  Typen  und  auch  oft  mit  zu  geringem  Spatium 
gedruckt  sind,  gerade  als  sollten  die  Kennzeichen  und  Namen  des  behandel- 
ten Stoffes  versteckt  werden.  —  In  $.  10.  lit.  c.  ist  die  Bemerkung ,  d  a  s  s 
der  Gravis  zweitens  statt  des  Acutus  zur  Unterschei- 
dung gewisser  Wörter,  als:  tlg,  aUguis^  und  r^s,  guisl ,  ge- 
braucht werde,  ganz  unrichtig  und  kann  nur  zu  irriger  Vorstellung 
verleiten.  Der  Unterschied  ist  gegeben  durch  die  Natur  der  Wörter,  und 
diesem  entsprechen  bloss  die  äusseren  Zeichen ;  man  muss  vielmehr  sagen, 
dass  das  loterrog.  t^g  wegen  seiner  nachdrucksvollen  Bedeutung  und  meist 
isolirten  Stellung  nie  den  Acutus  in  den  Gravis  herabsinken  lässt;  das  an- 
dere Wort  ist  dagegen  wegen  seiner  Unselbständigkeit  enklitisch  und  kann 
so  nie  in  den  Fall  kommen  th  geschrieben  zu  werden  *) ;  daher  man  auch 


*)  Es  könnte  dieses  nur  etwa  am  Anfange  des  Satzes  sein :  aber  da  findet 
es  in  der  fraglichen  Bedeutung  nicht  seine  Stelle.  Das,  soviel  ich 
weiss^  einzige  Beispiel  dafür  ist  Aesch   Gh.  652.  ^U  Movy  welches 
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nicht  sagen  kann ,  wie  doch  H.  K.  thut  S.  13  Nro.  2  und  4,  ^tX^r  tig  und 
av^'Qtonos  TIS  stehe  statt  <ptXsL  rlg  und  äv^Qmnog  tlgi  das  Indeßnitum 
würde  für  sich  allein  eben  so  gut  xCg  heissen,  wie  das  Interrogativurn,  und 
also  ebensowohl  mit  dem  Acut  stehen ,  wie  H.  R.  die  Indefinita  ^<o$»  ^ov^ 
nol  u.  s.  w.  bezeichnet  y  die  doch  yermöge  ihrer  dem  Indefinitum  t/s  ganz 
ähnlichen  Natur  und  ihres  ganz  gleichen  Unterschiedes  gegen  die  Interro- 
gativa  nAgy  nov,  not  auch  vmgj  nov^  nol  geschrieben  werden  müssten. 
Wozu  wird  endlich  die  schon  $.  10.  1.  c.  gegebene  Regel  von  der  Däm- 
pfung des  Acutus  auf  der  Endsylbe  der  Wörter  im  Zusammenhange  der 
Rede  $.12.  1.  mit  denselben  Worten  wiederholt  ?  Die  Erklärung  der  bary- 
tona,  «wenn  die  ultima  unbetont  ist*,  $.  10.3.  f.,  ist  unbestimmt 
und  für  den  Schüler,  der  doch  auch  nach  dem  warum  fragt,  nicht  zu  be- 
greifen; warum  nicht  nach  der  Rezeichnung  der  Alten  gesagt,  weil  auf 
solchen  Sylben  der  ßa^t^g,  Gravis,  ruhe — ?  Auch  sind  $.  12. 
die  Veränderungen  des  Accentes  für  dun  Anfänger  zum  Theil  unverständlich, 
weü  kein  Grund  angegeben  ist:  auch  darin  soll  man  elementarisch  fort- 
schreiten nach  dem  Fortgange  des  Stoffes  im  Satze  mit  Anfuhrung  des  Grun- 
des, so  dass  allmählich  die  Regeln  aufgestellt  werden,  wie  sie  der  Anfanger 
begreifen  kann ,  und  durch  den  Lehrer  werden  sie  repetendo  gesanuuelty 
auch  im  Ruche  selbst  beim  weiteren  Portschreiten  auf  die  schon  aufgestell- 
ten die  nöthigen  Reziebungen  genommen ,  und  es  ist  kein  leeres  Stroh  ge- 
droschen ,  keine  Zeit  auf  unverständliches  nutzlos  und  zur  Qual  des  Schü- 
lers verwendet  worden.  Denn  das  ist  gerade  das  Wesen  des  Elementari- 
schen, dass  man  in.  dem  mit  dem  Satze  sich  erweiternden  Stoffe  vom  leich- 
teren zum  schwereren  fortschreitet  und  nicht  systematisch  geordnet  den  gan- 
zen wissenschaftlichen  Stoff  über  jeden  einzelnen  Punct  und  Redetheil  in 
demselben  wie  in  einer  wissenschaftlichen  Grammatik  niederlegt.  In  einem 
Elementarbucbe  soll  man  mit  den  Ruchstaben  und  ihrer  Anordnung  begin- 
nen, dann  zu  der  Verbindung  derselben,  zu  Sylben  und  Wörtern,  übergehen 
und  die  im  Griechischen  eigenthümlicben  Zeichen  der  Wörter  besprechen; 
darauf  zu  den  einfachsten  Verbindungen  der  Wörter,  zum  einfachen  Satze 
übergehen  und  mit  der  Ausbildung  desselben  allmählich  fortschreiten,  und 
was  in  diesen  Satzverbindungen  sich  elementarisches  ergibt,  das  gclegent- 


Hermann  übersetzt  ecquii  intus.  Aber  der  Sinn  der  Stelle  erfordert 
tCg  Mov,  quis  intus  ^  —  womit  Orestes  seinen  Unwillen  odoi^  seine 
Verwunderung  ausspricht ,  wer  doch  drinnen  sein  möge ,  der  sein 
Pochen  nicht  höre ,  und  so  wird  es  auch  von  Neueren  geschrieben. 
Die  Frage,  ob  jemand  drinnen  sei,  würde  nichts  heissen; 
und  selbst  nach  der  Hermann'schen  Auffassung,  ecquiSy  würde  es  ja 
nicht  das  Kühner'sche  atiguis  sein.  In  gleichem  Sinne  glaube  ich 
T^  (prjfLi  bei  Soph.  Trach.  865  auffassen  und  die  andere  Erklärung, 
sage  ich  etwas,  verwerfen  zu  müssen ,  was  auch  die  Meisten 
thun ;  jedenfalls  entscheidet  diese  Stelle  nichts,  da  wegen  des  tpVC^'' 
schon  t£  geschrieben  werden  müsste  Doch  es  muss  ohne  Zweifel 
als  Interrogativum  genommen  werden. 
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lieh  besprechen  und  dafür  eine  feste  Regel  aufstellen,  auf  die  dann  im  näch- 
sten Falle  verwiesen  werden  kann.  Alles,  was  in  die  Sjrntax  gehört  und 
was  erst  bei  Verbindungen  der  Worter  zum  Satze  yorkommt ,  das  soll  man 
nicht  vor  aller  Kenntniss  der  einzelnen  Redetheile  behandeln.  In  der  An- 
meriLang  1.  zu  f.  11.  spricht  es  sich  deutlich  aus,  dass  die  unmittelbar  vor- 
hergehende Lehre  über  Veränderung  und  Wanderung  des  To- 
nes in  der  Flexion  und  Contraction  vorzeitig  aufgestellt  ist ,  in- 
dem Hr.K.  selbst  erklärt,  die  besondern  Fälle  d  er  Voränderung 
des  Tones  in  der  Flexion  und  die  dabei  vorkommenden 
Abweichungen  von  den  angegebenen  Regeln  erst  weiter 
unten  bei  der  Lehre  von  der  Betonung  der  einzelnen 
Spracblheile  anfuhren  zu  können.  Die  Regeln  sind  also  für 
jetzt  noch  bedeutungslos,  wenigstens  nutzlos.  Auf  diese  Weise  hat  Hr.  K. 
gerade ,  was  er  beim  ersten  Unterrichte  vermieden  wissen  will ,  dass  näm- 
lich der  Anfänger  so  lange  mit  unverständlichen  und  für  ihn  inhaltlosen 
Dingen  beschäftiget  sei,  doch  nicht  vermieden :  die  Regeln  werden  vorläufig 
aufgestellt  ohne  eigentlichen  Stoff,  und  wo  der  Stoff  behandelt  wird ,  da 
werden  bloss  die  Ausnahmen  gegeben,  während  doch  die  s.  g.  Ausnahmen 
für  die  Flexion  der  Nomina  und  Verba  eigentlich  für  diese  erst  die  Regeln 
sind ;  hat  man  diese  an  ihrem  Orte  gegeben  und  angewendet ,  so  ergeben 
sich  zuletzt  allgemeine  und  als  solche  dann  auch  verständliche  Regeln.  Auch 
die  Lehre  von  den  Prociiticis,  besonders  aber  von  den  EneUticis  gehört  nicht 
zu  den  voriäufigcn  elementarischen  Regeln,  sondern  zur  Satzlehre.  Die  De- 
finition der  Encliticac :  dass  sie  gewisse  ein-  und  zweisylbige 
Wörter  seien,  welche  in  dem  Zusammenhange  der  Rede 
in  gewissen  Fällen  mit  einem  vorhergehenden  Worte  so 
eng  verbunden  seien,  dass  sie  ihren  Ton  entweder  ver- 
lieren oder  auf  das  vorhergehende  Wort  werfen,  ist  man- 
gelhaft :  hier  ist  das  Wesen  mit  einer  beiläufigen  Folge  verwechselt ;  schrie- 
ben die  Griechen  keine  Accente,  so  würde  nach  jener  Definition  kein  Grund 
mehr  vorhanden  sein  die  fraglichen  Wörteben  enklitisch  zu  nennen.  Encli- 
ticac sind  Wörteben ,  die  sich  vermöge  ihrer  unselbständigen  Natur  so 
eng  an  das  vorhergehende  Wort  anschliessend  dass  sie  mit  demselben  gleich- 
sam eines  ausmachen,  z.  B.  ogttg,  und  daher  auch  ihren  Accent  mit  dem 
des  vorhergehenden  Wortes  vereinigen,  so  dass  unter  den  bestimmten 
Bedingungen  entweder  beide  Wörter  nur  einen  Accent  haben,  oder  die 
Enclitica  ihren  Accent  auf  das  vorhergebende  Wort  wirft,  oder  auch  selbst 
ihren  Ton  behält,  welchen  letzten  Fall  Hr.  K.  zusätzlich  in  Nro.  3  mit  der 
unverständlichen  Redensart  anführt,  d  a  8  s  ein  Paroxytonon  die  Incli- 
nation  einer  zweisylbigen  Enclitica  verschmähe,  was  zudem 
in  seiner  Definition  gar  nicht  begründet  ist.  Hier  ist  von  verschmähen 
keine  Rede ,  sondern  bloss  davon ,  ob  der  Accent  des  ersteren  Wortes  für 
das  zweite  noch  ausreichend  sei  oder  nicht.  Ueberbaupt  zeichnet  sich  die 
Lehre  von  den  Encliticis  nicht  durch  Einfachheit,   Klarheit  und  passende 
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Anordnung  vor  der  Buttmann'scheu  aus.  Dass  das  Präsens  Indicat.  von 
elvai  nur  dann  enklitisch  ist,  wenn  es  als  Copula  steht,  nicht  aber,  wenn 
es  selbst  vollständiges  Prädicat  ist,  hat  Hr.  K.  nicht  unterschieden.  Dagegen 
sind  auch  durch  die  ganze  Formenlehre  hindurch  einige  spezielle  Bestim- 
mungen ,  die  man  bei  Bultmann  vermisst ,  ganz  passend  und  wohl  zu  be- 
achten, nur  hin  und  wieder  in  zu  grosser  Ausführlichkeit  und  zu  sehr 
zersplittert.  Zweckmäfsig  ist  auch,  und  natürlich  durch  den  Plan  des 
Buches  bedingt,  die  Voranschickung  einiger  Verbalformen  vor  derJLehre  vom 
Nomen,  wobei  man  darüber  rechten  könnte,  ob  nicht  zuerst  das  Substantiv 
mit  Artikel  und  Adjectiv  behandelt  und  nebenher  sogleich  bei  der  ersten 
Declination  in  Beispielen  durch  das  Vcrbum  bTvcu,  zu  Sätzen  verbunden 
werden  sollte ;  aber  das  wenige ,  was  Hr.  K.  vom  Verbum  vorausschickt,  ist 
an  sich  zweckmäfsig»  für  einfache  Sätze  genügend  und  kann  selbst  den,  der 
die  andere  Weise  verfolgen  will ,  gar  nicht  stören. 

In  $.22  ist  die  Bezeichnung  des  Genitives  als  Casus  des  thä- 
tigenObjectes  unverständlich  und  jedenfalls  in  der  weiteren  Bezeichnung 
des  woher  schon  mit  eingeschlossen.  Dann  dient  die  blosse  Hinstellung 
eines  Genitives,  Datives  und  Accusatives  gar  nicht  zur  Erläuterung  der  gegebe- 
nen Definition :  wie  die  Beispiele  beim  Nominativ  und  Vocativ,  der  Vater 
schreibt  —  Knabe,  gib  Acht!  — Die  Lehre  vom  Substantiv  im  vierten 
Capitel ,  $.  20  ff. ,  ist  sogleich  nach  dem  Anfange  zu  sehr  zerstückelt  durch 
die  Cinschiebung  der  wenigen  mangelhaften  Notizen  über  das  Adjectiv  und 
besonders  durch  das  noch  gar  nicht  hierher  gehörige ,  den  Declinationen 
vorausgeschickte  Verzeichniss  der  Präpositionen,  die  ja  ein  Verhältniss  zweier 
Begriffe,  Personen  oder  Sachen  zu  einander  bezeichnen.  Vom  Adjectiv  sollte 
erst  nach  dem  Substantiv ,  wenigstens  der  ersten  Declination ,  oder  auch 
nach  der  ersten  und  zweiten  gehandelt  werden ,  weil  es  da  schon  in  einer 
gewissen  Vollständigkeit  besprochen  werden  kann,  so  weit  es  selbst  zu  den 
zwei  ersten  Declinationen  gehört  Präpositionen  durften  nur  gelegentlich 
erwähnt  oder  höchstens  die  Uebersicht  derselben  erst  nach  dem  Nomen  ge- 
geben werden :  denn  die  Lehre  davon  gehört  in  die  Syntax  hinein.  Hr.  K. 
aber  lässt  sonderbarerweise  den  Anfanger  im  Griechischen  als  ersten  eigent- 
lichen Stoff  die  Präpositionen  erlernen.  —  In  $.  26  wird  unter  lit.  a  der  Nom.  a 
oder  a  der  l.  Declin.  angeführt  mit  dem  Genit.  «s,  dann  unter  lit.  b  der  Nom.  a 
mit  dem  Genit.  17g,  dann  unter  lit.  c  in  ganz  unrichtigem  Ausdrucke  hinzugefügt : 
«In  den  übrigen  Fällen  geht  der  Nominativ  auf  ij  aus,»  als  wenn  die  Fälle 
a  und  b  an  gewisse  Bedingungen  geknüpft  wären :  das  cc  ist  vielmehr  in  bei- 
den Fällen  positiv  als  eine  Nominativ-Form  hingestellt;  eben  so  musste  als 
zweite  Form  ij  hingestellt  werden,  so  dass  der  Nominativ  theils  in  a, 
theils  in  17  ausgeht.  Ferner  sind  als  Bedingung,  unter  wclchei  das  a  des 
Nominatives  im  Genitiv  in  17  übergehe,  die  Buchstaben  i,  U,  <t,  <t<t,  t,  p,  f 
und  rp  vor  a  gestellt,  und  gleich  darauf  das  Paradigma  Uaiva  doch  auch 
mit  dem  Genitiv  Uaivrig.  Ebendaselbst  Nro.  2.  heisst  es,  dass,  wenn 
iem  a  ein  «  oder  ein  «  vorangehe,  in  einigen  Wörtern  das 
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F«  in  fi  und  atc  iu  £  contrahirt  werde;  daraus  muss man  vermu' 
tben,  daas  in  anderen  Wörtern  anders  contrahirt  werde ;  wo  aber  erstens 
ra  and«^  als  in  «  contrahirt  werde ,   ist  mir  wenigstens  unbekannt,  und 
loUte  auch  erwähnt  werden ;  hat  aber  zweitens  Hr.  K.  bei  ia  schon  an  die 
A4J6^va  aof  tog  yon  Stoffnamen  gedacht,  yon  denen  das  Femininum  foc, 
wenn  ein  Vocal  oder  ein  q  vorhergeht ,  in  a  contrahirt  wird,  so  sollte  das 
angeführt  werden,  oder  Hr.  K.  mnsste  nicht  sprechen  von  einigen  Wör- 
tern.  Ebenso  war  eine  Bemerkung  nöthig  über  die  Contraction  des  Femi- 
innniDS  der  Zahlbegriffe  anXoog  u.  s.  w.,  da  in  demselben  $.  20  unter  den 
Beispielen  zur  Debung  Nro.  HI.  schon  aQyvgä  und  «»X^  vorkommen,  wo- 
bei gleichzeitig  die  Contraction  des  Neutrum  plurale  der  Adjectiva  multi« 
pticativa  oa  in  ör  erwähnt  werden  konnte.  Unter  den  besonderen  Regeln  für 
die  erste  Declination  heisst  es  Nr.  5 :  „Nach  Beschaffenheit  der  Quantität 
der  Endsylben  ändert  sich  der  Accent  des  Nominativs  auf  folgende  Weise: 
a)  die  Qzytona  werden  im  Genitiv  und  Dativ  aller  drei  numeri  Perispo- 
mena.'   Die  Begründung  dieser  an  sich  richtigen  Bestimmung  ist  unrich- 
tig: denn  diese  Veränderung  geschieht  nicht  nach  Beschaffenheit 
der  Quantität  der  Endsylbe,   indem  z.  B.  in  vtfiif  —  Tifi^ff  das 
i|  des  Nominatives  eben  so  lang  ist,  wie  das  rj  des  Genitives.  Die  unter  lit. 
b,   e,  d    folgenden  Bestimmungen  über  die  Veränderungen  des  Accentes 
nach  Beschaffenheit  der  Quantität  der  Endsylbe  sind  ganz 
allgemeine  Regeln,  keine  besonderen  der  ersten  Declination,  liegen  übrigens 
schon   in  den  $.10  und   11.  gegebenen  allgemeinen  Bestimmungen,  auf 
welche    hier  höchstens  eine  kurze  Beziehung  Statt  finden  durfte.  —  In  $. 
30  ist  die  Bestimmung,  dass  in  der  attischen  2.  Declination  das  «n  durch  alle 
Casus  bleibt ,  schon  an  sich  hinreichend  und  ganz  verständlich ,  aber  der 
schwer  zu  behaltende  Zusatz ,  «also  aus  oo,  c,  a  wird  tßf  aus  og,  ov,  ovg 
wird  offy  mv,  tag,  aus  ot,  otg^  otv  wird  9»,  coff»  91^»  ist  weder  elementa- 
risch noch  wissenschaftlich.  —  In  $.  31  ist  als  Nominativ-Endung  der  3.  De- 
clination aufgestellt  g^  daneben  das  Neutrum  unbestimmt  gelassen,  als  wenn 
alle  ttasculina  und  Feminina  im  Nominativ  in  g  ausgingen ,  und  unmittel- 
bar darunter  steht  gerade  als  Beispiel  6  'O'i/py  aber  nicht  etwa  für  eine  an^ 
dere  Endung  des  Nominatives ,  sondern  für  die  Bildung  der  Casus  obliqui, 
nnd  gleich  nachher  folgen  in  der  Geschlechtseintfaeilung  mannigfaltige  En- 
dungen  mit  V  und  q  und  auch   die  in   co ;   im  Dativus    Pluralis    ist  der 
Druckfehler   oiv   für  civ  unbemerkt  geblieben.  —  Aus  der  in  $.  30.  3.  ge- 
gebenen Bestimmung,    dass    die  mehrsylbigen   barytonirten 
S  üb  st  an  tiva  auf  ig  und  vff,  deren  Stämme  auf  einen  T-Laut  ausgehen, 
für  den  Accusativ  in  der  Prosa  statt  der  Form  auf«  die 
andere  auf  i'  annehmen,  sollte  man  vermutheu,  dass  in  der  Poesie 
das  «  ansschliessend  gebraucht  werde :    aber  Homer  braucht  beide  Formen 
z.  B.  von  fQtg,  und  auch  bei  den  Tragikern  kommt  die  Endung  v  vor ,  so 
Eur.  Cycl.  328.  -^tog  ßgovraCaiv  tlg  igiv  %%vn6v,  —  In  f.  33.  mussten 
nnter  den  Ausnahmen  von  der  Regel,  dass  die  einsylbigen  Wörter  im  Ge- 
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Ditiv  and  Dativ  aller  Numeri  auf  der  Endsylbe  betont  sind,  auch  die  ein- 
sylbigen  Participia  als  durchweg  ausgenommen  erwähnt  werden;  spater 
beim  Verbum  findet  sich  diese  Ausnahme  in  den  Beispielen  swar  beobach- 
tet, aber  nicht  ausgesprochen;  die  Auslassung  derselben  yerleitet  zu  ir- 
riger Auffassung.  —  In  (.  35,  in  welchem  die  Wörter  behandelt  werden, 
deren  Nominativ  den  kurzen  Endvocal  des  Stammes, 
e  oder  o  in  17  oder  o  gedehnt  hat,  findet  sich  erstens  das  unre- 
gelmalsige  %eiff  erwähnt,  zweitens  heisst  es,  nachdem  schon  viele  dahin 
gehörige  Wörter  angeführt  sind,  schliesslich  in  Anm. 4  (ungenau) :  «Hier- 
her gehören  a),  b),  c),*  nämlich  einige  Adjectiva,  gleich  als  wenn 
nichts  and  eres  dahin  gehörte.  Auch  sind  hier  zu  viele  Abweichungen 
von  der  gewöhnlichen  Dedination  angeführt,  die  dem  Anfanger  die  üeber- 
sicht  und  das  Erlernen  des  gewöhnlichen  erschweren  und  kaum  in  eine 
systematiscbe  Schalgrammatik  gehören,  wo  sie  am  passendsten  in  ein  Ver- 
zeichniss  von  unregelmäfsigen  Decünationen  gebracht  werden  können.  Auch 
in  der  Anführung  von  Wörtern  muss  man  nicht  zu  sehr  nach  Vollständig- 
keit streben ,  noch  auch  zu  sehr  fremdartige  Wörter  in  die  Verzeichnisse 
bringen ,  wenn  nicht  gerade  die  Vollständigkeit  einer  Regel  oder  der  Aus- 
nahmen von  derselben  durch  Anführung  der  vollen  Zahl  der  Wörter  bedingt 
ist ;  bei  einer  Regel  ist  Vollständigkeit  in  Anführung  der  Theile  nöthig, 
nicht  aber  bei  Anführung  von  einfachen  Beispielen.  Durch  das  üebermafs 
von  Einzelheiten  wird  nur  das  Lernen  erschwert  —  In  (.  39  heisst  es,  «die 
Stämme  der  zu  dieser  Classe  gehörigen  Neutragehen 
auf  T  und  XV  aus,  als  wenn  es  mehrere  mit  «v  gäbe,  da  y«^  —  y«- 
AaxTog  doch  ein  Anomalon  ist  und  $.  47  unter  den  unregdmäfsigen  Sub- 
stantiven aufgeführt  wird ,  mithin  nicht  zugleich  zu  einer  Regel  gehören 
kann  gerade  mit  dem,  worin  die  ünregelmäfsigkeit  eben  besteht.  —  Nach  den 
Decünationen  folgen  $.  48  sogleich  die  unregelmäfsigen  Adjectiva, 
obgleich  noch  keine  Uebersicht  von  den  Formen  der  regelmäfsigen 
gegeben  worden  ist ,  was  doch  wünschenswerth  scheint,  obgleich  sie  zer- 
streut den  Declinationen  der  Substantiva  angeschlossen  worden  sind«  Die 
Uebersicht  der  Comparationsformen  $.  50  ist  im  ganzen  zweckmäfsig ,  aber 
in  einzelnen  Dingen  vermisst  man  wieder  die  Consequenz,  z.  B.  unter  lit  c  ist 
die  Rede  von  den  Formen  tSQog  und  Torog,  und  Anm.  1.  wird  9^Xog  ange- 
führt mit  fuiXXov  tpCloq  und  ipClzato^^  und  das  bei  Homer  so  häufige 
tpiXzBiiog  wird  nicht  erwähnt,  da  durch  die  Elementargrammatik  doch 
auch  für  die  homerische  Leetüre  gesorgt  sein  soll,  obgleich  nach  mei- 
ner Ansicht  die  Lehre  vom  ionischen  Dialekte  nicht  in  ein  Elementarbach  ge- 
hört. Wenn  das  alles  schon  in  einem  solchen  Buche  abgemacht  ist,  was 
soll  dann  am  Ende  noch  in  eine  eigentliche  Schulgrammatik  gehören,  die 
doch  für  die  Stufe,  auf  welcher  Homer  gelesen  wird,  Bedürfhiss  geworden 
sein  muss!— Der  $.  66.  über  die  Bezeichnung  der  Zahlen  durch  Buchstaben 
gehört  nicht  in  ein  Elementarbuch  hinein  und  ist  auch  ohne  Beispiele  zur  An- 
wendung gelassen ;  dagegen  mussten  neben  der  sonstigen  Vollständigkeit  von 
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dn  midtiplicatiyeii  Zahlwortera  mehr  Beispiele  als  das  einzige  9inl<kvg  an- 
geben werden.  Auch  sind  die  Zahladverbien  ohne  alle  Anwendung  an- 
gescbkwseB.  —  Was  kann  endlich  $.73.11.  der  Schuler  sich  richtiges  denken 
bei  den  Worten ,  der  «Gonjunctiv  der  historischen  Zeitformen  wird  in  der 
Grammatik  Optativ  genannt;  ygL  ygaqxHfu  udi  tcriöerem*  1 


—  die  doch  an  der  Stelle,  wo  er  sie  liest,  für  ihn  verständlich  sein  sollten, 
wilirend  sie  dieses  wahrlich  nicht  sind,  eben  so  wenig,  als  sie  richtig  sind. 

Biese  wenigen  Hindeutungen  mögen  genügen,  um  auf  ahnliche  Dn- 
genanigkeiten  und  Mängel  in  der  weiteren  Lehre  vom  Verbum  und  im  syn- 
taktiseben  Theile  aufknerksam  zu  macheu.  Es  würde  mir  eine  angenehme  6e- 
migdraang  sein,  durch  dieselben  auch  meinerseits  etwas  zur  Vervollkomm- 
Biuig  dieses  sonst  verdienstlieben  Buches  beigetragen  zu  haben. 

Wien,  im  November  1850. 

AI.  Capellmann. 


1.  Eiselein,  Jos  od,  deutsche  Sprächlehre  für  Schulen.  Att(s- 
ttig  und  Umarbeitung  seiner  Gramniatik  ndch  Jakob  Grimm. 
Constanz,  VerMgabuchhaodlung  Belle- Yue.  1847.  VI.u.  229  S. 
8.  —  %  Rthlr.  =  1  fl.  12  kr.  CM. 

%•  Bauer,  Friedrich.  Gnindzüge  der  neuhochdeutschen  Gram- 
matik für  die  unteren  und  mittleren  Classen  höherer  Bildungs- 
anstalten.  Nördlingen,  Beck.  1850.  VI.  u.  121  S.  8.  — 
%  Rthlr.  =  54  kr.  CM. 

Die  beiden  Hauptrichtungen  in  der  Behandlung  der  deutschen  Gram- 
matik, welche  sich  in  der  Grimmschen  und  Becker 'sehen  Schule  kund 
geben,  haben  auch  in  einer  Reihe  von  Schulbüchern  ihre  Vertretung  ge- 
funden. Die  Einseitigkeit  beider  Schulen  ist  hier,  wo  das  höhere  vrissen- 
schaftliche  Verdienst  dem  praktischen  weicht,  fühlbar  hervorgetreten.  Die 
Schule  Grimm's  ist  in  der  Laut-  und  Formenlehre  und  der  gesammten 
Etymologie  tüchtig  und  fest,  die  Syntax  aber  ward  von  ihr  nur  wenig  an- 
gerührt; die  Bccker'sche  Schule  vernachlässiget,  was  Grimm  sorgsam  und 
gedeihlich  pflegte ,  und  wirft  ihre  ganze  Kraft  auf  die  Sprachlehre,  wo  sie 
ihre  Neigung  zur  Abstraction  befriedigen  konnte,  und  oft  zum  UebermaTse  be- 
friedigte. Es  ist  genug  anerkannt,  dass  zu  einer  allseitig  genügenden  deut- 
schen Sprachlehre  eine  Verbindung  zwischen  der  historischen  nnd  der  philolo- 
gischen  Schule  eingegangen  werden  müsse,  dass  zu  der  sprachlichen  That- 
sache  auch  ihre  Gründe  gestellt  werden,  und  zu  den  Bausteinen  und  ihrer  Ge- 
schichte auch  der  Aufriss  des  Gebäudes,  zu  dem  sie  vorhanden  sind,  zu  geben 
id.  Die  historische  Schule  muss  etwas  philosophischer  werden ,  die  philo- 
sophische muss  historischen  Geist  in  sich  aufnehmen.  Ein  nicht  zu  verachten- 
des Mittelglied  ist  das  ausführliche  Lehrbuch  der  deutschen  Sprache  von  K. 
W.  L.  Heyse.  Leipzig,  1849.  2.  Band.  5.  Auflage  2 V,  Rthlr.  =  4  fl.  12 
kr.  CM.  —  In  dem  Schulunterrichte  sind  Formenlehre  und  Sprachlehre  des 
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Neuhochdeutscben  auf  gleiche  Weise  zu  berücksichtigen.  Wenn  es  genug 
Bucher  gibt,  welche  die  Sprachlehre  mehr  oder  minder  nach  Becker's  Grund- 
sätzen behandeln,  so  ist  es  ein  Bedurfniss,  dass  auch  solche  Bucher  für  den 
Unterricht  sich  finden,  welche  der  Formenlehre  eine  grundlichere  und  auf 
Grimm's  Forschungen  gestutzte  Betrachtung  widmen.  Gehen  dieselben  zu- 
gleich auf  die  Satzlehre  in  einfacher  und  vernünftiger  Weise  ein,  so  wer- 
den sie  in  ihrer  bescheidenen  und  dabei  doch  bedeutenden  Stellung  kein  ge- 
ringes Verdienst  sich  erwerben,. das  ihnen  die  Wissenschaft  dankbar  aner- 
kennen mag. 

Der  Profefsor  Josua  Eiselein,  der  schon  früher  (1843)  eine 
Bearbeitung  der  neuhochdeutschen  Sprache  nach  J.  Grimm's  Grammatik 
unternommen  hatte,  gab  vor  einigen  Jahren  (1847)  einer  Auszug  daraus, 
den  er  zugleich  eine  Umarbeitung  nennt.  Er  hat  diess  Buch  für  den  Schul- 
unterricht bestimmt.  So  wie  jenes  grössere  Werk,  abgesehen  von  manchen 
Sonderbarkeiten,  nicht  ohne  Verdienst  ist  und  eigenes  Forschen  bekundet, 
so  muss  auch  dieser  Auszug  aus  der  grossen  Masse  deutscher  Schulgram- 
matiken herausgehoben  wefden.  Es  ist  jedenfalls  ein  Werk ,  aus  dem  der 
Lehrer ,  der  nicht  höhere  Studien  .im  Deutschen  gemacht  hat ,  sehr  viel 
nützliches  lernen  kann  und  das  ihm  auf  manchem  sonst  dunkeln  Pfade  die 
historische  Leuchte  vortragen  wird. 

Das  Buch  Herrn  Eiselein's  ist  nach  Grimm  gearbeitet;  diess  hindert 
den  Verfasser  indessen  nicht,  seine  eigenen  Wege  zu  gehen.  Als  ein  sol- 
cher tritt  zuerst  seine  Schreibart  entgegen,  indem  er  die  Längen  mit  Cir- 
cumflexen  (Gibein,  wie  er  sie  nennt)  bezeichnet,  dabei  aber  einseitig  ver- 
fährt, indem  er  die  oberdeutsche  (schwäbische)  Aussprache  zur  Norm  auf- 
stellt So  wie  Ziemann  und  neuerdings  K.  A.  Hahn  bei  solcher  Bezeich- 
nung der  neuhochdeutschen  Längen  dem  mundartlichen  Einflüsse  sich  nicht 
entziehen  konnten  und  landschaftliche  Aussprache  angaben,  so  auch  Herr 
Eiselein.  Die  oberdeutsche  Sprache  hat  zwar  manche  Laute  richtiger  im 
Munde,  als  die  mittel-  und  norddeutsche,  allein  auch  sie  begeht  Fehler, 
und  wenn  der  Verfasser  z.  B.  lehrt:  weg  (via),  t^  zu  sprechen,  so  wird 
er  in  Gegenden,  wo  man  die  alte  Kürze:  Weg,  Tag  (auch  Gras,  Glas) 
bewahrt  hat,  auf  gegründeten  Widerspruch  stossen.  In  einem  Schul- 
buche muss  man  solche  unbegründete  Begeln  vermeiden,  es  hcisst  diess 
überhaupt  den  Rigorismus  Gottsched's  und  Adelung's  aufwecken,  die  ihr 
meissnisch  Deutsch  zu  dem  allein  richtigen  erheben  wollten. 

Auch  in  der  Anordnung  des  Stoffes  findet  sich,  und  zwar  zum 
Nachtheile,  Abweichung  von  Grimm ;  die  Wortbildung  ist  hinter  die  Laut- 
lehre gestellt,  und  hier  nicht  einmal  ganz  bebandelt,  sondern  die  Zusam- 
mensetzung wird  von  der  Bildung  durch  Ablaut  getrennt  und  hinter  die 
Formenlehre  gesetzt,  wo  dieser  ganze  Theil  hingehörte.  Auch  in  der  Satz- 
lehre wird  manches  anders  als  bei  Grimm  gestellt;  Uebersichtlichkeit 
und  Klarheit  fehlt  hier.  Die  kurze  Behandlung  des  mehrfachen  Satzes  ist 
aber  der  grösste  Fehler  der  Buches,    den  der  Verfasser  nicht  damit  ent- 
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sehiikligeD  kann,  dass  Grimm  bisher  nur  den  einfachen  Satz  bearbeitet 
hat.  Grimm's  deutsche  Grammatik  ist  noch  unvollendet ;  Herr  Eiselein  aber 
will  hier  ein  Ganzes  geben,  und  indem  er  die  für  Schulen  durchaus  nö- 
thige  Lehre  vom  mehrfachen  Satze  ungenügend  behandelt,  fügt  er  seinem 
Buche  einen  grossen  Schaden  zu. 

Der  Verfasser  steht  im  ganzen  auf  historischem  Boden ;  allein  er  hat 
ihn  zu  seinem  Nachtheile  mehr  als  emmal  verlassen  und  sich  begnügt, 
die  heutigen  Zustande  nackt  und  unerklärt  oder  unverbessert  hinzustellen. 
Mangel  an  Scharfe  und  Genauigkeit  des  Ausdruckes  steht  damit  in  Verbin- 
dung. Die  Erklärung  des  Diphthonges  (S.  11)  ist  völlig  ungenügend;  die 
doppelte  Aussprache  von  chs  (wie  ks  und  chs  S.  14)  war  mit  leichter 
Mühe  besser  zu  begründen ;  die  Schreibung  Montag  der  von  Mondtag  vor- 
zuziehen ist  unrichtig,  denn  wir  sagen  nicht  Mdn  (mittelhochdeutsch 
m^e)  sondern  Mond ;  und  bei  der  Lehre  von  der  Ableitung  treffen  wir  der 
Fehlgriffe  mehrere.  Es  ist  ein  arges  Versehen,  die  Sylben  —  ig  —  olf  — 
old ,  ard  und  hard ,  ing  und  ling,  ung  und  isch  als  Ablcitungssylben  hin- 
zustellen, da  doch  ursprünglich  selbständige  Worte  in  ihnen  vorliegen, 
deren  Bedeutung  sich  noch  angeben  lässt;  es  ist  ferner  eine  Nachlässig- 
keit bei  der  Declination  der  nicht  umlautenden  Feminina  zu  verschweigen, 
dass  der  Plural  aus  schwachen  Formen  besteht;  falsch  ist  die  Flexion  — 
«en'  im  G.  sg.  m.  n.  des  starken  Adjectives ;  eine  Bemerkung  verdiente  der 
Gen.  sg.  m.  n.  des  geschlechtigen  Pronomens  der  3.  Person ;  nicht  tadellos 
ist  die  Tabelle  der  sechs  Reihen  ablautender  Zeitwörter,  denn  es  ist  ein 
schlimmer  Fehler,  das  Wort  glimmen  (zu  dem  schwimmen  und  klimmen 
stimmt)  mit  den  Verben  der  u-Classe  zusammenzustellen,  da  eine  nur  ober- 
flachliche  Kenntniss  der  historischen  Grammatik  dem  Verfasser  sagen  musste, 
m  sei  ein  Wort  der  a-CIasse,  das  eben  so  wie  rinnen  und  bellen  flectire. 
Ich  muss  überhaupt  den  Abschnitt  vom  Zeitworte  als  einen  der  schwachen 
des  Buches  bezeichnen. 

Der  Ausstellungen  sei  hiermit  genug,  obschon  sie  sich  noch  mehren 
Hessen.  Ich  bemerke  nur  noch  die  Zugaben  des  Verfassers,  welche  in  einer 
Aafeahlung  von  Wörtern  im  Ablautsverhältnisse,  einer  Beispielsammlung 
von  Laut  Veränderungen  bei  der  Ableitung,  einem  Verzeichnisse  scheinbar 
fremder  und  scheinbar  deutscher  Worte  und  einer  Sammlung  tautologischer, 
anklingender  und  ablautender  Formeln  bestehen.  Letztere  sind  Auszug  aus 
einer  besonderen  kleinen  Schrift  des  Verfassers.  Aus  seinen  „Grundlinien 
der  deutschen  Sprache  in  Reimversen'  (Constanz  1845)  hat  er  Bruchstücke 
in  dem  Abschnitte  von  der  Rechtschreibung  gegeben.  Das  Endurtheil  über 
Eiselein's  Sprachlehre  muss  sein:  Das  Buch  wird  dem  Lehrer  viel  gutes 
mittheilen,  allein  durch  ungleiche  Arbeit  und  durch  Zurücksetzung  des 
mehrfochen  Satzes  ist  es  zur  Einführung  in  Schulen  nicht  zu  empfehlen. 

Zu  Eiseleins  Buche  steht  Nr.  2.  in  ziemlich  naher  Beziehung.  Herr 
Bauer  hat ,  seinem  Vorworte  nach ,  sich  es  zur  Aufgabe  gestellt,  die  Resul- 
tate der  historischen  Sprachforschung  in  einer  dem  Bedürfnisse  und  der 
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Fassungskraft  der  Jugend  angemessenen  Form  der  Schule  zuganglich  zu  ma- 
chen ,  und  verlangt  ausserdem  vom  praktischen  Standpuncte  aus  beurtheilt 
zu  werden.  Indessen  hat  der  Verfasser  weniger  unmittelbar  und  tief  aus 
Grimm  als  aus  Eiselein  geschöpft,  darum  finden  sich  eine  Menge  Fehler  des- 
selben auch  hier  (daas  ihm  Eiselein  als  Vorarbeiter  diente,  bekennt  auch 
Herr  Bauer).  Auch  sonst  lässt  sich  nur  eine  oberflächliche  Kenntniss  der  Re- 
sultate der  historischen  Schule  nachweisen,  im  übrigen  aber  muss  dem  Ver* 
fasser  zugestanden  werden ,  dass  sein  Buch  vor  Eiselein  den  Vorzug  grös- 
serer Ordnung,  grösserer  Gleichmäfsigkeit  und  einer  praktischen  Brauch- 
barkeit in  der  Satzlehre  hat  Auch  hat  er  die  Begiebelung  vermieden. 

Wie  der  Verfasser  von  Nr.  1,  leidet  auch'  Herr  Bauer  an  zu  geringer 
Genauigkeit  und  Bestimmtheit  bei  Erklärungen  und  Regehi ;  namentlich  tritt 
das  im  ersten  Theile  oft  störend  hervor.  Auch  die  ganze  Einleitung  bedarf 
einer  grundlicheh  Umarbeitung ,  denn  was  heisst  das :  das  Althochdeutsche 
ward  zur  Zeit  und  am  Hofe  Carls  des  Grossen,  das  Mittelhochdeutsche  zur 
Zeit  der  Kreuzzüge  gesprochen,  und  anderes  dergleichen.  Jemand,  der  Grimm 
studiert  haben  will,  schreibt  nicht  so  oberflächlich.  Auch  in  die  einzelnen 
Lauterscheinungen  hat  Herr  Bauer  keine  genaue  Einsicht.  Bei  der  Declina- 
tion  des  Femininums  ist  hinzuzufügen ,  dass  auch  die  mit  —  niss  compo- 
nirten  Nomina  im  Plural  stark  gehen ;  bei  dem  Neutrum  ist  es  falscli^  den 
durch  die  Ableitung  —  er  (ir)  bewirkten  Umlaut  für  einen  Flexionsumlaut 
anzugeben;  beiderCardinalzahl  «zwei^  sind  ältere  Formen  nicht  probehaltig 
(nach  Eiselein)  angegeben ;  über  die  Ordinalzahlen  fehlt  dort  jede  Bemer- 
kung. Das  Pronomen  possesivum  leidet  an  demselben  Fehler,  wie  bei  dem 
Verfasser  von  Nr.  1,  und  das  Verbum  ist  zwar  etwas  ausführlicher,  als  bei 
jenem,  allein  doch  noch  mit  Fehlern  behandelt.  Zwar  ist  jene  Sünde  ver- 
mieden: glimmen  (klimmen,  schwimmen),  zu  den  Zeitwörtern  der  u-Classe 
zu  stellen ,  allein  eben  so  falsch  ist  es  t  klieben  zu  der  a  Classe  zu  ziehen, 
das  zur  u  Classe  gehört.  Auch  hätte  sich  über  die  anomalen  Bildungen :  wob, 
pflog,  wog  ein  Wort  gehört.  (Vergl.  hierüber:  Vilmar,  Anfangsgründe  der 
deutschen  Grammatik.  3.  Auflage.  1850«  S.  63.)  Dem  Verbum  asein>*  wer- 
den auch  von  Herrn  Bauer  vier  Stämme  als  Elemente  zugewiesen,  während 
es  nur  auf  zweien  beruht  (S.  Mein  mittelhochdeutsches  Lesebuch  S.  145) ; 
über  das  Verbum  «dünken^  ist  der  Verfasser  im  unklaren.  Er  setzt  zwar  hin- 
ter seine  Angaben  von  einem  Präsens  adäuchl*  ein  Fragezeichen,  zeigt  aber 
damit  seine  Uukenntniss.  Zu  «dünken»  ist  bekannUich  regelrechtes  Pcrfectum 
indicativi :  dauchte  (dühte),  mit  dem  Conjunctiv :  däuchte  (diubte)  und  dem 
Participium :  gedaucht.  Nur  Nachlässigkeit  hat  in  den  Indicativ  die  Form 
des  Conjunctiv's  dringen  lassen ;  vor  weiterer  Verwirrung  muss  das  Verbum 
gehütet  werden.  Bei  den  Adverbien  «fast»  und  «schon»  hätte  bemerkt  werden 
müssen ,  dass  diese  rückumlautende  Form  die  alte  regch-echte  Adverbialform 
ist;  die  Bemerkung,  dass  «dauer,  feier  mauer^  bauer,  scheuer,  trauer»,  ur- 
spünglich  einsylbige  Wurzelwörter  seien,  ist  zum  Theil  wenigstens  verfehlt. 
«Dauer,  feier,  mauer»  sind  fremde  Worte,  «bauer»  ist  kein  Wurzclwort,  die 
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Et3niiok>gie  von :  scheuer  (scür,  scidre)  und?  treuer  Ist  nicht  hell  genug,  um 
daruher  zu  urtheilen.  Femer  bemerke  ich ,  dass  Witwe  nicht  aus  Pübta 
entlehnt,  sondern  ein  selbständiges  deutsches  Wort  ist,  dem  Pidlm  unrer- 
wandt.  Freitag  ist  nicht  Freya's  Tag,  denn  sonst  musste  es  deutsch;  Frauen- 
tag heissen,  sondern  Frias  oder  Friggs  Tag.  lUumuot  ist  ungefug  mit  «die- 
nender Sinn»  übersetzt  Deber  das  Gompositions  -s  (S.  60)  hat  Eiselein  S. 
54  ff.  ausführlicher  gehandelt.  Bekanntlich  hat  v.  Meusebach  in  seiner  Re- 
cension  der  Grammatik  J.  Grimm's  das  bedeutendste  historische  Material 
hierüber  mitgetheilt. 

Trotz  dieser  Mangel  wird  sich  auch  der  erste  Theil  beim  Unterrichte  nicht 
unbrauchbar  erweisen ;  der  zweite  Theil  oder  die  Satzlehre  ist  klar,  emüach 
und,  so  viel  mir  scheint,  praktisch  gearbeitet,  und  wird  von  Nutzen  sein. 
Im  ganzen  lasst  sich  darum  Herrn  Bauers  Schriftchcu  empfehlen,  zumal 
wenn  es  in  die  Hand  eines  kundigen  Lehrers  kommt. 

Ich  will  mit  diesen  Zeilen  eine  Hinweisung  auf  zwei  kleine  Werke 
verbinden,  welche  als  Hülfomittel  für  die  historische  Erkenntniss  der  neu- 
hochdeutschen Laut-  und  Formenlehre  den  Lehrern  zu  empfehlen  sind. 
Das  eine  sind  die  «Anfangsgründe  der  deutschen  Gramma- 
tik zunächst  für  die  obersten  Classen  der  G  ymnas  ien. 
I.  Lautlehre  und  Flexionslehre  nebst  gothischen  und  althochdeutschen 
Sprachproben,  von  Dr.  A.  F.  C.  V  i  1  m  a  r.»  Dritte  verbesserte  und  vermehrte 
Auflage.  Marburg  und  Leipzig.  1850.  Vlll.  128.  S.  8.  12'/,  ngr.  «  45  kr. 
CM.;  ein  Werkchen ,  das  sehr  gründlich  gearbeitet  ist^  die  gothischen 
allbochdeutschen ,  mittelhochdeutschen  Formen  zusammenstellt ,  und  dan- 
kenswerthe  Bemerkungen  über  die  neuhochdeutschen  anschliesst.  Das  an- 
dere ist  die  «Neuhochdeutsche  Grammatik.  Die  Lehre  von  den 
Buchstaben  und  Endungen  als  Versuch  von  K.  A.  Hahn.»  Frankfurt  a. M. 
1848.  XX  u.  152  S.  18%  ngr.=>  1  fl.7  kr.CM.  Der  durch  sonstige  deutsch - 
phüologische  Arbeiten  genügend  bekannte  Verfasser  (jetzt  ordentlicher  Pro- 
fessor der  deutschen  Philologie  an  der  prager  Universität)  hat  darin  den 
Versuch  gemacht ,  die  neuhochdeutsche  Laut-  und  Formenlehre  in  histori- 
scher Weise  zu  begründen  und  zu  erklären.  So  wenig  auch  eine  umfassende 
und  erschöpfende  Erklärung  gegeben  ist,  was  begreiflicher  Weise  nur  durch 
Benutzung  aller  deutschen  Schriften  seit  dem  16.  Jahrhunderte  möglich  wäre, 
so  gibt  doch  die  Arbeit  die  Hauptsätze  und  Regehi  an,  und  wird  dem  Leh- 
rer oft  ein  willkommener  Rathgeber  und  Aufklärer  sein.  Die  Satzlehre  von 
diesem  Standpuncte  zu  bebandeln,  ist  ein  anerkanntes  Bedürfhiss,  das  mit 
dem  Verlangen  nach  einem  erschöpfenden  historischen  Wörterbuche  der 
neuhochdeutschen  Sprache  zusammenfallt,  welches  letztere,  seit  Jahren  vor- 
bereitet ,  ein  günstiges  Geschick  die  Brüder  Grimm  durchfuhren  lasse. 

Krakau,  im  November  1850. 

K.  Weinhold. 


Z«U«clivilt  nif  du  öfktrr.  O^no.  1851.  I.  H«ft. 
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Populäre  Naturlehre  (Physik),  verfasel  von  Anlon  J arisch, 
Weltpriester.  Mit  zwei  lithographirten  Tafeln.  Regensbarg, 
Manz.  1850.  VBI  u.  322  S.  8.  —  20  ggr.  =  1  fl.  30  kr.  CM. 

Auch  unter  dem  allgemeinen  Titel :  «Feierstunden.    Eine  Sammlung 
nützlicher  Gegenstände  für  die  reifere  Jugend  etc.    Viertes  Bändcheii.* 

Der  physikalische  Unterricht  am  Untergynmasium  gehört  in  methodi- 
scher Hinsicht  gewiss  zu  den  schwierigsten  Lehrgegenständen.  Es  ist  keine 
leichte  Aufgabe ,  das  Interesse ,  welches  die  Schüler  für  Physik  entweder 
schon  dem  ünterrichle  entgegenbringen  oder  sehr  leicht  fassen,  zu  einer 
eindringenden  Aufmerksamkeit  zu  bilden,  und  nicht  in  zerstreute  Neugierde 
ausarten  zu  lassen ,  von  Naturgesetzen  einen  deutlichen,  und  durch  die  Be- 
rufung auf  die  Erfahrung  evidenten  Begriff  zu  geben,  ohne  eigentlich  ma- 
thematische Kenntnisse  voraussetzen  oder  auf  eine  Reife  des  Denkens  rech- 
nen zu  dürfen ,  welche  sich  auch  in  eine  längere  Combination  findet.  Mit 
sicherer  Herrschaft  über  den  Lehrstoff  muss  der  Lehrer  die  besonnene  Mäfsi- 
gung  verbinden ,  das  seinen  Schülern  angemessene  Gebiet  nicht  zu  über- 
schreiten, und  muss  es  versteben,  die  Naturgesetze,  welche  diesen  überhaupt 
begreiflich  sind,  auf  ihre  einfachste,  am  meisten  zugängliche  Form  zu  brin- 
gen und  die  verständlichsten  Facta  zu  ihrer  Begründung  auszuwählen.  Die 
Forderung  slrenger  Präcision  in  der  Darstellung  theilt  überdiess  dieser  ele- 
mentare und  vorbereitende  physikalische  Unterricht  mit  dem  auf  der  höhe- 
ren Stufe  des  Gymnasiums  zu  ertheilenden. 

Die  Einsicht  in  diese  Schwierigkeiten  einer  angemessenen  Behandlung 
des  ersten  physikalischen  Unterrichtes  wird  jeden  Lehrer,  welcher  ernstlich 
um  die  Lösung  seiner  Aufgabe  bemüht  ist,  solche  Bücher  mit  freudiger 
Hoffnung  begrüssen  lassen ,  welche  die  Physik  für  eine  Entwickclungsstufe, 
wie  etwa  die  des  Untergymnasiums  ist,  zugänglich  zu  machen  suchen; 
gibt  ein  derartiges  Buch  auch  vielleicht  nur  für  die  Behandlung  einiger 
Puncte  treffende  Winke,  so  wird  sich  der  Lehrer  für  die  Durchsicht  des 
selben  belohnt  glauben ,  und  das  gewonnene  in  seinem  Unterrichte  zu  ver- 
wenden wissen.  In  dieser  Hinsicht  glaubte  Ref.,  dass  der  Name  einer  «po- 
pulären Physik»,  welchen  die  voriiegende  Schrift  trägt ,  manche  Lehrer, 
welche  an  üntergymnasien  in  Physik  unterrichten ,  anziehen  und  zu  einer 
näheren  Bekanntschaft  einladen  könnte.  Da  er  selbst  zufallig  diess  Buch  zur 
Hand  bekam,  und  die  Verwunderung  über  das  mancherlei  neue ,  aber  nicht 
wahre,  das  er  schon  im  Anfange  las,  ihn  nicht  ruhen  Hess,  bis  er  das  Buch 
bis  zu  Ende  gelesen  hatte,  so  hielt  er  es  für  seine  Pflicht,  andere  Lehrer, 
so  viel  an  ihm  ist,  von  dieser  Zeitverschwendung  abzuhalten.  Nicht  allein 
dass  durch  einen  gänzlichen  Mangel  an  PrScision  in  Ausdruck  und  Darstel- 
lung der  Hr.  Verf.  es  ermöglicht  hat ,  einfache  und  klare  Sachen  unklar  zu 
machen ,  und  dass  vor  allem ,  wo  der  Gegenstand  in  das  Gebiet  der  Mathe- 
matik hinuberstreifl ,  alle  gesunden  Begriff'e  schwinden  ,  so  findet  sich  auch 

^  -     :  ; 
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rfark  eine  doleho  Menge  ron  notoriacheo  Fehlern  —  und  zwar  Fehlem,  die 
man  auch  einem  Schüler  sehr  übel  anrechnen  würde  —  in  allen  Abschnilten 
des  Boches,  dass  man  sie  unmöglich  dem  Setzer  luschreiben,  oder  bloss  den 
Mangel  einer  letzten ,  sorgsamen  Durcharbeitung  als  Grund  ansehen  kann. 
Dien  Drtheil  klingt  hart ;  aber  das  Buch  mag  selbst  zeugen,  dass  das  Urtheil 
geveehl  «nd  billig  ist.  Ref.  wählt  aus  einer  grossen  Zahl  interessanter  Stel- 
len diejenigen  aus,  welche  sich  am  kürzesten  mittheilen  lassen,  und  versagt 
••  sieh  gani ,  Fehler  eu  bezeichnen,  welche  eine  umständlichere  fintwicke- 
long  erheischen  wurden. 

S.  34.  «Ware  das  nicht  (nämlich  wenn  die  Erde  nicht  auf  jeden 
Korper  Anziehungskraft  übte) ,  so  wären  wir  Menschen  und  alle  anderen 
Korper  bei  dem  laglichen  Umschwünge  der  Erde ,  wenn  wir  nämlich  bei 
Nacht  unten  zu  stehen  kommen,  also  die Füsse  aufwärts  gerichtet 
haben y  l&igtt  schon,  wer  weiss  wohin,  gefallen.  Wie  der  Magnet  die 
Eisenfeilspane  anzieht  und  nicht  lässt,  wir  mögen  ihn  halten  und  schleu- 
dern, wie  wir  wollen,  ebenso  hält  die  Erde  durch  ihre  Anzie- 
hungskraft (Erdmagnetismus)  die  Körper  an  sich.* 

Nicht  minder  neu,  als  diese  Identification  der  Gravitation  mit  dem 
Magnetismus ,  möchte  es  unseren  Lcaem  sein ,  wenn  sie  die  Accelcration 
des  Falles  auf  den  Druck  der  Luft  zurückgeführt  finden ;  man  liest  wört- 
lich S.  42  : 

'Diese  (nämlich  ungleichförmige,  beschleunigte)  Bewegung  zeigt 
jeder  Körper  im  Falle.  Werfen  wir  einen  Stein  von  etwa  10  Pfund  vom 
Thurme  herab ,  so  können  wir  mit  freiem  Auge  bemerken  (?  ?) ,  dass  er 
desto  schneller  falle,  je  näher  er  der  Erde  kommt.  Wohl  mag  hier  auch 
die  Luft  etwas  beitragen.  Denn,  denken  wir  uns  den  Stein  frei  schwe- 
bend, so  befindet  sich  unter  ihm  eine  bis  zu  ihm  hinaufreichende  Luft- 
saule, oberhalb  seiner  dasselbe.  Der  Stein  muss  im  Falle  die  unter  ihm 
liegende  Luftschichte  verdrängen;  je  näher  er  der  Erde  kommt,  desto  klei- 
ner wird  sie,  also  hat  er  weniger  zu  überwinden.  Der  Körper  bildet  im 
Falle  gleichsam  eine  Röhre  in  der  Luft,  in  welche  die  obere  Luft  von 
der  Seite  eindringt,  und  auf  den  Stein  (Körper)  drückt.  Darauf  scheint 
also  diese  Erscheinung  des  beschleunigten  Falles  th  eil- 
weise zu  beruhen,  denn  der  Fall  der  Körper  im  luftleeren  Räume 
beweiset  das  Gegentheil  genau.  Wir  bemerken  auch,  dass  leich- 
tere Körper,  z  B.  eine  Feder,  Papier  u.  dgl.  langsamer  fallen,  als  Metalle,  Steine, 
weil  leichtere  Körper  weniger  Atome  (Massentheilchen) ,  also  weniger  Ge- 
wicht weniger  Kraft  haben,  die  Luft  von  dem  Orte  wegzudrängen,  wohin 
sie  fallen  sollen,  während  in  einem  luftleeren  Räume  (von  dem  wir  spater 
sprechen  wollen)  eine  Kupfermünze  und  eine  Flaumfeder  zu  gleicher  Zeit 
herabfallen.' 

Ret  traut  dem  Hrn.  Verf.,  trotz  der  starken  Irrlhümer,  welche  die  vor- 
liegende Schrift  enthält,  zwar  nicht  zu,  dass  er  die  Acceleratiou  des  Falles 
auf  den  Druck  der  Luft  zurückführe,  aber  der  Hr.  Verf.  hat  es  verstanden, 
die  verschiedenen  Umstände,  welche  auf  dieselbe  Erscheinung  einwirken, 
statt  sie  sorgsam  zu  scheiden ,  so  in  einander  zu  wirren ,  dass  höchstens, 
wer  die  Sache  schon  weiss,  den  eigentlichen  Sinn  zu  «ihnen  vermag.  Und 
auf  solche  Leser  rechnet  doch  ein  apopulärc  Naturlehrc^  nicht,  sondern 
^uf  solche,  denen  die  grösste  Bündigkeit  der  Darstellung  vor  allem  noth 
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thut.  Aber  gerade  eine  oberflächliche  Schlaffheit  des  Ausdruckes  ist  eiu 
unlaugbarcr  Gharakterzug  des  ganzen  Buches.  So  lesen  wir  S.  36:  «Was- 
ser Talg  und  Fett  werden  sich  nie  vermischen.  Geben  wir  Pottasche 
dazu,  so  erscheint  ein  dritter  neuer  Körper,  nämlich  Seife*,  als  wäre  nicht 
Talg  selbst  eine  Art  von  Fett ;  und  wer  unbefangen  S.  259  liest :  «Oiesset 
etwas  Vitriol  in's  Wasser,  Schwefel-  und  Salpeter  säure  in  Terpentinöl 
u.  s.  w.«,  muss  nothwendig  glauben,  der  Hr.  Verf.  habe  weder  Eisen- 
noch  Kupfervitriol  gemeint,  sondern  Vitriolöl,  und  diess  sei  etwas  ande- 
res als  Schwefelsäure.  S.  49:  «die  Schwingungen  des  Pendels  sind 
einander  gleich.  So  weit  man  das  Pendel  auf  der  einen  Seite  hebt,  ebenso 
weit  schwingt  es  über  die  senkrechte  Richtung  auf  die  andere  Seite  hin- 
aus. Auf  diesem  Gesetze  beruhen  die  Uhrpendel  und  die  Takt- 
messer.'* Die  Grösse  des  Schwingungsbogens  und  die  Zeitdauer  werden 
hier  mit  einander  verwirrt,  —  und  so  Hessen  sich  Beispiele  ähnlicher  Confü- 
sion  im  Ausdrucke  fast  von  jeder  Seite  auffuhren.  —  Wenn  wir  S.  37  lesen : 

«Wir  könnten,  wenn  es  der  Zweck  dieses  Bändchens  erlaubte,  eiii 
ganzes  Buch  von  den  chemischen  Prozessen  —  von  der  Chemie  —  schrei- 
ben, aber  diese  bildet  einen  besonderen  Theil  der  Naturlehre,  und  ist  nur 
für  gewisse  Beschäftigungen  und  Künste  nothwendig,  z.  B.  für  Mediziner, 
Apotheker,  Metallgiesser,  Choleristen,  Materialisten,  Färber  u.  dgl.* 

so  wollen  wir  die  Cboleristen  immerhin  dem  Setzer  zuschreiben,  wir 
bemerken  nur  diese  Ansicht,  welche  der  Verf.  einer  Physik  über  die  Be- 
deutung der  Chemie  hat,  die  doch  ein  integrirender  Theil  der  Physik  im 
weiteren  Sinne  des  Wortes  ist  Dass  übrigens  der  Hr.  Verf.  «ein  ganzes 
Buch'  über  Chemie  schreibe,  können  wir  nach  den  später  zu  gehenden 
Beweisen  seiner  chemischen  Kenntnisse  noch  nicht  wünschen. 

Dass  der  Mangel  an  Klarheit  das  bisherige  Mafs  noch  bedeutend 
übersteigt ,  wo  sich  der  Hr.  Verf.  auf  das  mathematische  Gebiet  verliert 
davon  nur  ein  paar  Proben  aus  dem  elementarsten  Theile  der  Planimetrie. 
S.  62.  «Ein  Kreis  ist  eine  krumme  Linie,  deren  Theile  (die  P  u  n  c  t  e  sollen 
also  wohl  Theile  der  Linie  sein!)  gleich  weit  vom  Centrum  entfernt 
sind.  Man  theilt  jeden  Kreisbogen  in  360  Grade.'  S.  63.  «Einen*), 
oder  mehrere  verbundene  Kreisabschnitte  bilden  eine  krumme  Linie.' 
Wie  streng  würde  und  müsste  man  es  au  einem  Schüler  rügen,  wenn  er 
sich  solche  Verworrenheit  des  Ausdruckes  zu  Schulden  kommen  Hesse. 

Aber  unmöglich  ist  es,  alle  Fehler  dieses  Buches  nur  als  eine  ta- 
delnswerthe  Ungcnauigkeit  des  Ausdruckes  anzusehen,  viele  zeugen  zu  laut 
dafür,  dass  sie  im  Mangel  an  gründlicher  Kenntniss  ihre  Ursache  haben. 
Wie  könnte  sonst  der  Hr.  Verf.  S.  41  die  Bewegung  des  Pendels  als  Bei- 
spiel einer  gleichförmigen  Bewegung  anfuhren, oder S.  130  sagen,  dass 
«die  Luft,  die  wir  a  t  h  m  e  n  —  die  a  t  h  m  osphärische  Luft  — '  aus  folgen- 

*)  Aehnliche  Vernachlässigungen  der  grammatischen  Form  finden  sich 
auch  sonst,  mag  nun  der  Setzer  oder  der  Hr.  Verf.  die  Schuld  tra- 
gen, z.  B.  S.  34 :  «der  Druck,  den  die  Körper  auf  ihre  Unterlage 
ausüben,  nennt  man  sein  Gewicht'  u.  a. 
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deo  Tier  L  u  f t  a  rt  en  bestehe  :  Sauerstoff,  Stickstoff,  Wasserdunst ,  Kohlen- 
saure. —  S.  164  lesen  wir  ideotificirt  «der  Kohlenstoff  oder  die  Kohlensäure.  — > 
S.  172  gilt  dem  Hm.  Verf.  Monokord  (so  geschrieben !)  und  tramöa  ma- 
rina  für  dasselbe  Instrument.  —  S.  208  lehrt  er,  dass  «in  der  Lichtku- 
gel, die  die  Sonne  bildet,  eilf  Planeten  sich  bewegen.^  —  Die  Lehre  vom 
Liebte  beginnt  sogleich  mit  dem  Satze :  «W ir  können  das  Licht  se- 
heu*  S.  199 ;  aber  Ref.  müsste  wirklich  diesen  ganzen  Abschnitt  abdrucken 
lassen ,  um  die  Verkehrtheiten  desselben  deutlich  zu  zeigen.  Es  genüge  nur 
beispielsweise  an  ein  paar  auffallende  Einzelheiten  zu  erinnern,  wie  S.  233  : 

«Wenn  Ihr  eine  Linse,  die  im  Durchmesser  10  Zoll  hat,  nehmt,  sie 
gegen  das  Sonnenlicht  haltet,  so  werdet  Ihr  in  einer  Entfernung  von  7  Zoll  den 
lichten  brennenden  Punct  sehen.  Wir  sagen :  diese  Linse  hat  eine  Brenn- 
weite Ton  7  ZolL  Kennen  wir  die  Brennweite ,  so  ist  es  uns  leicht ,  den 
Halbmesser  zu  bestimmen  (2  mal  1),^ 

Was  der  Hr.  Verf.  wohl  unter  dem  «Durchmesser  von  10  Zoll*  ver- 
standen haben  mag?  —  Wollte  er  damit  die  Oeffnung  der  Linse  bezeichnet 
haben ,  oder  den  für  beide  Krümmungen  gleich  grossen  Durchmesser  ?  — 
Sub  Judice  U9  est.  Es  wäre  eine  sehr  undankbare  Mühe,  für  beide  Voraus- 
setzungen die  auffallenden  Consequeuzeu  entwickeln  zu  wollen,  doch  über- 
raschend bleibt  die  ßechnuugsmetbode  des  Hm.  Verf. 's,  die  an  Einfachheit 
and  Leichtigkeit  jede  Erwartung  übertrifll.  Wollte  sich  jemand  der  unnützen 
Arbeit  unterziehen  und  etwa  unter  Annahme  der  letzteren  Voraussetzung  die 
Brennweite  zu  7  Zoll  und  —  was  mau  sonst  bei  Berechnung  der  Linsen 
auch  noch  zu  thun  pflegt  —  den  Brechuogsindex  beispielsweise  »=  1'516 
in  die  Rechnung  einführen ,  so  ergäbe  sich  für  den  Halbmesser  der  beiden 
Krümmungen  jener  Linse  7'224,  und  für  den  Durchmesser  14'448  Zoll,  — 
ein  Resultat,  das  von  der  Annahme  des  Hrn.  Vf. 's  (10  Zoll)  nur  um 
4'I48  Zoll,  also  nicht  einmal  um  einen  halben  Schuh  differirt. 

S.  236.  «Die  Lichtstrahlen  gehen  durch  die  Regenbogenhaut  (welche  nach 
S.  236  eine  mit  wässeriger  Flüssigkeit  gefüllte  Blase  ist^  in  die  Pupille*  — 
hier  ist  gar  die  Regenbogenhaut  mit  der  durchsichtigen  Hornhaut  verwechselt. 

In  der  Wärmelehre  betrachtet  der  Hr.  Verf.  S.  254  das  Factum, 
dass  ein  Würfel  von  «Ton^  durch  Einwirkung  der  Wärme  kleiner  wird, 
als  einen  deutlichen  Beweis  dafür ,  dass  die  Wärme  andere  Kör- 
per verdränge,  und  sagt  unter  anderem  ähnlichen S.  261.  «Merkwürdi- 
ger Weise  sind  nun  gerade  wie  der  schwarze  Körper  gute, 
weisse    schlechte  Wärmeleiter." 

Diese  Behauptung  gehört  allerdings  zu  den  merkwürdigsten 
Zerstreutheiten;  aber  schwerlich  braucht  Referent  dergleichen  Dinge  noch 
mehr  anzuführen,  um  sein  obiges  (Jrtheil  zu  bewähren.  Unbegreiflich 
bleibt  ihm,  wie  jemand  bei  so  mangelhafter  Kenntniss  des  Gegenstandes  in 
sich  den  Beruf  fühlen  konnte ,  eine  der  schwierigsten  Aufgaben  lösen  zu 
wollen,  nämlich  die  « populäre'  Behandlung  der  Physik. 

Wien,  im  November  1850.  H.  Da meL 


Dritte   Abtheilung. 


Verordnungen  lur  die  österreichischen  Gym- 
nasien; Statistik. 

a.  Erlässe. 

Erlass  des  Ministers  des  Cultus  und  Unterrichtes, 
betreffend  die  Verordnu  ng  über  den  Privatunter- 
richt bezüglich   auf  die   bereits   bestehenden   Pri- 

vat-Unterrichtsanstalten. 

16.  October  1850. 

Dem,  von  Ew.  —  in  dem  Schreiben  vom  19.  August  1.  J.  Zahl 
18.739  ausgesprochenen  Wunsche,  wegen  baldiger  Verlautbarung 
des  ilaliänischen  Textes  der  kaiserlichen  Verordnung  über  den  Pri- 
vatunterricht, wurde  die  thunlichste  Beachtung  geschenkt,  und  es 
fand  die  Versendung  des  betreffenden  Gesetzblattes  C.  J.  Nr.  309 
(R.  G.  B.)  am  27.  September  I.  J.  bereits  statt. 

Auf  die  Anfrage,  ob  dieses  neue  Gesetz  auch  auf  die  bereits 
bestehenden  Privalunterrichtsanstalten  anzuwenden  sei,  finde  ich  zu 
erwiedern,  dass  solches,  jedoch  mit  billiger  Schonung  bereits  erwor- 
bener Rechte  und  Befugnisse,  zu  geschehen  habe.  Die  bereits  ertheil- 
ten  Concessionen  werden  daher,  wenn  auch  die  bei  ihrer  Verleihung 
vorgeschriebenen  Bedingungen  der  Anforderung  des  neuen  Gesetzes 
nicht  genügen ,  gleichwohl  deshalb  nicht  in  Frage  zu  stellen  sein, 
und,  insofern  die  von  einer  Privatanstalt  bisher  genossenen  Rechte 
für  die  Zukunft  davon  abhängig  sind,  dass  sie  sich  in  ihrer  Einrich- 
tung oder  hinsichtlich  derQualification  ihrer  Lehrer  nach  den  gleich- 
namigen Slaatsanstalten  richte,  wird  ihr  ein  angemessener  Termin  zu 
den  nöthigen  Vorkehrungen  einzuräumen  sein,  und  bis  dahin  eine 
Beschränkung  ihrer  bisherigen  Rechte  und  Befugnisse  nicht  einzu- 
treten haben. 

Der  Elementarunterricht  wird  durch  dieses  Gesetz  nicht  be- 
rührt. 


Die  Andeulüngen,  welche  mir  Ew.  —  hJnsicIiHich  der  Bfiln. 
gel,  welche  eich  bei  den  Schluss-  und  Aufnahmsprüfongen  veroffen- 
^T^j  Sieben  haben,  werde  ich  bei  Durchführung  der  Organiaa- 
tion  mir  gegenwartig  halten. 


Erlässe   des   Ministers   des   Cultus   und  Unterrich-. 
les  an  verschiedene  Gy mnasial-Lehrkörper. 

(FortseUuDg  von  Hft  J.  111.  V.  VI.  IX.  u.  XII.  des  1  Jahrganges.  1— XXXIt) 
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10.  Juli  1850.   . 

Dem  Einschreiten,  dass  in  den  unleren  Gymnasialcbssen  das 
Fachlehrersystem  wieder  aufgegeben,  und  dass  der  Unterricht  mit 
Ausnahme  der  Religion,  in  jeder  Ciasse ,  wie  vormals ,  einem  ein- 
zigen Lehrer  übertragen  werden  möge,  kann  nicht  entsprochen  wer- 
den* Die  Direction  spricht  die  Ansicht  aus,  dass  der  erziehende  Ein- 
fluss  der  Schule  durch  die  Bestellung  eines  einzigen  Lehrer  in  jeder 
der  unteren  Qassen  besser  gewahrt  werde ,  und  dass  es  auch  mit 
den  Ergebnissen  des  Unterrichtes  dabei  besser  bestellt  sei.  Zur  Un» 
terstulzung  ihres  Antrages  beruft  sich  die  Direction  auf  die  bisher 
gemachten  Erfahrungen  und  Beobachtungen.  Hierüber  bemerke  ich 
folgendes : 

Der  Unterricht ,  welcher  in  den  unteren  Classen  des  Gymna- 
siums erlheilt  wird ,  soll  den  gegenwartigen  im  Organisationsent- 
worfe  bezeichneten  Anforderungen  entsprechen.  Gegenwärtig  ent- 
spricht er  diesen  Anforderungen  noch  nirgends,  denn  der  Lehrplan, 
welcher  hierbei  vorausgesetzt  wird,  ist  in  seinem  vollen  Umfange 
noch  nicht  zur  Ausführung  gebracht;  die  Lehrkräfte  müssen  ers^ 
nach  und  nach  sich  heranbilden,  und  die  erforderlichen  Lehr-  und 
Hilfsbucher,  welche  den  verschiedenartigen  Bedürfnissen  in  den  ver- 
selKedenen  Kronländern  vollkommen  entsprechen,  sind  bisher  noch 
nicht  vollständig  vorhanden.  Alles  diess,  nebst  den  damit  zusammen- 
bangenden Einrichtungen ,  kann  erst  in  einer  Reihe  von  Jahren  in 
volle  Wirksamkeit  treten.  Bevor  diess  geschehen  ist,  darf  man  sich 
nicht  der  Idee  hingeben,  dass  der  Unterricht  an  irgend  einem  Gym- 
nasium den  Bedürfnissen  der  Gegenwart  entsprechend  eingerichtet 
sei.  Ohne  Zweifel  ist  es  zu  wünschen ,  dass  diess  recht  bald  der 
Fall  sein  möge;  wenn  aber  dieses  Ziel  erreicht  sein  wird,  dann  lässt 
sich  mit  Bestimmtheit  sagen,  dass  es  einem  Lehrer,  welcher  alle 
Fächer  in  einer  und  derselben  Classe  zu  lehren  hätte,  unmöglich 
sein  würde,  den  ihm  obliegenden  Pflichten  nachzukommen. 

Man  kann  keinem  Lehrer  zumuthen,  so  viele  verschiedene 
Kenntnisse,  in  dem  Umfange  wie  sie  der  Organisationsentwurf  vor** 
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ao886let^  in  gleichem  Mafse  zu  besitzen,  und  alle  diese  Fieber  mit 
gleidiem  Erfolge  zu  lehren ;  finde  sich  aber  auch  ein  solcher  Leh- 
rer, so  wire  es  ihm  unmöglich^  nebst  der  regelmibigen  Abhaltung 
der  Lehrstunden  noch  die  hauslichen  Ausarbeitungen  und  die  schrift- 
lichen Schularbeiten  der  Schüler,  welche  fast  in  allen  Fächern  regel- 
mifsig  gegeben  werden  müssen,  gehörig  zu  controlliren.  Wenn 
diess  gegenwartig  möglich  scheint,  so  ist  diess  eben  nur  ein  Beweis, 
dass  der  Unterricht  noch  weit  entfernt  ist^  jene  Stufe  der  Vervoll- 
kommnung erreicht  zu  haben,  welche  er  sobald  als  möglich  errei- 
chen soll.  Auf  die  Erfahrung  kann  sich  hier  nicht  berufen  werden^ 
denn  diese  Erfahrung  könnte  nur  an  Zustanden  gemacht  werden,  wel- 
che gegenwärtig  noch  nicht  vorhanden  sind. 

Es  ist  demnach  die  Beibehaltung  desFachlehrersystemesebenso 
unerlasslich,  wie  die  Reorganisirung  des  Unterrichtes  unerlisslich 
ist;  dieses  System  ist  die  erste  und  nothwendigsten  Bedingung  des 
Fortschrittes. 

Was  den  erziehenden  Einfluss  der  Schule  betrifll,  so  war  dem- 
selben das  frühere  System  der  Vertheilung  der  Lehrgegenstinde  in 
den  unteren  Qassen  allerdings  in  mancher  Beziehung  förderlich.  Da 
aber  dieSjiekkehr  zum  früheren  Systeme  aus  den  angegebenen  Grün- 
den unmöglich  ist,  so  handelt  es  sich  darum,  die  Vorzüge  des  frü- 
heren Systemes  möglichst  zu  wahren,  ohne  zugleich  den  Nachtheilen 
desselben  sich  auszusetzen.  Diess  ist  nur  durch  das  harmonische 
Zusammenwirken  aller  Mitglieder  des  Lehrkörpers  mögUch.  Als  Or- 
gan der  regelmifsigen  Vermittelung  zwischen  den  Mitgliedern  des- 
selben, dann  zwischen  ihnen  und  den  Eltern  der  Schüler ,  hat  der 
Classenlehrer  im  gegenwärtigen  Sinne  des  Wortes  (Ordinarius)  zu 
dienen.  Da  er  die  meisten  Stunden  gibt,  so  besitzt  er  auch  diejenige 
Uebersicht  dessen,  was  sich  begibt,  und  was  zu  wünschen  ist,  wo- 
durch er  befähigt  wird ,  die  übrigen  Lehrer  durch  seinen  Ralh  zu 
unterstützen ,  ebenso  wie  er  dadurch  ein  fortwahrendes  Interesse 
hat,  an  die  übrigen  Lehrer  sich  zu  wenden,  und  ihre  Ansichten  und 
Erfahrungen  zu  benützen. 

Ist  er  der  rechte  Mann,  so  wird  es  ihm  sicher  vollkommen  ge- 
lingen, denjenigen  Einfluss  geltend  zu  machen,  welchen  früher  der 
in  jeder  Classe  vorhandene  einzelne  Lehrer  gehabt  hat.  Andererseits 
hat  das  Classenbuch  die  Bestimmung,  jeden  Lehrer  und  besonders 
den  Ordinarius  in  genaue  Kenntniss  dessen  zu  setzen,  was  in  den 
vorhergegangenen  Lehrstunden,  besonders  in  discipl inarischer  Bezie- 
hung, vorgefallen  ist.  Es  kommt  demnach  nur  darauf  an,  dass  die 
Mitglieder  des  Lehrkörpers  den  entschiedenen  Willen  haben,  zusam- 
menzuwirken und  sich  wechselseitig  zu  unterstützen:  für  die  Mög- 
lichkeit dieses  Zusammenwirkens  ist  hinreichend  gesorgt. 
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Laoi  Berichtes  vom  S.  August  d.  J.  Zahl  187  beantragt  eiu 
Gymnaaial-Lehrkörper  die  Ausschliessung  zweier  Schüler  von  allen 
LduranslalteD. 

Da  man  keinen  Grund  hat,  die  ungünstige  Schilderung  dieser 
Sdtöler  von  Seite  des  Lehrkörpers  in  Zweifel  zu  ziehen,  so  wird  der 
obige  Antrag  mit  der  Aufforderung  genehmiget,  das  weiters  erfor- 
derfiche  zu  veranlassen. 

Hierbei  glaube  ich  Ew.  —  auf  den  Ministerialerlass  vom  1 0.  Juni 
I.  J.  Zahl  8.944  aufmerksam  machen  zu  müssen,  wonach  die  Aus- 
scUiessong  eines  Schülers  von  einer  oder  allen  öffentlichen  Lehranstal- 
ten in  der  Regel  nur  alsdann  zu  verfügen  ist,  wenn  eindringliche 
Bnnahnongen  und  Hittheilung  an  die  Eltern  vorausgegangen  sind. 
Das  letztere  scheint  im  vorliegenden  Falle  nicht  beobachtet  worden 
ZH  sein.  Femer  soll  in  solchen  Fällen,  wo  es  sich  um  das  Schicksal 
eines  jungen  Mannes  handelt,  eine  summarische  Untersuchung  vor- 
genommen und  deren  Ergebniss  vom  Lehrkörper  berathen  und  in  ein 
Prolocoll  eingetragen  werden^  welches  dem  Lehrkörper,  insbeson- 
dere in  Berufungs^len,  zur  Rechtfertigung  dient. 


b.  Statistische  Mittheilungeii. 

Zur  Statistik  der   Gymnasien  des  Kronlandes 

Croa  tien. 

Gymnasien  gibt  es  in  diesem  Kronlande  sechs,  nämlich  zu: 
Carlstadt,  Esseg,  Fiume,  Pozeg  ,  Varasdin  und 
Agraro,  welches  letztere  bis  nun  die  Benennung  eines  Archigym- 
nasiums  hatte,  obwohl  es  in  seiner  inneren  Einrichtung  —  ausge- 
nommen die  grösseren  Lehrergehalte  —  von  den  übrigen  Gymnasien 
sich  nicht  unterscheidet. 

Jedes  derselben  ist  in  sechs  Classen  getheilt,  von  denen  die 
unteren  vier  die  Benennung  der  Grammaticalclassen ,  die  höheren 
zwei  die  der  Humanitälsclassen  fuhren ,  deren  Bestimmung  es  bis 
nun  besonders  war,  die  Jugend  in  der  lateinischen  Sprache  und  in 
der  classischen  Literatur  zu  unterrichten  und  für  die  akademischen 
Studien  vorzubereiten.  Die  Unterrichtsgegenstände  waren  bis  nun  in 
diesen  Gymnasien :  die  Religionslehre  sammt  der  biblischen  Geschichte, 
die  hiteinische  Sprache,  die  Rechenkunst,  die  Erdbeschreibung  und 
die  vaterländische  Geschichte^  wie  auch  —  wegen  der  bestandenen 
Verbindung  mit  Ungarn  —  die  des  Königreiches  Ungarn;  und  in 
den  Humanitatsclassen  noch  die  Rhetorik,  die  Poesie ,  die  Naturge- 
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schichte,  und  die  Anfangsgrunde  der  Algebra ,  —  in  neuerer  Zeit 
aber,  zufolge  einer  Verordnung  des  gewesenen  Banalrathes,  als  or- 
dentlicher Lehrgegenstand  in  allen  sechs  Classen,  auch  die  croatiscb- 
slavonische  oder  ilirische  Sprache ,  die  durch  einen  eigenen  Lehrer 
gelehrt  wurde,  seit  dem  Jahre  1848  aber  nicht  mriir  vorgetra- 
gen wird. 

Die  Unterrichtssprache  ist  in  allen  diesen  Gymnasien  die  Na* 
tionalsprache ,  nur  zu  Fiume  noch  zum  Theile  die  ilaliänische. 
Das  Gymnasialpersonale  besteht  aus  dem  Localdirector,  der  anmit- 
telbar der  Studien-  und  Schulen-  Oberdirection  unterstehet,  und  sechs 
ordentlichen  Lehrern ,  denn  die  Lehrkanzeln  der  früheren  Lehrer  der 
magyarischen  Sprache  sind  im  Jahre  1848  eingegangen;  nur  in  dem 
fiumaner  Gymnasium  trat  an  die  Stelle  derselben  mit  gleichem  Ge- 
halte der  Lehrer  der  Nationalsprache,  als  der  siebente  ordentliche 
Gymnasiallehrer,  wahrend  in  den  übrigen  fünf  Gymnasien  diese 
Sprache  von  den  ordentlichen  Gymnasiallehrern,  und  zwar  von  je- 
dem in  seiner  Classe,  vorgetragen  wird.  —  Die  Gymnasiallehrer 
sind  nach  dem  bestehenden  Systeme  Classen-,  nicht  Fachlehrer,  und 
jeder  trägt  in  seiner  bezuglichen  Classe  alle  vorgeschriebenen  Lehr- 
gegenstände vor.  Entweder  der  Localdirector  selbst,  oder  einer  der 
Lehrer  versieht,  gegen  die  zukommende  Remuneration,  zugleich  das 
Amt  des  Gymnasialpredigers  oder  Exhortators. 

Die  Gehalte  der  Gymnasialindividuen  sind  folgende:  die  der 
Localdirectoren  der  Gymnasien  zu  Agram,  Varasdin  und 
Fiume  500  fl.,  zu  Carl  Stadt  300  fl.,  zu  Esseg  und  Pozeg 
250  fl.}  der  Lehrer  der  ersten  Grammaticaiciasse  zu  Fiume  und 
Agram  800  fl.,  zu  Carlstadt,  Esseg  und  Varasdin  200  fl., 
zu  Pozeg  150  fl.;  der  zweiten  zu  Agram  400  fl.,  zu  Fiume 
350  fl.,  zu  Esseg,  Pozeg  und  Varasdin  250  fl.,  zu  Carl- 
stadt 200  fl.;  der  dritten  zu  Agram  400 fl.,  zu  Fiume  350  fl.^ 
zu  Carlstadt  200  fl.;  der  übrigen  250  fl.;  der  vierten  zu 
Agram  500  fl.,  zu  Fiume  350  fl.,  zu  Carlstadt  200  fl.;  der 
übrigen  250  fl. ;  der  ersten  Humanitätsciasse  zu  Agram  500  fl., 
zu  Fiume  450  fl.,  zu  Carlstadt  200  fl.,  der  übrigen  250  fl. ; 
der  zweiten Humanilätsclasse zu  A  gram  600  fl.,  zu  Fiume  450 fl., 
zu  Carlstadt  200  fl.,  der  übrigen  250  fl.  Die  Remuneration  d^s 
GymnasiaUExhortators  besteht  in  jährlichen  100  fl.  C.  M.  Der  Ge- 
halt, der  bis  zum  Jahre  1848  bestandenen,  dann  aber  als  überflüs- 
sig aufgehobenen  Lehrer  der  magyarischen  Sprache  war  folgender : 
zu  Agram  400  fl.,  zu  Carlstadt  und  Fiume  350  fl.,  zu  Po- 
zeg und  Varasdin  250  fl.;  zu  Esseg  gab  es  keinen  besonde- 
ren Lehrer  der  magyarischen  Sprache,  sondern  die  ordentlichen 
Gymnasiallehrer  trugen  auch  diesen  Gegenstand  in  ihren  bezüglichen 
Classen  vor.  Der  Lehrer  der  ilirischen  Sprache  an  dem  Gymnasium 
zu  Fiume  bezieht  den  früheren  Gehalt  des  Lehrers  der  magyari- 
schen Sprache  von  850  fl.  und  äberdiess  eine  jährliche  Remonera«^ 
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tHNi  von  1 10  fl.  C,  M .  für  daa  Lehren  der  ilirischen  Sprache  an  der 
dortigen  Elementarschule,  welche  Remuneration  auch  früher  der  Leh- 
rer der  magyarischen  Sprache  für  seine  Function  an  derselben  An- 
stalt bezogen  hatte.  Auch  hat^  ausser  dem  a gramer  Gymnasium, 
das,  «k  mit  der  daselbst  befindlichen  Akademie  in  demselben  Ge- 
Ukule  bestehend,  mit  dieser  zugleich  einen  Pedell  hat,  jedes  Gym- 
oaaiiun  seinen  Diener,  dessen  Bezahlung^  nebst  freier  Wohnung,  zu 
Carlstadt,  Pozeg  und  Fiume  in  jährlichen  100  fl.»  zuEsseg 
in  80  fl.  und  zu  Varasdin  in  40  fl.  C.  M.  besteht. 

Die  Lehrer  der  ersten  Grammaticalclasse  bezogen  bis  zum 
Jahre  1846  an  allen  Gymnasien  ihre  Gehalte  aus  den  bezüglichen 
städtischen  Cassen,  und  zwar  aus  der  Ursache,  weil  diese  Classen 
einst  die  dritte  und  vierte  Classe  der  bezuglichen  stadtischen  Elemen- 
tarschalen ausmachten,  wahrend  die  Gymnasien  damals  nur  aus 
fünf  Classen  bestanden;  als  aber  diese  Classen  im  Jahre  1806  den 
Gymnasien  einverleibt  wurden,  beliess  man  die  Besoldung  ihrer  Leh- 
rer den  städtischen  Cassen,  weshalb  auch  die  stadtischen  Magij^trate 
das  Vorschlagsrecht  für  diese  Lehrstühle  ausübten.  Im  Jahre  1846 
erfolgte  jedoch  eine  allerhöchste  EntSchliessung  vom  1 9.  December, 
wonadi  in  denjenigen  Städten,  wo  eine  besondere  vierte  oder  zum 
mindesten  eine  dritte  Classe  an  der  Elementarschule  besteht,  die  Be- 
zahlung des  Lehrers  der  ersten  Grammaticalclasse  auf  den  Studien- 
fonds  übertragen  wurde.  Deshalb  wird  nun  nur  nochzuEsseg  die- 
ser Lehrer  aus  der  städtischen  Casse  bezahlt. 

Uebrigens  werden  die  Gymnasien  zu  Esseg,  Pozeg,  Va- 
rasdin und  Agram  aus  dem  Studienfonde  erhalten,  nur  mit  der 
Ausnahme,  dass  vor  nicht  geraumer  Zeit  die  Gymnasialgebäude  zu 
Varasdin  und  Esseg  den  bezüglichen  Städten  als  Eigenthum  unter 
der  Bedingung  abgetreten  wurden,  dass  die  Reparaturen  derselben 
and  die  bezüglichen  Hausmeister  aus  den  städtischen  Cassen  bezahlt 
werden  sollen.  Das  fiumaner  Gymnasium  hat  zwar  seinen  eige- 
nen, unter  der  Verwaltung  der  Localbehörde  stehenden  Fonds,  der 
jedoch,  als  aus  den  veräusserten  Gütern  der  Gesellschaft  Jesu  ent- 
standen, jedenfalls  als  ein  Landesfonds  zu  betrachten  ist. 

Das  carlst ad  ter  Gymnasium  wird  aus  der,  unter  Verwal- 
tung der  Localbehörde  stehenden,  eigens  zu  diesem  Zwecke  be- 
stimmten Privatstiftung  eines  gewissen  Niklas  Marquese 
erbalten. 

Personal-  und  Schuliiolizen. 

(E r 0 e D n u u g 6 n).  Die  Herren  Carl  Schenkel  und  Franz 
Hochegger,  Mitglieder  des  hiesigen  philologisch-historischen  Seminares, 
sind  zu  Supplenten  der  griechischen  Sprache  am  k.  k.  josephinischen  Ober- 
gymnasiuDis  zu  Wien  bestellt  worden. 

Der  Supplent  am  k.  k.  Obergymnasium  zu  Gratz,  Hr.  Dr.  Albert 
Edler  von  Waltenhofen  ist  zum  wirklichen  Lehrer  daselbst  ernannt 
worden. 
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Hr.  Dr.  Anton  £1  sehnig  ist  lum  supplirenden  Lehrer  der  Ma- 
thematik am  k.  k.  Gymnasium  zu  Triest  bestimmt  worden. 

Der  prov.  Gymnasialdirector  zu  Trient,  Hr.  Joseph  Sicher, 
ist  zum  Schulrathe  ausserhalb  der  Landesschulbehörde  für  Tirol  und  Vorarl- 
berg ernannt  worden. 

(Supplenten  an  den  Gymnasien  des  Rronlandes  Mäh- 
ren.) Als  solche  wurden  zu  Anfange  des  Schuljahres  18*%|  angestellt:  zu 
Brunn:  Hr.  Dr.  Wenzel  Kratky,  Priester  des  Prämonstratenserstiftes 
zu  Neureisch i  zu  0 1 m ü tz :  die  Hrn. :  Dr.  Martin  Ehrmann,  Carl 
Tomaschek,  Carl  Stumpf,  Jos.  Schön  und  Eugen  Klug;  zu 
Iglau:  Hr.  Eduard  Scholz  (vom  brunner  Gymnasium  hierher  ver- 
setzt), und  Hr.  Johann  Lepaf;  ferner  die  (schon  im  vorigen  Schuljahre 
zeitweilig  verwendeten)  Hrn.  Aloys  Sohn  und  M. Dr.  Anton  Weiner; 
zu  Z n a i m :  Hr.  Jos.  S c h i b i c h  (von  der  Gemeinde  besoldet)  und  Hr. 
Wilhelm  Rösner. 

Dem  suppl.  Professor ,  Herrn  Dr.  Hyacinth  Lobarzewski, 
Blitgliede  der  wissenschaftl.  Prüfungscommission  für  Gymnasial-Lehramts- 
candidaten,  ist  die  Lehrkanzel  der  Naturgeschichte  an  der  Hochschule  lu 
Lemberg  verliehen  worden. 

(Supplenten  anGymuasien  des  Kronlandes  Galizien.) 
Als  solche  wurden  zu  Anfange  des  Schuljahres  18*V»i  angestellt,  zu  Lem- 
berg, am  akademischen  Gymnasium:  Hr.  Wilhelm  Schechtel  (für  Ge- 
schichte und  deutsche  Sprache  im  Untergymnasium),  Hr.  W  i  1  h  e  1  m  G  a- 
b  r  i  g  e  1  {f ür  das  Griechische  im  ganzen  Gymnasium  und  für  das  Latein 
im  Untergymnasium) ;  zuSambor:  Hr.  Anton  WisJfocki  (für  Geo- 
graphie und  Geschichte) ;  zu  Tarnopol:  Hr.  Eduard  S^kowski 
(für  die  deutsche  Sprache)  und  Hr.  Johann  B  a  r  t  o  w  s  k  i  (f.  die  polnische 
Sprache). 

(Personalstand  des  k.  k.  Obergymnasiums  zu  Press- 
burg). Ordentliche  Lehrer.  Direclor :  Hr.  Anton  T h e o d.  Wolf, 
vordem  Director  zu  Iglau ;  Religionslehrer :  für  das  Obergymnasium  —  Hr. 
Alois  Soltefz,  für  das  Untergymnasium  —  Hr.  Joseph  Krotky;  Hr. 
Prof.  Gregor  Dankowfzky,  früher  Professor  an  der  Akademie  zu 
Pressburg ;  Hr.  Prof.  Anton  Eduard  Siegl,  früher  Prof.  zu  Iglau. 
—  Supplenten:  Hr.  Ad  albert  Böhm,  für  die  lat.  Sprache  im  Unter- 
gymnasium; Hr.  Jos.  Ludw.  Christ,  für  die  lat.  Sprache  im  Unter-  und 
Obergymnasium;  Hr.  Joh.  Mik,  für  Geschichte  im  Ober-  und  Untergym- 
nasium ;  Hr.  Joh.  M r h a  1 ,  für  Mathematik  und  Naturwissenschaft  im 
Obergymnasium ;  Hr.  A  n  t.  W  i  1  h.  S  c  h  o  p  f ,  für  Mathematik  im  Unter- 
gymnasium und  für  deutsche  Sprache ;  Hr.  J  u  1  i  u  s  S  c  h  w  e  n  d  a,  für  deut- 
sche Sprache  im  Ober-  und  Untergymnasium  und  für  philosophische  Pro- 
pädeutik ;  Hr.  Anton  Tomaschek,  für  Naturwissenschaft  im  Ober- 
und  Untergymnasium  ;  Hr.  J  o  s.  T  u  n  s  t »  für  die  deutsche  Sprache  und 
für  Geschichte  im  Untergymnasium.  —  Die  Zahl  der  Schüler  beträgt  ge- 
genwärtig 341. 

Dem  k.  k.  Schulrathe  und  Domherrn  Jos.  Pop-Szilagyi  sind 
provisorisch  die  Geschäfte  eines  Inspectors  rücksichtlich  der  griechisch-ka- 
tholischen Schulen  bei  der  Schulbebörde  in  Grosswardein  übertragen 
worden. 

(P e  n  s  i  0  n  i  r  u  n  g).  Der  Lehrer  am  Gymnasium  zu  S  a  m  b  o  r ,  Hr. 
Cajetan  Szymonowicz,  ist  mit  der  jährlichen  Pension  von  eintau- 
send Gulden  C.  M.  in  den  Ruhestand  versetzt  worden. 


Vierte  Abtheilung. 
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VEducatore.   Giomaie  della  pubblica  e  privaM  Istrutiane,  Milane, 
Borrani  e  Scottt 

Die  Buchhandlung  Borroni  e  ScoUi  in  Mailand  {Contradn  San 
Pietro  aii  Otto,  Numero  829)  hat  schon  zu  Ende  August  1850  das  Programm 
eines  neuen  periodischen  Unternehmens  veröffentlicht ,  das  dem  Unterrichte 
und  der  Erziehung  in  allen  ihren  Zweigen  Aufmerksamkeit  widmen  und 
Vertretung  gewahren  soll.  Dasselbe  sollte,  der  Ankündigung  zu  Folge,  unter 
dem  Titel:  ^V  Educatore.  Giomaie  della  pubblica  /slmzione/* mSerh'm- 
dung  mit  einem  „ßulleltino  della  pubblica  fstruzione**  in  s  Leben  treten, 
und  zwar  in  Monathefteu  zu  fünf  Octavbogen ,  das  Heft  zu  16  österr.  Lire 
am  Platze  (Mailand)  und  zu  20  Lire  frei  bis  an  die  Gränzen.  Die  Tendenz 
dieser  Zeitschrift  wurde  im  Programme  folgendermafsen  bezeichnet:  «Sie 
soll  zur  Begründung  eines  Vereines  für  Erziehung  und  Unterricht  in  den 
italianischen  Kronländern  des  österreichischen  Kaiserstaates ,  nach  dem  Mu- 
ster Piemonts,  einer  jährlichen  Versammlung  von  Schulmännern,  einer  wech- 
selseitigen Unterstutzungscasse ,  eines  Fonds  zur  Ausschreibung  von  Preisen 
für  gediegene  Werke  aus  dem  Bereiche  des  Elementar- ,  des  Gymnasialun- 
terrichtes u.  s.  w.  behilflich  sein,  auf  die  Entwickelung  und  den  Fortschritt 
aaf  dem  Gebiete  der  Volksbildung  ein  achtsames  Augenmerk  richten  und 
überhaupt  alles  in  den  Kreis  ihrer  Besprechung  ziehen,  was  auf  zeitge- 
mafse  Reformen  im  allgemeinen ,  wie  insbesondere  auf  die  für  diese  Theile 
Italiens  wichtigen  und  nothwendigen  Verbesserungen  des  Schulwesens  Bezug 
nimmt/'  Jedes  Heft  umfasst  vier  Abtheilungen;  die  1.  enthält  kritische, 
statistisch  e,  literarische  und  wissenschaftliche  Abhand- 
lungen, die  den  Unterricht  und  die  Erziehung  betreffen;  die  2.  die 
gleichzeitige, auf  die  Entwickelung  der  Elementar-, Mit- 
tel- und  Hochschulen  in  Lombardo-Venetien,  Wälsch* 
tirol,  Istrien  und  Dalmatien  bezüglichen  Vorkommnisse;  die  3. 
eine  kritische  Bibliographie  der  vorzüglicheren  Werke  über  Erziehung 
und  Unterricht;  die  4.  die  ämtlichen  Verfügungen,  von  denen  eine  Neu- 
gestaltung des  Unterrichts  Wesens  sich  erwarten  lässt.  Augenscheinlich  hat  die- 
ses Programm,  seiner  Fassung  und  Gliederung  nach,  mit  dem  der  «Zeitschrifl 
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für  die  österreichischen  Gymnasien^  einige  Aehulichkeit;  zugleich  berechtiget 
es  uns,   manche  für  unsere   Zwecke  brauchbare,    namentlich  interessante 
Aufschlüsse  über  das  Schulwesen  in  einigen  Kronländem  der  Monarchie  zu 
erwarten,  aus  denen  bisher  nur  selten  genügende,  über  die  dortigen  Ver 
hältnisse  gehörige  Auskunft  gebende  Stimmen  sich  haben  vernehmen  lassen. 

Im  November  1850  ist  nunmehr  das  erste  Heft  dieser  neuen  Monats- 
schrift ausgegeben  worden.  Es  führt  dem  Titel:  ^LEdUcatore.  Giomale 
deUa  pubhlica  e  privata  Utru%Ume.  Anno  Prfmo  ScoUMco  §850—1851 
Fase.  /.»  72,  p,  nebst  einem  16  Octavseiten  füllenden  Anhange :  ,,A//feiyyil0 
degli  am  ufficiali ,  relativi  alle  riforme  della  pubblica  e  privaia  iMtru- 
tfone  nel  Lombardo-  Meneto,  TYentino,  htria  €  Dalmazta,  Anno  Prima 
Scolastico  1850—1851, 

In  der  Einleitung  berührt  die  Redaction  einige  der  wichtigsten  Fragen 
des  Unterrichtes  und  der  Erziehung ,  und  verspricht  dieselben  in  einer  Reihe 
von  Artikeln  zu  erörtern.  Einige  dieser  Fragen  sind  so  umfassend,  dass  eine 
gründliche  Behandlung  derselben  in  dem  beschränkten  Räume  einer  Zeit- 
schrift wohl  nur  dann  möglich  ist,  wenn  ein  oder  der  andere  Hauptge- 
sichtspunct  hervorgehoben  und  in  einem  neuen  Lichte  betrachtet  wird. 
Dahin  gehört  z.  B.  di«  Kritik  der  Methoden  in  den  verschiedenen  Stadien 
des  Unterrichtes  in  dem  ganzen  Umfange  desselben,  welche  gegenwartig 
in  den  europäischen  Schulen  eingeführt  sind.  Die  Lösung  solcher  Fragen 
setzt  nicht  nur  eine  seltene  Renntniss  des  vorhandenen  historischen  und 
statistischen  Materiales  voraus,  sondern  auch  das  besondere  und  glückliche 
Talent ,  die  gemeinsamen  Schwächen  so  mannigfacher  Methoden  hervorzu- 
heben und  anschaulich  zu  machen.  Wie  dem  immer  sein  möge^  —  wer 
den  wahren  Beruf  in  sich  fühlt,  braucht  vor  Schwierigkeiten  nicht  zurück- 
zuschrecken: die  entschiedene  Ueberzeugung  fesselt  schon  durch  die  ihr 
inwohnendc  Kraft.  Nur  möge  die  Lösung  dieser  umfassenden  Fragen  nicht 
ausschliesslich  den  Raum  der  neuen  Zeitschrift  in  Anspruch  nehmen;  ihre 
Spalten  mögen  auch  fernerhin,  wie  diess  in  dem  vorliegenden  ersten  Hefle 
wirklich  der  Fall  ist,  insbesondere  den  Fragen  gewidmet  sein,  welche 
die  unmittelbare  Verbesserung  des  Unterrichtes  in  den  italiänischen  Kron- 
ländem zum  Zwecke  haben :  denn  in  dem  Streben,  diesem  dringenden  Be- 
dürfnisse zu  genügen,  kann  kaum  weit  genug  gegangen  werden. 

An  die  Einleitung  reiht  sich  eine  vergleichende  Uebersicht  des  Zu- 
standes  des  Unterrichtswesens  in  Piemont  und  in  der  Lombardie.  Ret  bat 
dieselbe  mit  Aufmerksamkeit  durchgegangen  ^  lässt  sie  aber  für  jetzt  bei 
Seile,  indem  er  hofft,  dass  es  ihm  in  späterer  Zeit  vergönnt  sein  werde, 
diese  Verhältnisse  zu  berühren.  Der  Verfasser  schliesst  mit  sehr  wahren 
Bemerkungen.  Er  spricht  die  Ueberzeugung  aus,  dass  es  für  alle,  die  das 
Gute  wollen,  Pflicht  sei,  dem  bisherigen  Zustande  allgemeiner  Unthätigkeit 
ein  Ende  zu  machen ,  und  mit  gemeinsamen  Kräften  zur  Lösung  der  ün- 
terrichtsreform  beizutragen.  Insbesondere  wendet  er  sich  an  die  Lehrer,  und 
bezeichnet  die  Förderung  ihrer  geistigen  und  materiellen  Interessen  im 
weitesten  Sinne  als  Zweck  der  Zeitschrift. 
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Der  nächstfolgende  Aufsatz:  y,Ueber  den  Unterrichtim  all- 
gemeinen" bebandelt  einige  sehr  wichtige  Puncte  der  Schuleinrichtun- 
gen,  von  der  Volksschule  bis  lur  Universität.  Viele  der  darin  ausgesproche- 
nen Ansichten  sind  sehr  richtig.  Für  einen  Deutschen ,  der  den  grösseren 
Tbeil  seines  Lebens  mit  der  Erörterung  und  Erforschung  dieser  Gegenstande 
hingebracht  hat ,  ist  zwar  hier  nicht  eigentlich  neues  zu  finden ;  dessen- 
angeachtet  werden  wir  nicht  ermangehi ,  wenn  verschiedene  Stimmen  sich 
hierüber  vernehmen  lassen ,  die  Ergebnisse  zus&nmienzus teilen ,  welche  ge- 
wiss manches  eigenthümiiche  bieten  werden. 

Von  den  letzten  drei  leitenden  Artikeln  führt  der  erste  die  Ueber- 
aebrift:cEnt Wickelung  des  Unterrichtes  in  der  Lombardie,* 
der  zweite  trägt  die  Aufschrift :  «Ideen  übei  die  Reform  desEle- 
mentar  Unterrichtes,'*  der  dritte :  «Uebcr  die  Reform  der 
technischen  Studie  n.*  —  Wir  lassen  die  beiden  letzten  bei  Seite,  da  ihr 
Inhalt  die  Aufgabe  dieser  Zeitschrift  nicht  unmittelbar  berührt,  und  ver- 
weilen bei  dem  ersten,  der  auch  den  Gymnasialunterricht  in  der  Lombar- 
die  ausführlicher  bespricht.  Ein  besonderes  Interesse  erhält  derselbe  da- 
durch,  dass  er  den  weseotlichen  Inhalt  derjenigen  Anträge  zusammenfasst, 
welche  von  einigen  Mitgliedern  des  Institutes  für  Wissenschaft,  Litera- 
tur und  Kunst  in  Mailand  noch  vor  dem  März  t848  überreicht  und 
dem  Institute  zur  Berathung  empfohlen  worden  sind.  Die  Vorschläge,  wel- 
che sich  auf  den  Gymnasialunterricht  beziehen ,  sind  folgende : 

«Es  soll  künftig  dafür  gesorgt  werden,  dass  nur  solche  Schüler,  wel- 
che durch  geistige  Fähigkeit  sich  auszeichnen,  zum  Gymnasialunterrichte 
logelassen  werden ,  damit  die  Zeit  und  Mühe  der  Lehrer  nicht  unnütz  in 
Anspruch  genommen  und  zersplittert  werde. 

aStatt  der  bisherigen  Ueberladung  des  Gedächtnisses  ist  künftig  der 
Selbstthätigkeit  der  Schuler  ein  weiterer  Spielraum  zu  gönnen.  Die  Arith- 
metik muss  schon  in  der  Volksschule  gründlich  erlernt,  im  Untcrgymna- 
nnm  soll  mehr  für  die  praktische  Anwendung  derselben  gesorgt  werden. 
Die  Algebra  ist  aus  dem  Unter-  in's  Obergymnasium  zu  verweisen.  Die 
Geographie  soll  nicht  blosse  Topographie  sein :  auf  die  beschreibende  ist 
ein  ganz  besonderes  Gewicht  zu  legen.  Die  alte  Geschichte  soll  vorzugsweise 
(im  üntergymnasium  sogar  ausschliesslich)  gelehrt  werden :  nur  Erzählun- 
gen aus  der  italiänischcn  Geschichte  sollen  schon  in  den  unteren  Classen 
stattfinden.  Die  Schüler  sollen  Karten,  chronologische  und  synchronis- 
tische üebersichten  entwerfen.  Der  Stil  soll  nicht  in  trockenen  Regeln,  son 
dem  praktisch  geübt,  das  Italiänischc  hauptsächlich  durch  Leetüre  eriemt, 
statt  der  lateinischen  und  italiänischcn  Anthologiccn  die  Lesung  der  Clas- 
siker  selbst  eingeführt  werden.  Jedes  Gymnasium  soll  mit  einer  Biblio- 
thek auserlesener  Werke  versehen  sein.  Dem  Privatunterrichte  ist  grössere 
Freiheil  zu  gestatten.» 

Diese  Vorschlage  gereichen  den  Männern,  von  denen  sie  ausgingen, 
nm  so  mehr  zur  Ehre,  wenn  man  bedenkt,  dass  sie  bereits  vor  dem 
März  des  verhängniss vollen  Jahres  1848  gemacht  worden  sind,   wo  noch 
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nicht  von  einer  organischen  Reform  des  GymnasialiinterrichteSy  sondern 
nur  von  der  unter  den  damaligen  Yerhaltnissen  ausführbaren  Verbesse- 
rung auf  Grundlage  des  vorhandenen  die  Rede  sein  konnte.  Deshalb  be- 
ziehen sich  diese  Vorschläge  auch  nicht  auf  die  Einfuhrung  neuer  Unter- 
richtszweigCy  sondern  nur  auf  die  bessere  Behandlung  und  möglichste  Ver- 
vollständigung der  bereits  eingeführten.  Es  ist  femer  die  damalige  Zahl- 
und  Stufenfolge  der  Gymnasialclassen  vorausgesetzt  worden,  die  schärfere 
Bestimmung  und  Gliederung  des  Gymnasialunterrichtes  aber  gegenüber  dem 
Uiiiversitätsunterrichte  unberührt  geblieben.  Und  eben  weil  nur  das  da- 
mals erreichbare  in's  Auge  gefasst  wurde,  konnte  auch  zwei  bereits  ein- 
geführten Lehrgegenständen  nicht  diejenige  Rücksicht  gewidmet  werdMi, 
welche  sie ,  ihrer  hohen  Bedeutung  wegen ,  in  Anspruch  nehmen  müs- 
sen ,  nämlich  dem  Religionsunterrichte  und  dem  Studium  der  griechi- 
schen Sprache.  Die  Religion  sollte,  nach  den  ferneren  Anträgen  der  Verflasser 
jener  Eingaben,  mehr  als  Gegenstand  der  Erbauung  behandelt  und  den 
Schülern  gämmtlicher  Gymnasialclassen  gemeinschaftlich  vorgetra- 
gen werden.  Dieses  Verfahren  wäre  schon  im  Princip  ein  unrichtiges :  denn 
wenn  irgend  ein  Lehrgegenstand  nach  der  individuellen  Fassungskraft  und 
Anschauungsweise  sich  richten  muss ,  so  ist  diess  sicher  die  Religionslehre, 
möge  es  dabei  um  systematischen  Unterricht  oder  zunächst  um  Erbauung 
sich  handeln.  Deshalb  ist  auch  in  den  meisten  Kronländem  gegenwärtig 
die  Einrichtung  getroffen,  dass  die  festtäglichen  Erbauungsreden  für  die 
Schüler  des  Unter-  und.  für  jene  des  Obergymnasiums  abgesondert  gehalten 
werden.  Die  Zweckmäfsigkeit  dieses  Verfahrens  bedarf  keiner  Begründung : 
denn  wenn  auch  die  Mittel  der  Erbauung  für  Schüler,  die  dem  Kindes-,  und 
für  diejenigen,  die  dem  Jünglingsalter  näher  stehen,  dieselben  sind,  so  müssen 
sie  doch  in  sehr  verschiedener  Weise  angewendet  werden,  wenn  man  zu 
wahrer  Andacht  stimmen  will.  Eben  so  unläugbar  ist  die  Nothwendigkeit, 
dass  der  Religionsunterricht  systematisch  behandelt  werde :  denn  es  han- 
delt sich  um  Ueberzeugung ,  nicht  etwa  um  vorübergehende  Rührung  und 
augenblicklichen  Beifall ;  und  woher  soll  diese  Ueberzeugung  kommen,  wenn 
sie  nicht  auf  die  vollständige^  klare  Uebersicht  des  Gegenstandes  und  seines 
innigen  Zusammenhanges  mit  der  Geschichte  und  dem  Leben  sich  gründet, 
wenn  der  Vortrag  des  Lehrers  zur  Hauptsache  gemacht  wird ,  während  der 
Schüler  mit  der  passiven  Rolle  des  Zuhörers  sich  begnügen  muss  ? 

Der  Unterricht  in  der  griechischen  Sprache  soll,  nach  der  Meinung 
der  Antragsteller,  erst  in  der  fünften  Classe  beginnen ,  und  für  diejenigen 
Schüler,  welche  nicht  der  Theologie  oder  der  Medicin  sich  widmen,  ein 
freier  Lehrgegenstand  sein.  Man  hatte  bei  diesem  Vorschlage  die  Einrich- 
tung des  Gymnasialwesens  vor  dem  März  des  Jahres  1848  im  Auge;  mit 
Rücksicht  auf  das  damalige  Lebrziel  und  die  für  den  Gymnasialunterricht 
festgesetzte  Stundenzahl  war  es  unmöglich ,  das  Griechische  in  die  ihm  ge- 
bührenden Rechte  einzusetzen.  Da  die  Verhältnisse  nunmehr  vollständig 
geändert  sind,  so  erscheint  es  eigentlich  unnütz ,  in  die  Erörterung  dieses 
Vorschlages  einzugehen.  Allein  das  Vorurtheil  gegen  die  Ausdehnong  des 
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fSbkttiMm  in  der  grieehiaelMii  Sprache  iei  in  Italien  noch  f^egenwärtlg 
iD  weit  verlMreitet,  da»  Ref.  den  Gegenstand  nicht  mit  Stillschweigen 
•hergehen  lu  dSrien  glauht. 

Es  18t  geivjss  auffallend,  dass  man  in  einem  Lande,  das  von 
jeher  mit  Recht  für  die  Wiege  des  guten  Geschmackes  gegolten  hat,  ge- 
gen die  Aufnahme  eines  Unterrichtszweiges  in  die  gelehrten  Schulen  sich 
itriabt,  dessen  Pflege  zur  Wiedergeburt  der  Wissenschaften  und  Künste 
IQ  Europa  anerkannterweise  das  meiste  beigetragen  hat.  Der  Grund  dieser 
anfhUenden  Erscheinung  liegt  sehr  nahe.  Es  ist  kein  Gcheimniss,  wie  das 
Griechische  an  den  Haliänischen  Schulen  bisher  behandelt  wurde,  und  wie 
gering  das  Ansehen  war,  zu  welchem  es  eben  deshalb  gelangen  konnte. 
pi  den  übrigen  KronlSndem,  wo  es  bis  zur  neueren  Zeit  im  Grunde 
nicht  besser  damit  bestellt  war,  übte  doch  die  Nahe  von  Deutschland,  wo 
dieser  Dnterricht  bifihefe ,  und  der  Umstand ,  dass  die  Werke  der  Kenner 
des  grieehischen  Alterthumes  grosstentheils  in  deutscher  Sprache  geschrieben 
haben ,  folglich  jedem  der  deutsch  verstand,  zugänglich  waren,  einen  höchst 
mrtlieilhaflen  Einfluss  aus.  In  Italien  hingegen  bewahrte  jeder,  der  einst 
das  Gymnasium  besucht,  und  die  Regeln  der  griechischen  Grammatik  da< 
•eOwt  eriemt  hatte,  zwar  die  Erinnerung  an  die  dabei  überstandene 
Qoal  oder  Langeweile,  nicht  aber  an  einen  daraus  hergegangenen  Ge- 
winn. Und  da  der  Eindruck  desjenigen,  was  man  an  sich  selbst  erfahren 
haly  immer  von  ganz  eigenthümlichem  Gewichte  ist,  so  hilft  es  wenig, 
wenn  man  dem  Italiäner  das  Beispiel  anderer  Lander  vorhält,  wo  die 
Gymnasialschüler  aus  dem  Unterrichte  in  der  griechischen  Sprache  ohne 
Ver^eich  grosseren  Yorlheil  ziehen,  als  die  einseitige  und  noch  dazu  sehr 
aoToDkommene  Kenntniss  der  Grammatik  zu  bieten  vermag.  In  Italien 
pflegt  man  solche  Hindeutungen  gern  mit  der  Bemerkung  von  sich  zu 
weisen,  dass  dabei  Erfolge  wohl  bei  den  Völkern  des  Nordens  leichter  zu 
erzielen  sein  mögen ,  welche  die  Natur  mit  mehr  Ausdauer,  oder  soge- 
nanntem Sitzfleische  versehen  hat.  Eigentlich  aber  glaubt  man  an  diese 
Erfolge  nicht,  oder  fürchtet,  dass  durch  die  Richtung  und  Ausdehnung  des 
Unterrichtes  nach  dieser  Seite  hin  diejenigen  Studien  allzusehr  verküm- 
mert werden  möchten,  welche  man  dori  vorzugsweise  für  die  eigentlich 
praktischen  halt,  und  vermöge  ihres  Einflusses  auf  die  Macht  und  den 
Reiehthum  des  Volkes  um  so  höber  stellt ,  als  auch  diese  letzten  an  den 
dortigen  Schulen  noch  nicht  zur  gehörigen  Geltung  gelangt  sind,  zu  der  sie 
doch  nach  der  gegenwärtigen  Ansicht  der  Leute  jenseits  der  Alpen  nicht 
rasch  genug  gelangen  können. 

In  beiden  Beziehungen  irrt  man  sich  zum  eigenen  Schaden.  Die  Na- 
tnwdagen  verschiedener  Völker  sind  allerdings  bis  zu  einem  gewissen 
Grade  Terschieden;  daraus  folgt  aber  nur,  dass  die  Behandlung  und 
Methode  des  Unterrichtes  nicht  bei  allen  Völkern  ganz  die  gleiche  sein  köu- 
Mfi.  Ein  Monopol  des  Wissens  selbst  aber  oder  gewisser  Zweige  des  Wis- 

C«it«cknft  fSr  di«  dftt«rr.  Oymn,  1851.  I.  Heft.  ß 
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sens  hat  die  Natur  keinem  Volke  ^  das  irgend  für  Cultar  empfimglich  ist, 
zum  Erbthcile  gegeben.  Gegen  eine  Wasserscheide  der  BildangsfSbigkeit 
der  Völker  nach  Süden  oder  Norden  hin  spricht  Yolbnds  sehen  die  tägliche 
Erfahrung.  Den  Schülern  der  französischen  Collegten  und  Institute  wird  eine 
bedeutend  grössere  und  gleichförmigere  Anstrengung  zugemuthet,  als  jenen 
der  deutschen  Gymnasien;  ob  das  Collegium  oder  das  Institut  in  einem 
nördlichen,  ob  es  in  einem  südlichen  Departement  sich  befinde,  macht  kei- 
nen  Unterschied.  Was  aber  die  sogenannten  praktischen  Unterrichts- 
zweige  betrifft,  so  ist  es  wieder  die  Behandlung,  welche  sie  zu  sol- 
chen stempelt,  nicht  der  Gegenstand,  noch  die  Anwendung  ihrer  Ergeb- 
nisse auf  das  wirkliche  Leben.  Auch  wenn  man  jedes  Wissen  für  sich,  ab- 
gesehen von  allem  Zusammenhange  mit  anderen  Wissenszweigen»  betrach- 
tet, wird  man  schwerlich  sagen  können:  die  Naturlehre  oder  die  Mathe- 
matik sei  praktisch,  die  Kunst  oder  die  Philosophie  aber  sei  es  nicht. 
Beim  Gymnasialunterrichte  hingegen  darf  man  keinen  Lehrgegenstand  als 
unabhängig  von  anderen  in  das  Auge  fassen,  hier  handelt  es  sich  um 
die  allgemeine  Bildung,  die  um  so  praktischer  sein  wird,  je  voll- 
ständiger sie  ist.  So  reich  auch  jeder  Zweig  der  Bildung  schon  an  und 
für  sich  sein  möge,  er  ist  dennoch  für  arm  zu  schätzen,  wenn  er  nicht 
mit  den  übrigen  Gegenständen  der  allgemeinen  Bildung  in  die  gehörige 
Verbindung  und  in  das  gehörige  Gleichgewicht  tritt. 

Die  Beseitigung  des  Vorurtheiles  gegen  den  Unterricht  im  Griechi- 
schen hängt  von  zwei  Bedingungen  ab:  von  der  Aenderung  der  Me- 
thode und  des  Zieles.  Der  Schüler  muss  dahin  gelangen,  während  der 
Gymnasialstudien  die  Werke  der  griechischen  Literatur  ohne  Schwierig* 
keil  zu  lesen  und  sich  an  ihnen  zu  erfreuen ;  dazu  gelangt  er  nicht  durch 
Auswendiglernen  von  Regeln,  sondern  durch  die  Leetüre  und  durch  prakti- 
sche Ucbungen ,  welche  nur  mäfsige  Zeit  und  Ausdauer  in  Anspruch  neh- 
men und  für  den  Knaben  kcinesweges  ohne  Reiz  und  Anziehungskraft 
sind,  wie  man  dort,  wo  dieser  Unterricht  wohl  geregelt  ist,  täglich  er- 
fahren kann.  Hierzu  bedarf  es  vor  allem  guter  Lehrer;  die  Heranbildung 
derselben  ist  eines  der  ersten  und  dringendsten  Bedürfnisse.  Wir  zwei- 
feln nicht,  dass  binnen  kurzer  Frist  die  öfiTentliche  Meinung  in  Italien  zu 
Gunsten  dieses  Studiums  sich  ändern  und  dass  die  Ausbildung  in  ande- 
ren wesentlichen  Zweigen  des  Unterrichtes»  namentlich  in  den  naturwissen- 
schaftlichen, dadurch  nicht  beeinträchtiget  werden  wird.  Wenn  die  Ueber- 
zeugung  von  den  Vorzügen  der  gleichmäfsigen  Ausbildung,  zu 
der  man  in  Deutschland  nach  manchen  irrigen  und  Iheuer  erkauften 
Versuchen  gelangt  ist,  den  Italiänem  zu  gute  kommen  und  dazu  dienen 
sollte,  ihnen  ähnliche  Versuche  zu  ersparen,  so  wäre  diess  der  Anfang  zu 
einem  Austausche  von  geistigen  Gütern,  der  gewiss  höher  zu  schätzen 
ist,  als  derjenige  von  Waaren,  so  wichtig  in  seiner  Art  dieser  letzte  auch 
sein  mag.  Wir  werden  uns  vom  Herzen  freuen,  wenn  es  einmal  dazu 
kommt,  dass  die   Völker,  anstatt  de^  Streites  und  Haders,  womit  von 
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jeher  sie  rar  Genüge  sich  beschenkt  haben,  'gegenseitig  mit  den  Errun- 
genfehaften  des  Friedens  und  der  Bildung  sich  bewiJlkonunen. 

Die  zweite,  dem  Programme  nach  dritte,  Abtbeilung  der  Zeitschrift 
bringt  Anzeigen  von  einigen  wissenschaftlichen  Werken,  Lehrbüchern  und 
Jogendsehriften.  Nur  das  «philosophischeUandbuch  der  katho< 
tischen  Religion,  von  Bartholomäus  Bl  es  sich,  Professor 
am  Lyceum  zu  Alantua,'  scheint  in  den  Bereich  des  Gymnasialunterrich- 
tes zu  fallen ;  wir  bemerken ,  dass  dasselbe  sehr  gunstig  beurlheilet  ist. 
Ein  zweites  Werk,  dem  wir  mit  Interesse  entgegensehen,  ist  vorläuilg  als 
im  Drucke  begriffen angekundiget :  «Lehrbuch  der  Aesthetik*  vom 
Professor  Vincenz  de  Castro.  Dasselbe  enthalt  eine  Reihe  von 
Vorlesungen,  die  im  Schuljahre  1844 — 1^45  an  der  Universität  zu  Padua 
gehalten  worden  sind. 

Das  «Bullettino*  gibt  eine  Uebersetzung  des  provisorischen 
Gesetzes  über  den  Privatunterricht  (S. Zeitschrift  f.  d.  österr. Gymn. 
H.  VII.  S.  541 — 544),  ohne  den  dasselbe  motivircndcn  Vortrag  des  Mini- 
sters des  Cultus  und  Unterrichtes;  einen  Erlass  in  Betreff  einiger  Anord- 
nungen für  die  k.  k.  Gymnasien,  Hochschulen  und  Lyccen  des  lombar- 
discb-venetianiscben  Königreiches,  hinsichtlich  der  Direction  derselben  und 
der  Vertheilung  und  Beschaffenheit  des  Lehrstoffes,  und  einen  Erlass,  das 
provisorische  Verfahren  bei  Besetzung  erledigter  Lehrkanzeln  in  dem  genann- 
ten Kronlande  betreffend.  Den  Schluss  macht  eine,  mit  Bewilligung  des  hohen 
Civil-  und  Alilitar-Gouvemements ,  von  dem  k.  k.  Münzcabinette  zu  Mai- 
land veröffentlichte  Ankündigung  eines  zweijährigen  Lehrcurses  über  Ar- 
chäologie und  Numismatik  an  diesem  Institute. 

Die  Redaction  des  «Educatore*  wird  ohne  Zweifel  sehr  bald  das 
Bedurfniss  fühlen,  entweder  die  Spalten  ihres  Blattes  bedeutend  zu 
erweitem,  oder  sich  mit  einem  der  drei  Gebiete  des  Unterrichtes,  wel- 
che das  Blatt  gegenwärtig  umfasst,  vorzugsweise  zu  beschäftigen.  Für 
jetzt  aber  mag  es  als  ein  Vortheil  erachtet  werden,  dass  nicht  ein  oder 
der  andere  Theil  des  Unterrichtes  abgesondert,  sondern  jeder  im  Zusam- 
menhange mit  den  anderen  Theilen  betrachtet  wird,  mit  denen  er  in  na- 
türlicher und  nothwendiger  Verbindung  steht.  Auf  die  Dauer  wird  diess 
kaum  möglich  sein :   der  Stoff  wird  unter  den  Händen  wachsen. 

Zum  Schlüsse  erlaubt  sich  Ref.  einige  Wünsche  auszusprechen. 
Wenn  die  gemeinnützigen  Zwecke,  zu  welchen  sich  die  Redaction  bekennt, 
in  Bezug  auf  den  Gymnasialunterricht  (der  hier  vorzugsweise  zu  berücksichti- 
gen ist)  erreicht  werden  sollen,  so  mögen  diejenigen,  in  deren  Händen  die 
Leitung  dieses  literarischen  Unternehmens  sich  befindet,  doch  ja  recht 
viele  Theilnehmer  aus  dem  Lehrstande  zur  Betheiligung  heranziehen;  wir 
sind  überzeugt,  dass  es  zur  Hebung  des  Unterrichtswesens  in  jenen  Kron- 
ländem  wesentlich  beitragen  wird,  wenn  man  den  Lehrern  Anlass  bietet, 
zur  Förderung  der  wissenschaftlichen  Interessen  durch  unmittelbare  Mit- 
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Wirkung  beizutragen.  Hieran  reiht  sich  der  fernere  Wunsch,  dass  die  wifl« 
senschaflliche  Erörterung  der  nächsten  Bedürfnisse  des  dortigen  Unter- 
richtswesens  den  ersten  Platz  in  der  neuen  Zeitschrift  einnehmen  möge. 
Die  im  Werke  begrififene  Umgestaltung  aller  Einrichtungen  für  Erziehung 
und  Bildung  setzt  die  sorgfältigste  Betrachtung  aller  Verhältnisse  voraus, 
mit  welchen  sie  im  Zusammenhange  stehen.  Und  wenn  die  erste  Forde- 
rung allerdings  darin  besteht,  dass  man  sich  klar  bewusst  sei,  was  man 
zu  leisten  habe,  so  ist  die  eigentliche  Lösung  der  Aufgabe  doch  nur  dann 
denkbar,  wenn  man  sich  darüber  verständiget  hat,  wie  diese  Löturg 
möglich  sei. 

Wien,  im  December  1850.  J.  M. 


PädagogUche  Skizzen,  die  Reform  der  deutschen  höheren  Schulen 
betreffend.  Der  eilften  Versammlung  der  deutschen  Philologen,  Schulmän- 
ner und  Orientalisten  im  Auftrage  des  berlinischen  Gymnasiallehrer-Vereines 
überreicht  von  J.  M  ü  t  z  e  1 1 ,  Dr.  Phil,  und  Prof.  am  Joachimsth.  Gymn. 
Berlin,  1850.  68  S.  8. 

Die  letztvergangenen  Jahre  haben  fast  in  allen  deutschen  Staaten 
eine  grosse  Zahl  von  Reformvorschlägen  für  die  höheren  Schulen,  nament- 
lich für  die  Gymnasien,  gebracht.  Einzelne  Schulmänner  haben  ihre  An- 
sichten und  Ucberzeugungen  in  pädagogischen  Journalen  oder  in  besonde- 
ren Schriften  niedergelegt;  Versammlungen  von  Lehrern,  theils  aus  freiem 
Antriebe  zusammengetreten,  theils  von  den  Regierungen  berufen,  haben 
die  Reform  der  Gymnasien  zum  Gegenstande  umfassender  Berathungen  ge  • 
macht  und  dadurch  Pläne,  besonders  für  die  Einrichtung  des  Unterrichtes 
entwickelt,  welche  zum  Theile  bereits  in's  Leben  zu  treten  begonnen  haben. 
Diese  weitverbreiteten  Reformbestrebungen  standen  nur  in  den  seltensten 
Fällen  mit  den  seit  1848  begonnenen  politischen  Umgestaltungen  in  einem 
unmittelbaren  und  wesentlichen  Zusammenhange,  sie  beruhten  vielmehr 
zum  grössten  Theile  auf  eigenthümlichen  Verhältnissen  in  der  Entwicke- 
lung  der  höheren  Schulen  selbst,  und  erhielten  daher  auch  durch  diese 
ihr  besonderes  Gepräge.  Neben  den  Gymnasien  hatten  sich  in  Deutsch- 
land während  der  letzten  Jahrzehnte  die  höheren  Bürger-  und  Realschulen 
in  einer  nach  Umfang  und  Intensität  sehr  bedeutenden  Weise  entwickelt; 
hervorgegangen  aus  dem  praktischen  Bedürfnisse,  für  den  höheren  Gewerbs- 
und  Handelsstand  eine  vollständigere  Vorbildung  zu  bieten ,  als  in  den  ge- 
wöhnlichen Volks-  und  Bürgerschulen  zu  erreichen  war,  hatten  sie  allmäh- 
lich neben  den  speciel  praktischen  Gegenständen  mehr  und  mehr  allgemein 
bildende  Elemente  des  Unterrichtes  in  sich  aufgenommen,  und  diese  letzte- 
ren so  sehr  zum  Mittelpuncte  ihres  Strebens  gemacht,  dass  sich  die  Frage 
erheben  musste,  in  welchem  Verhältnisse  Gymnasien  und  höhere  Bürger- 
oder  Realschulen    zu    einander    stehen,    ob    nicht   in    ihnen    wesentlich 


Miscellen*  85 

gteiehes  auf  einem  nur  zum  Theile  verschiedenen  Wege  erstrebt  und  er- 
reieht  werde,  und  ob  es  nicht  vielleicht  möglich  und  angemessen  sei,  die 
Aostallen  beider  Arten  zu  einem  ungetrennten  Ganzen  zu  vereinigen.  In 
der  letzteren  Form  ausgesprochen ,  erhielt  die  Frage  zugleich  eine  prakti- 
sche Bedeutung;  denn  bei  der  Schwierigkeit,  über  die  zukünftige  Lebens- 
bahn eines  Knaben  schon  in  seinem  zehnten  oder  zwölften  Lebensjahre  mit 
einiger  Sicherheit  zu  entscheiden ,  und  bei  dem  dadurch  hervorgerufenen 
häufigen  Uebertritte  von  Schülern  aus  Lehranstalten  der  einen  Kategorie  in 
die  der  anderen,  erschien  es  als  Bedurfniss,  die  Uebelstandc  einer  solchen 
Aenderung  durch  möglichste  Ausgleichung  der  Lehrpläuo  oder  diirch  gänz- 
liche Verschmelzung  der  beiden  Arten  von  Schulen  zu  beseitigen. 

So  viel  zur  Andeutung  einiger  der  wesentlichsten  Gesichtspuncte, 
welche  bei  den  zahlreichen,  in  den  letzten  Jahren  für  die  deutschen  höhe- 
ren Schulen  entworfenen  Reformplänen  vorzugsweise  mafsgebend  waren. 
Hr.  Prof.  M  ü  t  z  e  1 1  hat  eine  sehr  dankenswerthe  Arbeit  ausgeführt,  indem 
er  das  höchst  umfangreiche  Material  dieses  Gegenstandes,  welches  nicht 
einmal  leicht  in  solcher  Vollständigkeit  zu  erhalten  ist,  zu  einer  gedräng- 
ten, leicht  überschaulichen  Uebersicht  verarbeitet  und  über  alle  wesent- 
lichen Fragepuncte  sein  Drlhcil  mit  der  ihm  eigenthümlichcn  Umsicht  und 
Besonnenheit  hinzugefügt  hat.  Die  eben  bezeichnete  Schrift,  in  weicher 
er  diess  ausgeführt  hat,  kann  auch  diejenigen,  welche  nicht  in  der  F^age 
waren,  den  einzelnen  Verhandlungen  und  Vorschlägen  zu  folgen ,  über  die 
Baoptrichtungen  in  der  erstrebten  Gymnasialreform  orientircn  und  sie  be- 
rührt zugleich  fast  alle  Puncte,  welche  bei  Anordnung  des  Gymnasial- 
unterricbtes  in  Ueherlegung  zu  ziehen  sind.  Ref.  bedauert,  dass,  so 
viel  er  bat  erfahren  können,  diese  Gelegenheitsschrift  nicht  durch  den 
fiHchhandel  verbreitet  ist  *),  und  hält  es  daher  um  so  mehr  für  seine  Pflicht, 
die  Leser  dieser  Zeitschrift  mit  den  Hauptpuncten  daraus  bekannt  zu 
macbeo. 

Den  Gegenstand  und  die  Anordnung  der  »pädagogischen  Skizzen^ 
bezeichnen  wir  am  kürzesten  mit  Hrn.  M'.s  eigenen  Worten ,  S.  1 : 

«J.  1.  Die  Erörterung  der  Frage  über  dieReorganisation  der 
Gymnasien  ist  in  ein  Stadium  gekommen,  in  welchem  eine  durchgrei- 
fende Bücksicht  auf  die  Gestaltung  der  höheren  Bürgerschu- 
len und  Realschulen  als  unaus weichbare  Nolhwendigkeit  erscheint. 
Wenn  aus  diesen  und  aus  den  Gymnasien  alle  diejenigen  hervorgehen  sol- 
len, welche  die  höhere  Bildung  im  Volke  zu  vertreten  haben,  so  ist  aus 
Röcksiditen  der  Humanität  wie  der  Politik  eine  Trennung  der  Untersu- 
chungen über  die  Umgestaltung,  welche  der  einen  wie  der  anderen  Gat- 
tung von  Schulen  dienlich  sein  möchte,  nicht  als  zulässig  anzusehen. 
Getrennt  oder  vereinigt  —  sie  können  einander  nicht  los  werden. 


*)  Erst  während  des  Druckes  dieser  Zeilen  erhielt  Ref.  das  November- 
heft der  MützelTschen  Gymnasialzeitung ;  in  diesem  ist  S.  817 
—884  der  gesanunte  Aufsatz  abgedruckt. 
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$.  2.  Die  zahlreichen  Reorganisationspläne,  welche  in  Beaehung  auf  die 
GymnasieD  und  höheren  Burgerschulen  während  der  letzten  Jahre  aufge- 
stellt worden  sind,  lassen  sich  in  vier  Gruppen  ordnen,  je  nach  dem  Ver- 
hältnisse, in  welchem  das  Gymnasium  der  höheren  Bürgerschule  gegenüber 
gedacht  war.    Die  leitenden  Gedanken  waren: 

1)  Verschmelzung  des  Gymnasiums  und  der  höheren  Burger- 
schule zu  einer  organischen  Einheit ,  zu  einem  Gesammtgymna- 
sium; 

2)  Verbindung  des  Gymnasiums  und  der  höheren  Bürgerschule 
zu  einer  anorganischen  Einheit ,  zu  einem  Gymnasium 

a)  mit    Parallelstunden    für  Realisten  in  den   mittleren, 
oder  in  den  obersten  Ctassen, 

b^  mit  vollständigen   Par allelclassen   für  Realisten  in 
den  mittleren  Classen; 

3)  Selbständige  Gestaltung  der  Oberclassen  des 
Gymnasiums  und  der  höheren  Bürgerschule  auf  dem  Grunde 
eines  gemeinschaftlichen  Unterbaues; 

4)  Vollständige  Trennung  und  selbständige  Entwickeiung 
des  Gymnasiums  und  der  höheren  Bürgerschule  nach  den 
dem  einen  wie  der  andern  zum  Grunde  liegenden  ^ncipien.' 

Die  erste  dieser  Gruppen,  welche  durch  Verschmelzung  des  Gymnasiums 
mit  der  Realschule  ein  Gesammtgymnasium  zu  erreichen  sucht,  zeigt  die 
grösste  Mannigfaltigkeit  von  Lectionsplänen.  Denn  obwohl  die  Vertreter  des 
Gesammtgymnasiums  von  demselben  allgemeinen  Grundgedanken  ausgehen, 
so  ist  doch  die  speciellere  Ausführung  desselben  durch  abweichende  päda- 
gogische Theorieen  auf  sehr  verschiedene  Weise  bedingt.  Diess  zeigt  sich 
am  meisten  in  der  Anordnung  des  Sprachunterrichtes,  welche 
daher  angemessen  zum  Theilungsgrunde  für  die  genauere  Uebersicht  in 
dieser  Gruppe  genommen  wird.  Die  Vereinigung  des  Gymnasiums  mit  der 
Realschule  hat  nämlich  im  allgemeinen  zur  Folge ,  dass  auf  den  Unterricht 
in  der  französischen  und  englischen  Sprache  ungefähr  dieselbe 
Bedeutung  gelegt  wird ,  wie  auf  den  in  der  lateinischen  und  grie- 
chischen. Bei  dieser  Verbindung  bildet  es  nun  einen  wesentlichen  Uuter« 
schied,  ob  man  grundsätzlich  aus  praktischen  oder  aus  didaktischen  Gründen 
den  modernen  Sprachen  die  Priorität  zuerkennt,  und  erst  nach  Erwerbung 
einiger  Kenntnisse  in  diesen  den  Unterricht  im  Lateinischen  und  Griechi- 
schen beginnt,  oder  ob  man  die  modernen  Bildungselemente  den  an- 
tiken folgen  lässt ,  oder  ob  man  endlich  mit  Rücksicht  auf  die  bestehenden 
Verbältnisse  die  einen  mit  den  anderen  durchwebt.  Fast  eine  jede  der 
hieraus  hervorgehenden  Gombinationen ,  welche  sich  noch  dadurch  ver- 
mehren ,  dass  unter  den  beiden  modernen  und  den  beiden  antiken  Spra- 
chen die  eine  oder  die  andere  die  Priorität  haben  kann ,  ist  grossentheils 
durch  mehrere  Vorschläge  von  Lectionsplänen  vertreten.  Sie  haben  im  ein- 
zelnen ,  insofern  sie  in  ihrer  Durchführung  der  Ausdruck  specieller  päda- 
gogischer Ansichten  sind ,  ihr  eigenthümliches  Interesse ;  doch  würde  ihre 
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MilHieiloiig  ni  weit  fOhren  und  fest  einen  Abdnick  der  ganzen,  gedrängten 
Schrift  Mützeli'e  erfordern.  Das  Urtheil  jedoch  des  Hm.  Verf/s  in  zwei 
Haaptfrageu  glaubt  Ref.  herausheben  zu  müssen,  nämlich  in  Betreff  der 
Priorität  des  Unterrichtes  in  den  modernen  Sprachen  vor  dem  in 
den  antiken,  und  dann  des  Unterrichtes  in  der  griechischen  Spra- 
che vor  dem  in  der  lateinischen. 

Diejenigen  Schulmänner,  welche  mit  den  modernen  Sprachen  den  An- 
fmg  des  fremdsprachlichen  Unterrichtes  gemacht  sehen  wollen,  gründen 
diese  ihre  Ansicht  hauptsächlich  auf  den  Gedanken,  dass  jen«  die  leich- 
teren, die  dassischen  Sprachen  bei  weitem  schwerer  zu  erlernen  seien, 
und  dass  man  in  der  Aufeinanderfolge  der  zu  erlernenden  Sprachen 
den  Uebergang  vom  leichteren  zum  schwereren  strenger,  als  bisher  ge- 
scheiten >  einhalten  solle.  Der  Hr.  Verf.  weist  zunächst  mit  grosser  Umsicht 
manche,  nicht  gehörig  gewürdigte  Schwierigkeiten  nach,  welche  der  Unter- 
rieht  in  den  modernen  Sprachen  in  den  untersten  Classen  ohne  vorausge- 
gangenen Unterricht  im  lateinischen  hat,  und  wie  diese  Schwierigkeiten 
sich  noch  um  vieles  steigern ,  wenn  auf  den  in  der  untersten  Glasse  begon- 
nenen Unterricht  in  der  einen  der  beiden  modernen  Sprachen  sogleich  in 
dtf  nächsten  .Glasse  die  andere  folgen  soll.  Aber  wichtiger  noch,  als  die 
Würdigung  dieser  zum  Theile  übersehenen  Schwierigkeiten ,  ist  die  ernst- 
liche Erwägung  der  Frage ,  ob  bei  dem  Anfange  mit  den  modernen  SprA- 
chen  der  Jugend  in  den  untersten  Glossen  das  zu  Theil  werden  kann,  was 
sie  auf  diesen  Stufen  von  dem  fremdsprachlichen  Unterricht  haben  muss. 
Hierüber  sagt  Hr.  M.  S.  ll. 

«Ueber  das  Mafs  des  Wissens  und  der  Fertigkeit,  welches  von  Schü- 
lern bei  einem  drei-  oder  vierjährigen  Gursus  im  Englischen  und  Franzö- 
risefaen  erreicht  werden  kann,  lässt  sich  nicht  rechten :  es  wird,  auch  unter 
der  Voraussetzung,  dass  es  mit  der  Zeit  gelingt,  eine  genügende  Zahl  treff- 
ficher  Lehrer  in  diesem  Gebiete  zu  gewinnen ,  die  gegenwärtig  und  für 
eine  Reihe  von  Jahren  wohl  durchweg  mangeln  dürfte,  immer  sehr  ver- 
schieden bleiben. 

Allein  leichter  ist  es  zu  entscheiden  ,  wie  gross  der  zu  erreichende 
Gewinn  für  die  Gesammtbildung  durchschnittlich  ausfallen  dürfte. 

Geht  man  von  dem  Grundsatze  aus ,  dass  der  fremdsprachliche  In- 
terricbt  in  den  unteren  Glassen  den  Zweck  hat ,  den  jugendlichen  Geist 
zum  Verständniss  der  in  der  Grammatik  einer  fremden  Sprache  ausgepräg- 
ten logischen  Formen  und  der  in  einem  Theile  ihres  lexikalischen  Materiales 
vorliegenden  Begriffe  anzuleiten  und  ihn  dadurch  zu  dem  Verständniss  der 
Muttersprache  vorzubereiten,  so  gewähren  diu  alten  Sprachen  bei  weitem 
grossere  Vortheile  als  die  rco  Jemen. 

Die  vorherrschende  Formenarmuth  der  modernen  Sprachen,  nament- 
lich der  englischen ,  und  die  Einfachheit  der  Satzbildung  gibt  weit  weni- 
ger Mittel  an  die  Hand,  die  formale  Bildung  zu  fördern. 

Die  Fassung  der  Begriffe  in  den  modernen  Sprachen  liegt  zwar  im 
allgemeinen  der  Muttersprache  näher;  aber  um  so  geringer  ist  die  zum 
Begreifen  derselben  erforderliche  geistige  Arbeit ,  um  so  geringer  muss  der 
£r£ig  derselben  für  die  geistige  Entwickelung  sein. 


Ausserdem  ist  mcbt  unwesentlich,  dass  alle,  welohejuir  die  ontereo 
Classen  besuchen ,  der  Vortheile  verlustig  gehen ,  die  aus  der  Aneignung 
der  Elemente  der  alten  Sprachen  hervorgehen  können.* 

Die  Vertreter  der  Priorität  des  Unterrichtes  in  den  modernen  Spra- 
chen vor  dem  in  den  antiken  sprechen  durchweg  die  Ueherzeugung  aus, 
dass  eine  kräftige  und  lebendige  Einführung  in  das  Alterthum  wesentliche 
Aufgabe  des  Gymnasiums  und  bei  der  vorgeschlagenen  Organisation  wohl 
erreichbar  sei;  aber  dieser  Behauptung  treten  wesentliche  Bedenken  ent- 
gegen. 

«Sämmtliche  Lehrpläne  (in  welchen  die  modernen  Sprachen 
den  antiken  vorausgehen)  erschweren  die  gründliche  und  sorg- 
same  Aneignung  der  Elemente  der  classischcn  Sprachen 
in  einem  Grade,  dass  man  sich  nicht  zu  der  Meinung  berechtiget  hatten 
darf,  die  Mehrzahl  der  Schüler  werde  einen  soliden  Grund  in  denselben  le- 
gen können.  Schüler,  die  eine  Reihe  von  Jabren  nur  mit  Auffassung  moder- 
ner Sprachformen  und  Spracheigenthümlichkeiten  beschäftiget  wonSen  sind, 
und  dadurch,  so  wie  durch  den  mächtigen  Impuls  der  anderen,  namentlich 
realistischen  ünterrichlsgegenstände  eine  entschiedene  Richtung  auf  das 
Moderne  and  Reale  bekommen  haben  werden,  dürften  schwerlich  mit  be- 
sonderem Eifer  an  die  Erlernung  der  alten  Sprachen  gehen,  und  sich  durch 
die  grossen  Schwierigkeiten  leicht  abschrecken  lassen ,  die  mit  der  Aneig- 
nung der  zahlreichen  formellen  und  materiellen  Eigenthumlichkeiten  in 
jenen  verbunden  sind  und  die,  auch  abgesehen  von  jenen  Hemmungen, 
überhaupt  von  älteren  Knaben  schwerer  übenEi'unden  werden,  weil,  das  Ge- 
dächtniss  in  den  Jahren  dergleichen  Dinge  weniger  leicht  und  willig  faast 
Die  grössere  Verstandesreife  so  wie  etwanige  bessere  Methoden  kommen 
dabei  wohl  auf  der  anderen  Seite  in  Betracht ,  allein  man  darf  die  günstige 
Wirkung  in  beiden  Beziehungen  nicht  überschätzen.  Nur  ein  langsamer 
Fortschritt  kann  bei  den  meisten  Naturen  eine  feste  und  sichere  Kenntniss 
zu  Wege  bringen ,  und  auch  darum  hat  die  pädagogische  Weisheit  der 
Vorfahren  dem  Lateinischen  und  Griechischen  eine  längere  Dauer  zugemes- 
sen. Eine  Concentrirung  der  Kraft  findet  bei  diesen  Plänen  nicht  statt  ^  das 
Nacheinander  im  Eintreten  der  Unterriohtsgegenstände  Wird  durch  das 
Nebeneinander  im  Betreiben  derselben  naralysirt,  und  die  Knft  der 
Schüler  wird ,  durch  den  parallelen  Unterricht  in  3  bis  5  Sprachen,  durch 
fk&  vermittelst  desselben  geweckte  sehr  verschiedenartige  Interesse  mehr 
als  bisher  zertheilt,  ja  zersplittert.' 

Und  wenn  man  in  den  oberen  Classen  mit  Recht  ein  grosses  Gewicht 
darauf  lege  ,  dass  die  L^ctüre  umfassender  werden  und  tiefer  in  das  Alter- 
thum einführen  solle,  so  lasse  sich  doch  diessZiel  auf  dem  gelockerten  und 
unsicher  gewordenen  Boden  nicht  erreichen ;  auch  dürfe  man  nicht  hoffen 
durch  Beschränkung  des  Schreibens  im  Lateinischen  wie  im  Griechischen 
einen  wesentlichen  Gewinn  an  Zeit  zu  erlangten ;  denn  je  mehr  die  Uebun- 
gen  darin  zurücktreten  würden,  «um  so  ungründlicher  und  undauerhafter 
werde  das  Verständniss  der  Schriftsteller,  um  so  unsicherer  die  logische 
Bildung,  um  so  schwächer  die  Entwickelung  des  wissenschaftlichen  Geistes, 
um  so  mangelhafter  die  Vorbildung  zum  Verständnisse  der  modernen  Cultur 
werden.»  S.  15. 


MiBcellen«  89 

Pie  Priorität  de«  griechischen  Unterrichtes  vor  dem  lateinischen  wird 
IQr  den  Aogenblick  an  unseren  Gymnasien  schwerlich  zahlreiche  Verthei- 
diger  zu  erwarten  haben.  Es  genüge  daher ,  die  Gründe ,  welche  Hr.  M. 
gegen  dieselbe  geltend  macht,  nur  kurz  zu  bezeichnen.  Der  formelle  Zweck 
des  fremdsprachliohen  Unterrichtes  lasse  sich  an  der  lateinischen  Gramma- 
Vkf  sowohl  in  Betreff  der  Formenlehre  als  der  Syntax,  für  ein  früheres  Alter 
besser  erreichen  als  durch  die  griechische ;  die  rasche  Aufeinanderfolge  der 
verschiedenen  griechischen  Dialekte  werde  die  Sicherheit  der  grammatischen 
Eenntaisse  gefährden;  endlich  der  dem  jugendlichen  Alter  angemessene 
geistige  Inhalt,  den  griechische  Schrifsteller  vor  den  lateinischen  bieten 
soUten,  werde  von  den  Schülern  über  dem  Gewichte  der  Schwierigkeiten 
okbl  au^fMSI  werden  und  lasse  sich  ihnen  auch  durch  das  Mittel  der 
Muttersprache  und  der  lateinischen  Sprache  zufuhren,  bis  zur  AufiEassung 
ans  der  Ursprache  die  erforderiiche  geistige  Reife  gewonnen  sei.  —  Hr.  M* 
hemft  sich  in  dieser  wie  in  anderen  seiner  gehaltvollen  pädagogischeu  Ab- 
haodliiDgen  öfters  auf  Herbart's  pädagogische  Werke,  und  erwirbt  sich  ge- 
wiss ein  Verdienst  dadurch ,  dass  er  auf  Schriften  hinweist,  welche  wie 
wenige  dazu  geeignet  sind,  über  die  wesentlichen  Zwecke  eines  erziehenden 
Dnterricbtes  und  die  Mittel  zu  ihrer  Erreichung  ein  eindringendes  Nachden- 
ken anzuregen.  Ref.  hatte  daher  erwartet,  dass  der  Hr.  Verf.  die  von  Her- 
bart sowohl  in  seiner  allgemeinen  Pädagogik  S.  30  ff. ,  als  auch  fast  vierzig 
Jahre  spater  in  seinen  pädagogischen  Umrissen  S.  221  ff.  ausführlich  und 
nachdrücklich  durchgeführte  Begründung  der  Priorität  des  Unterrichtes  im 
Griechischen  mit  einem  Worte  berücksichtigte ,  um  so  mehr ,  da  einerseits 
Hr.  M.  auch  die  pädagogische  Seite  dieser  Frage  beachtet,  und  andererseits 
Herbart  die  praktische  Ausführbarkeit  seines  Gedankens  durch  sorgfältig 
angestellte  Versuche  bewiesen  hat  —  Doch,  wie  gesagt,  dieser  Fragepunct 
hat  für  unsere  Gymnasien  zunächst  noch  nicht  die  praktische  Bedeutung, 
dass  es  angemessen  wäre,  genauer  darauf  einzugehen. 

Die  gegen  die  verschiedenartigen  einzelnen  Lehrpläne  für  Gesanunt- 
gjrmoasien  erhobenen  Einwände  fasst  Hr.  M.  schliesslich  in  folgendes  Ur- 
tbeil  lusammen.  S.  25 ; 

«Im  Allgemeinen  lässt  sich  über  die  vorgeschlagenen  Gesnromtgym- 
naäen  behaupten,  dass  wie  schön  und  grossartig  auch  der  denselben  zum 
Grande  liegende  Gedanke  ist,  wie  wünschenswerth  auch  dessen  Verwirk- 
lichung sein  mag,  die  Ausführung  an  wesentlichen  Mifsständen  scheitern 
oder  erhebliche  Nachtheile  bringen  wird.  Denn 

1)  wird  dem  Lehrer  eine  Kraftentwickelung  zugemuthet,  deren 
wenige  fähig  sind,  und  eine  Methode  zugetraut,  die  wenigstens  nicht  nach- 
weisbar ist, 

2)  wird  dem  Schüler  eine  Aufgabe  gestellt,  welche  viel  schwie- 
riger ist,  als  diejenige,  die  bisher  in  den  höheren  Schulen  zu  lösen  war, 
und  dereo  Lösang  um  so  unwahrscheinKcher  ist,  je  mehr  sich  die  Vor- 
stellung ab  ülusorisch  erweist,  dass  die  neuen  Vorschläge  eine  wesent- 
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liehe  Concentrirung  der  Arbeit  und  einen  naturgemäTseren  Stufepgaog  mit 
sich  bringen; 

3)  wird  die  volle  und  einheitliche  Entwicklung  deijenigen  Uoter- 
richtsmittel ,  auf  denen  die  Wirksamkeit  der  deutschen  Gymnasien  seit 
Jahrhunderten  hauptsächlich  beruht,  wesentlich  geschwächt  unil  behindert, 
ohni;  dass  irgend  ein  erheblicher  Ersatz  gesichert  wurde ,  und  damit  die 
Fortdauer  und  weitere  Entwicklung  derjenigen  höheren  Bildung  gefährdet, 
welche  bis  jetzt  der  Stolz  und  Schmuck  Deutschlands  gewesen  ist; 

4)  ist  zu  fürchten ,  dass  durch  diese  Gesammtgymnasien  auch  dem 
Bedürfnisse  der  Schüler,  die  aus  den  mittleren  oder  oberen  Glassen  in 
das  bürgerliche  Leben  übergehen  wollen,  nicht  wahrhaft  genügt  werden 
dürfte.» 

Die  Einsicht  in  diese  Uebelstände  hat  nun  zu  mannigfaltig  abge- 
stuften Abweichungen  von  dem  Gedanken  des  einheitlichen  Gymnasiums 
gefuhrt  Der  Wunsch ,  die  Schüler  der  beiden  verschiedenen  Bildungswege 
so  viel  wie  möglich  in  derselben  Schulanstalt  vereinigt  zu  behalten,  und 
dabei  doch  dieser  Verschiedenheit  gebührend  Rechnung  zu  tragen ,  hat  zu- 
nächst seine  Erfüllung  dadurch  finden  sollen,  dass  auf  der  untersten  Stufe 
die  Schüler  beider  Kategoriecn  vollständig  vereint  blieben,  auf  der  mitUeren 
statt  der  den  Humanisten  eigenthümlichen  Lehrgegenstande  (namentlich 
statt  des  Griechischen)  für  die  Realisten  Parallelstunden  gegeben  wurden, 
endlich,  da  die  Realisten  in  der  Regel  nur  eine  kürzere  Zeit  ihrer  Schulbil- 
dung widmen  können,  die  oberste  Bildungsstufe  ausschliesslich  für  die 
Aumanislen  bestimmt  wäre.  Welche  didaktischen  und  pädagogischen  Schwie- 
rigkeiten eine  solche  Combination  zweier  Anstalten  hat,  bedarf  kaum  einer 
weiteren  Erörterung ;  die  Behandlung  der  für  beide  Kategorien  von  Schü- 
lern gemeinsamen  Lehrgegenstände  hat  didaktische  Nachtheile,  die  sich  gar 
nicht  beseitigen  lassen ,  da  dieselben  Gegenstände  für  die  beiden  ver- 
schiedenen Bildungswege  eine  abweichende  Auswahl  des  Stoffes ,  verschie- 
dene Methode,  verschiedene  Ansprüche  an  die  Thätigkeit  der  Schüler  erfor- 
dern ;  dieselbe  Classe  in  manchen  Lehrstunden  vereiniget  zu  behalten,  in 
anderen  zu  trennen,  führt  unvermeidlich  zu  pädagogischen  Debelständen 
und  hebt  jedenfalls  den  Erfolg ,  den  man  sich  von  gemeinsamer  Schulbil- 
dung der  später  nach  verschiedenen  Richtungen  auseinandergehenden  ver- 
spricht, gänzlich  oder  grossentheils  auf.  Als  Nothbehelf  an  Orten,  welchen 
zur  Errichtung  zweier  getrennter  Schulanstalten  die  Mittel  fehlen,  haben 
solche  combinirte  Schulen  die  Berechtigung  ihres  Bestehens  eben  in  dieser 
Nothwendigkeit,  und  müssen  die  näheren  Modalitäten  der  Ausführung  von 
den  speciellen  localen  Verhältnissen  entlehnen ;  aber  auf  allgemeine  Geltung 
hat  diese  nur  äusserlicbe  Zusammenstellung  von  Gymnasium  und  Real- 
schule keinen  Anspruch.  Vielmehr  führt  der  dieser  Einrichtung  zu  Grunde 
liegende  Gedanke ,  dass  nur  auf  der  untersten  Stufe  die  Bildungsmittel  für 
Gymnasial- >  und  für  Realschulen  vollkommen  dieselben  sein  können,  weun 
man  seine  Gonsequenzen  weiter  verfolgt  und  dabei  von  etwaiger  Beschrankt- 
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hoit  der  aoateren  Alittel  zur  Ausfuhniog  absieht,  nothwendig  dahin,  dass 
auf  der  mittieren  und  oberen  Bildungsstufe  der  höheren  Schalanstalten  we- 
nigstens vollständige  Parallel cl a s s e n  statt  bloss  einzelner  Parallel- 
standen eingerichtet  werden,  oder,  noch  strenger  durchgeführt,  dass  für 
GjoDDaaien  und  Realschulen  nur  der  Unterbau,  das  (Jntergymnasiuro  gemein- 
sam sei,  auf  diesem  gemeinsamen  Unterbaue  aber  getrennt  von  einander  das 
Obergymnasium  und  die  Oberrealschule  errichtet  wenlen.  Dieser  Gedanke, 
welcher  die  dritte  der  oben  S.  86  bezeichneten  Hauptrichtungen  der  Gym- 
nadalreform  charakterisirt ,  ist  nicht  ausschliesslich,  aber  am  genauesten 
und  mit  dem  grössten  Erfolge  für  vielseitige  Beleuchtung  des  Gegenstandes 
in  dem  von  dem  preussischen  Unterrichtsministerium  der  berliner  Schulcon- 
fereoz  vom  Jahre  1849  vorgelegten  und  von  dieser  angenommenen  Ent- 
würfe durebgefohrt  Nach  diesem  Entwürfe  soll  ein  Untergymnasium  von 
drei  Glassen  mit  je  einjährigen  Cursen  die  gemeinsame  Vorbereitung  sein,  für 
das  Obergymnasium  und  für  das  Realgymnasium ,  deren  jedes  einen  fünf- 
jahrigen  Corsas  hat  *). 

Der  Hr.  Verf.  hatte  schon  auf  der  berliner  Schulconfercnz  mit  der 
grössten  Entschiedenheit  die  Ueberzeugung  vertheidiget,  dass  dem  Gymna- 
siam  seine  eigenthümliche  Entwickclung  gelassen  und  nicht  durch  Conces- 
sionen  beeinträchtiget  oder  gefährdet  werden  solle.  In  gleichem  Sinne  hat 
derselbe  in  seiner  Gymnasialzeitung  die  Beschlüsse  jener  Conferenz  und  die 
wahrscheinlichen  Gonsequenzen  des  in  ihr  gebilligten  Entwurfes  einer  um- 
fassenden und  eindringenden  Kritik  unterworfen;  in  verwandter  Richtung 
bat  auch  Ref.  beim  Beginne  dieser  ZeiUchrift  einige  Bedenken  gegen  jenen 
Entwurf  ausgesprochen.  In  gegenwärtiger  Schrift  vereiniget  nun  llr.  M. 
in  bündig  treffender  Weise  die  Gründe ,  welche  er  anderwärts  ausfuhriicher 
nachgewiesen  hat.  Ref.  bedauert,  diesen  sehr  inhaltreichen  Abschnitt 
S.  46 — 56  den  Lesern  dieser  Zeitschrift  nicht  unverkürzt  mitthcilen  zu  kön- 
nen; der  Gedanke  einer,  wenigstens  für  die  untere  Hälfte  in  Ausführung 
zu  bringenden  Verschmelzung  der  Gymnasien  mit  den  Realschulen  hat  so 
viel  ansprechendes  (vgl.  U  Jahrg.  I.  Heft  S.  10) ,  dass  er  überall ,  >vo  An. 
stalten  beider  Kategorien  neben  einander  bestehen ,  über  lang  oder  kurz 
auftauchen  muss,  und  meistens  bei  denen,  welche  nicht  unmittelbar  an  der 
Ausfuhrung  betheitiget  sind ,  namentlich  bei  den  Eltern  der  Schüler,  einen 
bedeutenden  Anklang  finden  wird.  Es  lassen  sich  in  der  Kürze  nur  die 
Gesicbtspuncte  bezeichnen,  welche  der  Hr.  Verf.  bei  Bekämpfung  jener 
halben  Verschmelzung  von  Gymnasien  und  Realschulen  verfolgt,  ohne  ihrer 
Motivirung  im  einzelnen  nachzugehen : 


♦)  Das  nähere  dieses  Planes,  namentlich  in  seinem  Verhältnisse  zum 
österreichischen  Gymnasialentwurfe,  ist  in  dieser  Zeitchrift  I.  Jahrg. 
1.  H.  S.  l  —  23  dargelegt. 


«Man  verspricht  sich* ,  sagt  Hr.  M ,  avon  eioem  solchen  Plane ,  im 
Ganzen  und  Grossen  genommen ,  besonders  folgende  V  o  r  t  h e i  1  e : 

1)  Einheitliche  Grundlegung  der  höheren  Bildung ,  Beförderung  der 
Einheit  des  nationalen  Sinnes  und  Lebens, 

2)  Möglichkeit  einer  späteren  Entscheidung  der  Eltern  über  den  Ton 
ihren  Kindern  einzuschlagenden  ßildungsweg, 

3)  Erleichterung  der  Obergymnasien,  sowohl  in  Hinsicht  der  Schuler, 
welche  nicht  studiren  wollen ,  als  auch  in  Hinsicht  des  Unterrichtsstoffes, 
der  im  Interesse  solcher  Schüler  aufgenommen  werden  muss,  und  demge- 
mäfs  die  Möglichkeit ,  eine  gründlichere  Vorbereitung  der  zur  Universität 
übergehenden  Schüler  zu  erlangen, 

4)  Zweckmäfsigere  Vorbildung  derer ,  welche  für  die  höheren  Kreise 
des  bürgerlichen  Flehens  bestimmt  sind ,  auf  den  Realgymnasien ,  so  wie 
Sicherung  einer  zweck mäfsigeren  Vorbereitung  für  gewisse  Gattudgen  wis- 
senschaftlicher Studien,  namentlich  für  Naturwissenschaften,  Medicin,  neuere 
Sprachen.» 

Keiner  von  diesen  Zwecken  wird  wirklich  durch  eine  solche  Einrich- 
tung erreicht.  Nicht  die  Einheit  nationalen  Sinnes  und  Lebens,  denn  sie 
ruht  auf  ganz  anderen  Momenten ,  als  dem  Erwerben  der  Elementarkennt- 
nisse in  derselben  Schule;  nicht  die  Möglichkeit  einer  späteren  Entschei- 
dung über  den  künftigen  Lebensberuf,  denn  die  Trennung  der  beiden  Arten 
von  Schulen  fallt  in  eine  zu  frühe  Lebenszeit  der  Schüler,  und  kann  doch 
ohne  anderen  Nachtheil  für  die  Schulen  nicht  weiter  hinausgeschoben  werden. 
Indem  daher  ein  nicht  geringer  Theil  von  Schülern  in  die  Obergymnasien  über- 
geben wird,  welcher  vielmehr  den  Realschulen  angehören  sollte,  so  verschwin- 
den die  unter  3)  bezeichneten  Vortheile.  Und  endlich  die  in  der  vierten  Stelle 
für  die  Realgymnasien  bezeichneten  Hoffnungen  treffen  einen  so  äusserst  ge- 
r  ingen  Theil  von  deren  Schülern,  dass  nicht  hiemach  die  ganze  Einrichtung 
gestaltet  werden  darf;  denn  die  wenigsten  Schüler  der  Realschulen  können 
eine  so  lange  Reihe  von  Jahren  der  Schulbildung  widmen,  die  meisten 
müssen  früher  in  das  praktische  Leben  eintreten  (vgl.  L  Jahrg.  S.  22).  — 
Ferner,  indem  das  üntergymnasium  die  dreifache  Aufgabe  erfüllen  soll, 
auf  das  Obergymnasium,  auf  das  Realgymnasium  und  unmittelbar  für  das 
praktische  Leben  vorzubereiten,  gefährdet  und  beeinträchtiget  es  jeden  dieser 
Zwecke  durch  die  gleichzeitige  Verfolgung  der  beiden  anderen.  Endlich  in 
den  auf  diesem  gemeinsamen  Grunde  erbauten  Obergymnasien  und  Real- 
gymnasien hat  die  Idee  der  «parallelen  Gleichstellung»  der  beiderlei  An- 
stalten nachtheilige  Folgen  für  die  Einrichtung  beider  gehabt. 

Die  Nachweisung  der  Uebelstände ,  welche  die  Versuche  einer  ganz- 
lichen oder  theilweisen  Verschmelzung  von  Gymnasium  und  Realschule  mit 
sich  bringen ,  führt  zuletzt  zu  dem  Gedanken  zurück ,  vielmehr  beiderlei 
Anstalten  selbständig  in  ihrer  eigenthümlichen  Entwickelung  zu  las* 
sen.  Der  Hr.  Verf. ,  die  eigenthümliche  Gestaltung  der  Realschulen  anderen 
zur  Besprechung  überlassend,  führt  nur  «das  Gymnasium  in  seiner  eigen- 
thümlichen Entwickelung'  weiter  aus  S.  57 — 68. 
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«Die  Idee  eines  OesammlgymnasiumSy  wie  sie  bistier  aufge- 
stellt worden  ist,  scheint  einerseits  nach  ihrem  vollen  Umfange  unausführ- 
bar zu  sein,  wenigstens  bei  der  gegenwärtigen  Entwickclung  der  Methodik ; 
andererseits  durfte  sie,  so  weit  sie  ausfuhrbar  ist,  weder  den  nächsten  Be- 
durfnissen der  verschiedenen  Schülergattungen ,  noch  auch  den  allgemeinen 
Forderungen  der  Wissenschaft  und  höheren  Bildung  gehörig  entsprechen. 
iHe  Idee  selbst  aber  ist  so  ansprechend,  dass  man  sie  auch  femer  im  Auge 
hab«i  und  durch  zweckdienliche  Vereinfachung  der  Unterrichtsmittel  und 
der  Methode  der  Verwirklichung  näher  zu  bringen  suchen  muss. 

Gymnasien  mit  Par allelstundcn  oder  vollständigen 
Parallelclassen  sind  als  Surrogate  für  Städte,  in  welchen  auf  die 
höheren  Schulen  nicht  viel  Geldmittel  verwendet  werden  können ,  vorläufig 
ganz  unvermeidlich  und  deshalb  ist  ihre  Organisation  mit  der  grössten  Sorg- 
falt weiter  zu  pflegen.  Doch  beschränken  sie  die  freie  Wahl  und  Verwendung 
der  Bildungsmittel,  die  selbständige  Entwickclung  einer  cigenthümlichen 
Methode  und  fuhren  grosse  disciplinarische  Schwierigkeiten  herbei. 

Obergymnasien  und  Realgymnasien  in  paralleler 
Gleichstellung  mit  gemeinschaftlichem  Unterbaue  sind 
Dicht  wünschenswerth.  Sie  bieten  in  Hinsicht  der  Bildungsmittel  und  Me- 
thode dieselben  Nachtheile  wie  Gymnasien  mit  Parallelstunden  oder  Paral- 
lelclassen, und  müssten  endlich  zu  einer  gänzlichen  Zerspaltung  der  höheren 
Bildung  führen. 

Darum  findet  die  gänzliche  Trenn  ung  und  selbständige 
Entwickclung  der  Gymnasien  und  höheren  Bürgerschu- 
len für  alle  Orte,  denen  hinlängliche  Mittel  zur  Errichtung  und  würdigen 
Atts^attnng  beider  Arten  von  Anstalten  zu  Gebote  stehen ,  mit  Recht  leb- 
hafte Vertheidiger.  Indem  beiden  die  Möglichkeit  einer  vollständigen  Ent- 
faltung der  ihnen  zu  Grunde  liegenden  Idee  gesichert  wird ,  scheint  sowohl 
für  ihr  gegenseitiges  Vernehmen  am  besten  gesorgt  zu  sein,  als  auch 
für  das  Gedeihen  der  Wissenschaft,  der  höheren  Bildung,  des  Öffentlichen 
Wohles. 

Es  ist  ein  Irrthum,  wenn  man  das  Gymnasium  —  als  ein  G  an  z  e  s 
betrachtet  —  dadurch  zu  charakterisiren  meint ,  dass  man  es  nur  als  die 
allgemeine  Vorbereitungsanstalt  zu  allen  wissenschaft- 
lichen Studien  bezeichnet. 

Es  ist  eben  so  sicher  und  wichtig ,  dass  das  Gymnasium  zu  einer 
tieferen  Auffassung  des  nationalen  Lebens  in  seiner 
Besonderheit  und  in  seinem  Zusammenhange  mit  der  Ge- 
sammtentwickelung  des  Menschengeshlech  tes  vorbil- 
den sol  1. 

Dieser  doppelten  Aufgabe  gemäfs  hat  das  Gymnasium  seine 
Bildungsmittel  zu  wählen  und  zu  verwenden.^ 

Hierauf  bestimmt  der  Hr.  Verf.  das  Lehrziel ,  welches  in  den  ein- 
telnen  Gegenständen  an  Gymnasien  zu  erreichen  sei.  Ref.  hebt  aus  dieser, 
io  ihrer  ganzen  Haltung  trefiflichen  Darstellung  nur  drei  Puncte  hervor, 
weil  auf  sie  wahrscheinlich  noch  öfter  zurückzukommen  Anlass  sein  wird. 
Erstens  in  Betreff  des  Unterrichtes  in  den  classischen  Sprachen ;  hierüber 
^t  Hr.  M. : 
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Nach  den  genommenen  Gesichtspuncten  gehört  es  zur  Hauptaufgabe 
der  Gymnasien: 

1)  eine  sichere  Kenntniss  des  grammatischen  Baues  der  beiden 
alten  Sprachen  im  Allgemeinen,  und  damit  überhaupt  grammatisch- 
logische Bildung  zu  begründen, 

2)  im  Bereiche  der  für  die  Schute  geeigneten  Schriftsteller  durch- 
schnittlich ein  festes,  durch  Einsicht  in  den  eigenthümlichen  Entwickelungs- 
gang  der  Begriffe  und  durch  Beziehung  auf  das  deutsche  Idiom  getragenes 
lexikalisches  Wissen  zu  bewirken, 

3)  die  Hauptgesetze  der  antiksprachlichen  Darstellungskunst 
für  sich  und  im  Gegensätze  zum  Deutschen  zum  Bewusstsein  zu  bringen, 

4)  ein  möglichst  reines  und  glattes  Vers  tan  dniss  derjenigen  römi- 
schen und  griechischen  Schriftsteller  anzubahnen ,  in  denen  sich  die 
geistige  Bedeutung  des  Alterthums  für  die  Jugend  am  erkennbarsten  dar- 
stellt und  die  zugleich  auf  die  Entwickelung  der  deutschen  Cultur  am  tief- 
sten eingewirkt  haben, 

5)  Gewandtheit  im  freien  Gebrauche  der  lateinischen 
Sprache  mindestens  zur  Darlegung  des  aus  dem  Alterthume  gewonnenen 
Gedankenstoffes  zu  sichern. 

Dass  in  neuester  Zeit  nicht  alle  diese  Momente  mehr  nach  ihrer  ganzen 
Wichtigkeit  anerkannt  werden,  dass  namentlich  die  Fertigkeit  in  der  Hand- 
habung der  lateinischen  Sprache  in  Rede  und  Schrift  immer  weniger  als 
erstrebenswerth  angesehen  zu  werden  pffegt,  dagegen  an  die  Leetüre  der 
Classiker  in  idealisirender  Ueberschwänglichkeit  Anforderungen  gemacht  und 
Hoffnungen  an  sie  geknüpft  werden ,  die  von  dem  jugendlichen  Alter  gar 
nicht  erfüllt  werden  können ,  ist  für  die  gesammte  Wirksamkeit  der  Gym- 
nasien bereits  von  sehr  nachtheiligen  Folgen  gewesen.' 

Es  kann  dem  Ref.  nicht  beikommen,  Fragen  der  grössten  Bedeutung 
und  Schwierigkeit  beiläußg  bei  der  Berichterstattung  über  eine  interessante 
Schrift  abmachen  zu  wollen ;  man  wird  es  daher  nicht  als  Dnbescheidenheit 
auslegen ,  wenn  er  der  Ueberzeugung  des  Hm.  Yerf.'s  gegenüber  seine  zum 
Theile  abweichende  Ueberzeugung  einfach  ausspricht.  Gewandtheit  im 
freien  Gebrauche  der  lateinischen  Sprache  haben  unter  den  gelehrten  Ken- 
nern des  Alterthumes  zu  allen  Zeiten  nur  verhältnissmäfsig  wenige  erreicht ; 
sie  setzt  entweder  ein  besonderes  Sprachtalent  oder  eine  in  dem  Alter  der 
Gymnasiasten ,  selbst  bei  bedeutend  vermehrter  Stundenzahl,  nicht  erreich- 
bare Reife  der  gesammten  Durchbildung  voraus.  Ref.  kann  sich  daher  nicht 
überzeugen ,  dass  es  recht  sei ,  etwas  in  der  überwiegenden  Mehrzahl  der 
Fälle  unerreichbares  als  Forderung  aufzustellen. 

Auffallend  ist  bei  dem  Hm.  Verf. ,  der  sonst  mit  Recht  sich  hütete 
an  Verbesserung  der  Methode  grosse  Hoffnungen  zu  knüpfen^  dass  er  eine 
solche  doch  bei  e  i  n  e  m  Gegenstande  ausspricht ,  nämlich  der  Mathematik, 
S.  62 : 

aSlellung  und  Aufgabe  der  Mathematik  ist  unbestritten.  Aber 
vielleicht  gelingt  es,  die  letztere  in  etwas  kürzerer  Zeit,  d.  h.  bei  drei 
Wochenstunden  zu  erreichen.» 
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Gymnasien  in  den  meisten  dassen  vier  Stunden  zugewiesen. 

Endlich  über  die  Naturwissenschaften  heisst  es ,  a.  a.  0. : 

«Den  Naturwissenschaften  sofort  eine  weitere  Ausdehnung 
aaf  Gymnasien  su  geben»  wie  sie  ihnen  längst  zugedacht,  ist  bei  dem 
Mangel  an  geeigneten  Lehrern  unmöglish.  Aber  es  bedarf  dieser  Ausdehnung 
wenigitens  nicht  nach  der  Stundenzahl ,  sondern  es  kommt  darauf  an ,  dass 
die  Mebnahl  der  Lehrer  befähiget  erscheint,  den  Sinn  für  Natur 
beobachtung  anzuregen  und  zu  leiten.* 

Wie  es  mit  dieser,  den  Naturwissenschaften  «längst  zugedachten  weiteren 
Anaddmung*  gemeint  sei ,  ist  aus  dem  Lectionsplane  zu  ersehen ,  welchen 
der  Hr.  Verf.  zur  Verdeutlichung  seiner  einzelnen  Bemerkungen  über  Organi- 
sation der  Gymnasien  beigefugt  hat.  Nach  dem  bisher  noch  geltenden 
Normalplane  von  1837  sollen  auf  den  preussischen  Gymnasien  sieben  Jahre 
hindurch  wöchentlich  zwei,  und  zwei  Jahre  hindurch  wöchentliche  eine 
Stunde  den  Naturwissenschaften  gewidmet  werden ;  in  dem ,  ebenfalls  auf 
nenn  Jahre  berechneten  Gymnasium  des  Hm.  Verf.'s  fUiden  die  Naturwissen- 
schaften in  den  ersten  vier  Jahren  gar  keinen  Platz ,  in  den  letzten  fünf 
Jahren  sind  sie  durch  je  zwei  wöchentliche  Stunden  vertreten,  also 
im  ganzen  von  sechzehn  auf  zehn  Stunden  herabgesetzt..  Hiergegen 
würde  Ref.  die  Bemerkungen  wiederholen  müssen ,  welche  er  früher  Lei 
Anlass  eines  in  dieser  Hinsicht  ähnlichen  Planes  auszusprechen  sich  gedrungen 
fohlte,  vgl.  L  Jahrg.  IX.  Heft  S.  809.  f. 

Die  Schrift  des  Hm.  M.  wurde,  wie  der  Titel  besagt,  der  in  den  ersten 
Oclobertagen  d.  J.  zu  Berlin  gehaltenen  Versammlung  von  Philologen  und 
Scbttlmannera  überreicht,  und  sollte  in  ihr  als  Grundlage  zu  Discussionen 
dienen.  Die  pädagogische  Section  jener  Versammlung  (in  welche  sich  von 
der  gesammten  Zahl  der  341  Versammelten  105  hatten  eintragen  lassen)  hat 
sich  in  ihren  vier  Sitzungen  fast  ausschliesslich  mit  diesem  Gegenstande  be- 
schäftiget. Der  specielle  Inhalt  der  Discussionen  wird  erst  aus  den  ge- 
druckten Verhandlungen  der  Versammlung  zu  ersehen  sein ;  das  Ergebniss 
derselben  theilt  Hr.  M.  vorläufig  in  seiner  Gymnasialzeitung,  Sept.-  u.  Oct.- 
Heft,  S.  814  ff.  mit.  Geber  die  sämmtlichen  wesentlichen  Grundlagen,  auf 
welchen  der  preussische  Entwurf  einer  neuen  Organisation  der  Gymnasien 
und  Realschulen  beruht ,  hat  sich  die  Versammlung  dahin  erklärt ,  dass  sie 
unhaltbar  seien.  Ferner ,  die  Uebcrzeuguug ,  dass  die  freien  lateinischen 
Aufsätze  am  Gymnasium  als  obligatorisch  beizubehalten  seien,  ist  von  der 
Versammlung  fast  einstimmig  ausgesprochen  worden ;  dagegen  hat  der  An- 
trag des  Hm  Mutz  eil:  «die Versammlung  wolle  erklären,  dass  lateinische 
Sprechübungen  nicht  gestattet^  sondem  gefordert  werden  müssen'*,  ebenso 
viele  Gegner  als  Zustimmende  gefunden. 

Interessant  ist  die  a.  a.  0.  S.  815  erwähnte  Aeusserung  eines  Rathes 
aus  dem  preussischen  Unterrichtsministerium ,  des  Hm.  Geh.  Reg.  Rathes 
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BrüggemanDy  welcher  der  dritten  Versammlung  beiwohnte,  über  den 
vom  Unterrichtsministerium  der  berufenen  Lehrerconferenz  von  1849  vor- 
gelegten und  von  dieser  gebilligten  Entwurf ;  der  Hr.  G.  R.  R.  B  r  u  g  g  e  m  a  n  n 
erklärte  nämlich,  «dass  die  der  Lehrerconfereni  1849  gemachte  ministerielle 
Voriage  nur  als  Anknupfungspunct  (Qr  die  Berathungen  jener  zu  betrachtea 
sei ,  dass  man  es  bei  derselben  hauptsächlich  auf  Beschafifüng  von  Material 
für  die  weitere  Erörterung  des  Unterrichtsgesetzes  abgesehen  habe.  Wolle 
die  Versammlung  auf  eine  Besprechung  der  in  jener  Couferenz  angeDommooen 
Vorschläge  eingehen,  so  würde  sie  vielleicht  ein  Object  tref- 
fen, das  nicht  mehr  bestehe. ' 

Wien,  im  December  1850. 

H*  Bonitz. 


Erste  Abtheilung. 


Abhandlungen. 

Die    Ttfrtchiedenen    Seiten    des  Unterrichtes  in  der 

Muttersprache. 

(Schluss.) 

iJer  Beginn  des  Stilanterrichtes  ist  ein  Wendepanct  der 
Ausbildung  in  der  Muttersprache.  Vor  demselben  hat  der  Schü* 
ler  nur  einen  Theii  der  Aufgabe  zu  lösen,  den  anderen  Theil 
fibemimmt  einstweilen  der  Lehrer  an  seiner  statt.  Der  Schüler  hat 
bisher  Anschauungen  und  Eindrücke,  soferne  sie  durch  das  Organ 
der  Sprache  vermittelt  werden,  in  sich  aufgenommen:  es  war 
ihm  fortwährend  der  Anlass  geboten^  über  die  Gegenstande 
jener  Anschauungen  und  Eindrücke  nachzudenken,  allein  die  Gründe 
der  hiedurch  erzeugten  Wirkung  sind  noch  nicht  in  sein  Bewusst- 
sein  gedrungen.  Des  Lehrers  Beruf  war  es,  eben  weil  er  altein 
die  klare  Einsicht  in  die  Gründe  des  Gefallens  oder  Hissfallen« 
hatte,  den  Stoff  der  Darstellung  so  zu  wählen,  dass  der  Blick  des 
Schülers  auf  die  Momente  der  richtigen  Geschmacksbildung  hin- 
gelenkt wurde.  Mit  dem  Slilunterrichte  ändert  sich  dieses  Ver- 
hältniss«  Jenes  besondere  Denken,  welches  bisher  ausschliesslich 
dem  Lehrer  anheimfiel,  geht  nun  immer  mehrjn  das  Denken  des 
Schülers  über:  nicht  etwa  als  ob  das  Denken  über  die  Ein- 
drücke nun  an  die  Stelle  der  Eindrücke  zu  treten  hatte,  son- 
dern damit  er  nach  und  nach  in  den  Stand  gesetzt  werde,  die  Ein- 
drucke, die  er  empfangt,  gleichzeitig  zu  beobachten,  die  Art 
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ihrer  Entwickelung  zu  verfolgeo,  und  in  solchen  Gegenständen,  die 
ihm  nahe  hegen ,  den  Versuch  zu  machen ,  ob  und  in  wiefern  es 
ihm  gelinge ,  durch  ahnh'che  Richtung  in  Darstellung  und  Ausdruck 
eine  annähernd  ähnliche  Wirkung  zu  erzeugen. 

Bei  dem  Stilunterrichte  lä.sst  8ieh   das  Ineinandergreifen  der 
verschiedensten  Partieen  des  Unterrichtes  nicht  verkennen.  Jedermann 
weiss,  in  wie  innigem  Zusammenhange  mit  dem  richtigen  Verständ- 
nisse der  Schriflsteller  und  mit  der  Fertigkeit  in  der  Ausarbeitung 
schriftlicher  Aufsätze  die  Kenntniss  der  Grammatik  steht.  Indem 
diese  Kenntniss  bei  der  Leetüre  und  bei  den  Ausarbeitungen  fortwäh- 
rend in   An\^endung  kommt ,  gewinnt  sie  selbst  auch  an  Bestimmt- 
heit und  Ausdehnung.   Der  Schüler  überzeugt  sich  immer  mehr, 
dass  viele  der  grammatischen  Hegeln  nur  bis  zu  einem  gewissen  Grade 
auf  Allgemeingiltigkeit  Anspruch  machen  können,  dass  aber  die  An- 
wendung derselben  häufig  durch  eigenlhümliche  Verhältnisse  bedingt 
ist.  Die  bisherige  Absonderung  des  grammatischen  Wissens  hört  auf: 
an  die  Stelle  der  blossen  Kunde  tritt  die  Einsicht  in  Ursache  und  Wir- 
kung, vieles  kommt  nunmehr  an  die  Reihe,  was  vorher  unberührt 
bleiben  musste,  vieles  wird  ausgeführt ,  worein  früher  nicht  einge- 
gangen werden  durfte.  In  ähnlicher  Weise  verhält  es  sich  mit  der  Ge- 
wandtheit im  Aus  drucke.  Der  Schüler  wird  den  Reichthum  und  die 
Gewalt  des  Ausdruckes  nicht  nur  bereits  kennen  gelernt  haben,  son- 
dern bis  zu  gewissem  Grade  schon  einen  feinen  Sinn  dafür  besitzen. 
Die  blosse  Anhäufung  der  Ausdrucksformen  im  Gedächtnisse  hätte 
nicht  den  geringsten  Werth ,  sie  wäre  vielmehr  höchst  nacbtheilig. 
Was  der  Schüler  nicht  genau  an  der  rechten  Stelle  gefunden  hat, 
das  wird  er  nimmermehr  an   die  rechte  Stelle  setzen.  Setzt  er  es 
dennoch  hin,    so  ist  es  nicht  das  Bcdürfniss,  welches  ihn  hiezu  be- 
stimmt ^  sondern    das   Spiel  des  Zufalls.  Und  doch  kommt  es  weit 
weniger  darauf  an ,  dass  er  immer  den  rechten  Ausdruck  zu  6n* 
den  wisse,  als  darauf,  dass  er  ein  Bedürfniss  darnach  empGnde.  Ist 
dieses  vorbanden ,  so  hat  er  nur  einen  Schritt  weiter  zu  gehen,  in- 
dem er  sich  von  den  Gründen  Rechenschaft  gibt,  warum  der  Aus- 
druck,   welchen  er^  seinem  Gefühle  nach  für  den  richtigen  hält,  an 
einer  bestimmten  Stelle  es  wirklich  tst. 

Allein  das  Wesentliche  jeder  stilistischen  Darstellung  liegt  we- 
der in  den  Worten  und  Ausdrücken,  noch  in  ihrer  Verbindung, 
sondern  in  den  Vorstellungen  und  im  geordneten  Gange  derselben. 
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YoB  den  Gesetzen ,  welchen  d!»  Darstellung:  folgen  soll ,  liest  sich 
in  allgemeinen  nur  wenig  sagen ;  ihre  Anwendung  hängt  von  der 
Art  und  Weise  ab,  wie  der  Darstellende  seinen  Gegenstand  auffasst; 
je  nach  seiner  geistigen  Anlage  und  Vorbildung  wird  sicher  die 
Auffassung  verschieden  sein.  Wer  zu«  Besitz  eines  guten  Sliles 
gelangen  will ,  muss  überhaupt ,  namentlich  aber  in  der  Mutter- 
sprache eine  vielseitige  Bildung  haben.  Der  Stil  eines  Men- 
schen ist  der  sicherste  Mafsstab  des  geistigen  Standpuncles,  wel- 
chen er  einnimmt.  Die  stilistischen  Gesetze  können  nur  demjenigen 
zu  Hilfe  kommen ,  welcher  bereits  zu  einem  gewissen  Grade  von 
geistiger  Selbständigkeit  gelangt  ist. 

Es  folgt  hieraus  ,  dass  die  Wirksamkeit  des  Lehrers,  wenn  er 
auch  die  Regeln  genau  kennt ,  und  sie  gut  zu  entwickeln  versteht, 
BÖgUcherweise  noch  immer  eine  sehr  beschränkte  sein  kann.  Er 
muss  ausserdem  eine  so  glückliche  Methode  sich  eigen  gemacht 
haben ,  dass  zwischen  den  Geistesthätigkeiten  der  Schuler  und  den 
von  ihnen  darzustellenden  Gegenständen  eine  fortwährende  Ver- 
schmeteung  stattfinde.  Der  Lehrer  muss  die  Kunst  des  Vergegen* 
wärtigens  besitzen,  und  zu  diesem  Behufe  streng  innerhalb  des  gei- 
stigen Gesichtskreises  der  Schäler  sich  bewegen,  nicht  nur  um  recht 
verstanden  zu  werden,  sondern  um  naturgemäfs  zu  verfahren.  Er 
muss  femer  in  der  Theorie  einen  Unterschied  machen  zwischen  den 
leitenden  Gesetzen  und  zwischen  denjenigen,  deren  Anwendung  erst 
durch  jene  leitenden  ihren  eigenthümlichen  Werth  erhält.  Die  ersten, 
obgleich  an  Zahl  die  wenigsten,  müssen  vor  allen  hervorgehoben, 
ond  auch  dann ,  wenn  die  mehr  untergeordneten  an  die  Reihe  kom- 
men, nie  aus  dem  Auge  verloren  werden. 

Woher  mag  es  wohl  kommen,  dass  diese  noihwendige  Unter- 
scheidung zwischen  dem  Wesentlichen  und  minder  Wesentlichen 
nicht  selten  unbeachtet  bleibt  1  Jedermann  weiss  z.  B.  dass  es  bei 
itilistischen  Darstellungen  immer  um  ein  Ganzes  sich  handelt, 
mit  welchem  die  einzelnen  Theile  in  richtigem  Verhältnisse  stehen 
müssen.  Der  Schüler  wird  daher  von  übertragenen  Ausdrücken, 
von  Figuren  oder  Wendungen  der  Rede ,  von  Beschreibungen  nur 
dann  den  richtigen  Begriff  erhalten ,  wenn  er  sie  nicht  abgesondert 
von  einem  Ganzen .  sondern  in  organischer  Verbindung  mit  demsel- 
ben kennen  lernt,  sei  es  nun  in  der  Leetüre  oder  in  praktischen 
Uebungen.    Indem  man  solchen  untergeordneten  Dingen  nicht  selten 
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eine  selbstfindige  Behandlung  widmet,  verstösst  man  gegen  den 
oben  erwähnten  allgemein  anerkannten  Grundsatz ,  und  begeht  einen 
Irrlhum,  der  in  dem  Vorgange  manches  mit  Recht  geschätzten  Schrift- 
stellers eine  Slülze  finden  mag,  nichts  desloweniger  aber  von  sehr 
nachlheiligen  Folgen  begleitet  ist.  Bei  dieser  Behandlung  läuft  man 
Gefahr,  Dinge  zu  lehren,  die  geradezu  unwahr  sind,  indem  man 
behauptet ,  etwas  sei  schön  und  naohahmungswurdig ,  dem  diese 
Eigenschaften  erst  verliehen  werden,  wenn  man  es  im  organi- 
schen Zusammenhange  mit  einem  bestimmten  Ganzen  erblickt,  das  aber 
ohne  diese  Verbindung  keinen  eigenthümlichen  Werlh  besitzt,  son- 
dern völlig  in  der  Luft  schwebt.  Kein  Ausdruck ,  keine  Form  der 
Rede  ist  an  und  für  sich  schön  oder  widrig,  sondern  wird  es  erst 
durch  die  angewiesene  Stellung. 

Wer  darauf  einen  besonderen  Werth  legt,  die  untergeordneten 
Theile  der  Rede ,  von  denen  so  eben  die  Rede  war ,  ausfuhrlich  zu 
besprechen^  dem  bietet  sich  hiezu  reichliche  Gelegenheit  sowohl  in 
den  mundlichen  und  schriftlichen  Uebungen,  als  in  der  Leetüre.  Sind 
die  Schüler  durch  den  belebten  Vortrag  zweckmäfsiger  Muster- 
stücke ,  in  welchen  derartige  Einzelnheilen  vorkommen,  in  gehörige 
Spannung  versetzt,  so  wird  der  Lehrer  an  dem  Puncte,  den  er  be- 
sonders veranschaulichen  will,  innehalten,  und  die  Schüler  aufmerk- 
sam machen,  dass  es  an  dieser  Stelle  eines  Ausdruckes,  einer  Wen- 
dung^ einer  Beschreibung  bedürfe,  welche  nicht  willkürUch  erfun- 
den seien,  sondern  in  dem  fortschreitenden  Gange  der  Darstel- 
lung, in  dem^  was  vorangegangen  ist^  und  was  nachfolgt,  ihre 
genaue  Begründung  finden.  Für  die  Wahrheit  dieser  Bemerkung 
wird  am  besten  der  Vortrag  selbst  sprechen  ,  und  wenn  am 
Schlüsse  desselben  der  besondere  Punct  näher  in*s  Auge  gefasst 
wird ,  so  werden  die  Schüler  der  Erörterung  auf  halbem  Wege 
entgegenkommen.  —  Allmählich  kann  man  die  Erfindungskraft  der 
jungen  Leute  in  Anspruch  nehmen:  sie  mögen  wetteifern,  die 
rechten  Ausdrücke  für  die  Stelle,  an  welcher  der  Lehrer  innehält, 
zu  finden :  sie  mögen  sich  in  der  Spannung,  worein  sie  durch  den 
Vortrag  versetzt  sind,  abmühen,  die  Wendung  oder  Figur^  uro 
die  es  sich  handelt,  in  die  gehörige  Form  zu  bringen,  oder  eine 
treffende  Beschreibung,  die  das  rechte  Mafs  hält,  selber  an  die 
leergelassene  Stelle  zu  setzen:  sie  mögen,  wenn  sie  ihre  Kraft 
daran   bis  zu  einem  gewissen  Grade  versucht  haben,   zuletzt  die 
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höhere  Berriedigong  fühlen,  weiche  die  vollendete  Ausdrucks-  oder 
Dariileiiungswei^e  de»  Verfassers  gewahrt.  Diess  ist  eine  Befiinli- 
gung,  welche  sich  nicht  auf  etwas  Unbestimmtes,  auf  irgend  eine 
schwankende  Einzelheil,  sondern  auf  einen  organischen  Theil  bezieht, 
in  dessen  nothwcndigen  Zusammenhang  mit  dem  Ganzen  die  Schüler 
sich  lebhaft  hinein  gedacht  haben.  So  werden  sie  immer  mehr 
der  eigenen  Kraft  sich  bewusst,  weil  ihnen  nichts  zugemuthet 
wird,  was  ihre  Kräfte  übersteigt,  die  Aufmerksamkeit  wird  immer 
mehr  geschdrA)  weil  sie  fühlen,  dass  es  um  wohll^gründele  Ge- 
setze, um  Ursache  und  Wirkung  sich  handelt;  die  Selbstthatig- 
keit  wird  angeregt,  ohne  Gefahr,  dass  sie  in  regelloses  und  eben 
darum  unbefriedigendes  Spiel  ausarte. 

Zu  den  verbreiteLsten  Irrthüinern,  zu  welchen  manche 
auch  besonnene  Schulmanner  sich  nicht  selten  Terleiten  lassen, 
gehören  folgende.  31an  sucht  den  Schülern  einen  Vorralh  von 
Gedanken  und  Empfindungen  zu  verschaffen,  nicht  damit 
sie  dieselben  um  ihres  inneren  Werthes  willen  besitzen,  sondern 
damit  sie  bei  Slilübungen  gelegentlichen  Gebrauch  davon  machen. 
Man  pflegt  ihnen  ferner  gewisse  Kunstgriffe  an  die  Hand  zu 
geben ,  um  den  spröden  Stoff  zu  bewältigen ,  und  Kopf  und  Herz 
mit  dem  zu  füllen ,  was  sie  zu  gegebener  Zeit  um  jeden  Prris 
sich  verschaffen  müssen.  Diese  Irrthünier  werden  in  der  besten 
Absicht  begangen:  dessenungeachtet  erntet  man  davon  die  bittersten 
Früchte.  Ihnen  ist  es  zuzuschreiben,  dass  bei  Gebildeten  der  Aus- 
druck ursprungiirher  Leben>krafl,  der  allem  innewohnt,  was  hus 
der  Hand  Gottes  und  der  Natur  hervorgeht^  nach  und  nach  ver- 
bleicht, und  ein  kränkelndes  Scheinleben  in  einem  kraft-  und  farb- 
losen Stile  kund  gibt.  Dagegen  lehrt  die  tägliche  Erfahrung,  dass 
Leute,  welche  das  Schickhai  mit  einem  ahnlichen  Bildungsgange 
verschont  hat,  weit  besser  dabei  gedeihen.  Der  Knabe,  welcher, 
nicht  zum  Gelehrtenslande  bestimmt,  vielleicht  in  beschrankten, 
ärmlichen  Lebensverhallnissen,  aber  in  solchen^  wodurch  sein  Den- 
ken und  Empfinden  lebhaft  und  gleichmafsig  angeregt  wird,  zum 
Jünglinge  und  zum  Manne  heranreift,  wird  sich  vielleicht  nicht 
gerade  correct,  aber  oft  mit  überraschender  Sicherheit,  Kraft  und 
Wärme  ausdrücken,  und  es  in  dieser  Beziehung  seinen  in  den  Seg- 
nungen der  Schule  erwachsenen  Zeitgenossen  bei  weitem  zuvorthun. 
^  bat  auf  psychologischem  W^  vobewasst  das  erlernt,  worauf  es 
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bei  einer  guten,  vielleicht  sogar  gewaltig  wirkenden  Ausdrucks- 
and Darstellungsweise  wesentlich  ankommt.  Und  doch  steht  dem 
Zöglinge  der  Gelehrtenschule  ein  ungleich  weiteres  Gebiet  des  Den- 
kens und  Empfindens  offen.  Vergangenheit  und  Gegenwart,  Natur- 
und  Geistesleben,  Wirklichkeit  und  Dichtung,  Begriff  und  Phan- 
tasie dienen  ihm  zu  fortwährender  Anregung.  Man  sieht,  wie  viel 
die  Art  der  Behandlung  ausrichten  und  wie  viel  sie  vereiteln  kann 

Der  Knabe  soll  nichts  schrei|)en,  was  er  nicht  klar  gedacht 
und  lebendig  gefühlt  hat.  Damit  zeigt  sich  zwar  jeder  einverstan- 
den, und  die  Sache  wäre  nicht  von  besonderer  Schwierigkeit, 
wenn  es  um  vereinzelte  Gedanken  oder  Empfindungen  sich 
handelte.  Es  handelt  sich  aber  um  ein  zusammenhängende« 
Ganze  derselben,  und  diess  ist  der  erste  leitende  Gedanke,  wel- 
cher dem  Unterrichte  zu  Grunde  liegen  muss. 

Bei  jedem  stilistischen  Ganzen  entsteht  die  Frage:  welcher 
Zweck  oder  welche  Absicht  demselben  zu  Grunde  liege?  aus 
welchen  Anlässen  der  Zweck  oder  die  bestimmte  Absicht  her- 
vorgegangen sei?  endlich  welche  besonderen  Verhältnisse  bei 
der  Darstellung  zu  berücksichtigen  seien. 

Die  Einsicht  in  diese  Momente  ist  von  so  überwiegender  und 
▼orzugweiser  Bedeutung,  dass  sie  über  den  Erfolg  des  Slilunter- 
richles  entscheidet.  Ja  noch  mehr  —  eine  grosse  Zahl  der  übrigen 
Gesetze  der  Slillehre  ist  nur  unter  der  Voraussetzung 
richtig,  dass  diese  Momente  gehörig  entwickelt,  aufgefasst  und 
fortwährend  in  Anwendung  gebracht  werden.  Wird  diese  Veraus- 
setzunng  nicht  erfüllt,  so  dienen  manche  Theile  der  Theorie  nur 
dazu,  dem  Schüler  falsche  Begriffe  beizubringen. 

Indem  der  Schüler  Zwecke  in's  Auge  fassen  und  in  der  Dar- 
stellung verfolgen  lernt,  Ihut  er  einen  grossen  Schritt  vorwärts 
im  Denken.  Wird  die  Sache  mit  Ernst  betrieben,  so  liegt  in  dem 
allmählichen  Gelingen  ein  sehr  mächtiger  Reiz.  Alles  hängt  aber 
von  dem  Verfahren  des  Lehrers  ab,  denn  der  Schüler  muss  die 
hohe  Bed<  utung  der  Zwecke  in  der  Leetüre  erst  würdigen  lernen, 
und  bei  den  eigenen  Ausarbeitungen  erst  die  Fähigkeit  erwerben, 
sich  der  Zwecke  in  dem  gegebenen  Augenblicke  klar 
und  lebhaft  bewusst  zu  werden,  wo  er  ihrer  zur  Darstellung  be- 
darf. Damit  er  ein  bestimmtes  Wollen  habe,  welches  er  dar- 
stelle, muss  man  ihm  die  Veranlassungen  und  Beslimmungsgründe 
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▼^r?<*gwiwärtigen,  aus  denen  dieses  Wollen  hervorgeht.  Betrachten 
wir  beispielweise  einen  Aufsatz,  dessen  Komn  zu  den  einfachsten 
fehöri,  einen  Miethvertrag.  Jeder  Punct  desselben  setzt  eine  AIeiig:e 
Ton  Erfahrungen  voraus,  welche  denjenigen,  der  sie  gemacht  hat, 
oder  dem  sie  durch  NIttheilung  bekannt  geworden  sind,  nothwen- 
dig  bestimmen,  durch  ausdruckliche  Wahrung  seiner  Rechte  sich 
vor  Nachtheilen  zu  sichern,  denen  er  durch  Erfahrungen  ahnlicher 
Art  künftig  ausgesetzt  sein  könnte  Die  Schilderung  solcher  Er- 
hbrangen  wird  schon  an  und  für  sich  anziehend  und  fruchtbar 
aein:  dadurch  werden  zugleich  den  Schülern  die  Anlässe  klar^ 
•US  denen  die  einzelnen  Bestimmungen  des  Vertrages  nothwendig 
hervorgehen,  und  es  wird  ihnen  der  Zweck  anschaulich,  welcher 
dem  Ganzen  zu  Grunde  liegt.  Haben  sie  m  beide  sich  lebhaft  hinein- 
versetzt, 8o  sind  sie  im  Stande,  die  wesentlichsten  Puncle  des  Aufsatzes 
selbst  zu  entwerfen ,  und  sie  bedürfen  eines  Formulars  höchstens 
zur  Vergleichung.  Weit  schwieriger  ist  es  dagegen,  solche  An- 
lisse,  welche  mit  besonderen  Ansichten  oder  Blmpfiudungen  zu- 
sammenhangen, und  solche  Zwecke  anschaulich  zu  machen,  wel- 
che mehr  ^geistiger  Natur  sind.  Hier  wird  es  zur  Erleichterung 
des  Verständnisses  und  zur  Erhöhung  des  Interesses  wesentlich 
beitragen^  wenn  gezeigt  wird,  wie  leicht  und  wie  mannigfach  die 
Anlässe  und  mit  ihnen  die  Zwecke  sich  ändern,  und  wie  in 
Folge  dieser  Aenderung  auch  die  Darstellung  eine  ganz  an<lere 
werden  muss.  Auf  diese  Art  lernt  der  Schüler  gegebene  An- 
schauungen ,  Gedanken,  Empfindungen  zu  seinen  eigenen  machen, 
sie  nach  allen  Seiten  wenden  und  seine  Darstellung  mit  Bewusst- 
sein  denselben  gemäfs  einrichlen. 

Die  Würdigung  der  Umstände  und  Verhältnisse,  nach 
welchen  sich  die  Darstellung  zu  richten  hat,  kann  dem  Schüler 
nur  in  sehr  beschränktem  Umfange  zugemuthet  werden.  Er  muss 
erst  auf  das  Vorhandensein  und  auf  den  grossen  Ginfluss  dersel- 
ben aufmerksam  gemacht  und  nach  und  nach  in  der  Berücksich- 
tigung einzelner  und  ganzer  Reihen  derselben  geübt  werden.  Hie- 
bei  stösst  man  jeden  Augenblick  auf  andere,  damit  in  Verbindung 
stehende,  deren  Bedeutung  klar  zu  machen  man  sich  vergebens 
bemühen  würde,  und  diese  bilden  bei  weitem  die  Mehrzahl. 

Es  unterliegt  keinem  Zweifel,  dass  gerade  diejenigen  Ge- 
tetzcy  welche  in  der  Stillehre  als  die  leitenden  zu  betrachten  sind, 
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und  demnach  vorzugweise  und  ohne  Unlerlass  hervorgehoben  wer- 
den müssen,  im  Gymnasialunterrichte  einer  erschöpfenden  Behand- 
lung nicht  iahig  sind.  Es  folgt  hieraus,  dass  der  Stilunterrichl 
im  Gymnasium  nicht  abgeschlossen  werden  kann. 

Ganz  anders  verhält  es  sich  nach  dem  Uebertritt  aus  der 
Schule  in*s  Leben.  Hier  sind  die  äusseren  Anlässe  und  die  inneren 
Triebfedern  des  Handelns  und  der  Hittheilung  ein  Gegenstand  der 
täglichen  Erfahrung ;  die  Verhältnisse,  welche  ihnen  hindernd  oder 
fordernd  gegenüberstehen^  entscheiden  über  das  Wohl  und  Wehe 
der  Einzelnen  und  der  Gresammtheit ;  die  genauere  Kenntniss  der- 
selben i$t  ein  Geschäft,  dem  man  sich  nicht  entziehen  kann,  so 
gern  auch  mancher  sich  ihm  entziehen  möchte.  Für  den  Welter- 
fahrenen hat  alles  Bedeutung;  alles  steht  in  gewisser  Beziehung 
zu  seinem  Denken  und  Streben,  und  diess  gestaltet  sich  zu  einer 
Reihe  der  verschiedenartigsten  Absichten  und  Zwecke.  Der  Em- 
pGndung  ist  es  nicht  immer  gegönnt,  in  ihrer  Stärke  und  Rein- 
heit hervorzutreten :  auch  der  Bessere  muss  sie  oft  gewaltsam  zu- 
rückdrängen,  wenn  er  nicht  thöricht  erscheinen,  er  muss  seinen 
Eifer  zu  bemeistern  wissen,  wenn  er  den  Erfolg  seines  Strebens 
nicht  verkümmern  will:  gar  oft  mag  er  das  Rechte  wollen,  muss 
aber  auf  das  Erreichbare  sich  beschränken.  So  verschmilzt  das 
Denken  und  Empfinden  mit  den  Lebensverhältnissen,  deren  eigen- 
thümlicher  Ausdruck,  deren  besondere  Färbung  in  der  Sprache  sich 
abspiegelt. 

Der  Schüler  kann  weder  in  Zwecke  und  Absichten  sich  hin- 
eindenken, die  ihm  noch  fremd  sind,  noch  Verhältnisse  berück- 
sichtigen, die  er  erst  kennen  lernen  muss.  Der  Drang  des  Selbst- 
schaflPens  liegt  zwar  in  ihm  und  macht  sich  immer  mehr  geltend : 
er  ist  aber  ein  unbestimmter,  verworrener  und  darf  daher  nur  für 
solche  Gegenstände  benützt  werden ,  die  im  Gesichtskreise  des 
Schülers  liegen.  Die  Leclüre  bietet  dem  Unterrichte  ein  viel  wei- 
teres Feld  als  die  eigenen  Ausarbeitungen  der  Schüler;  denn  für 
jene  genügt  die  bloss  historische  Kenntniss  von  ferner  liegenden 
Verhältnissen,  und  die  Nachweisung,  in  welcher  Art  dieselben  in 
einem  bestimmten  Musterstücke  aufgefasst  und  berücksichtiget 
worden  seien ,  während  bei  eigenen  Arbeiten  die  richtige  AufTas- 
sung  und  Benützung  den  Schülern  zugemuthet  wird,  und  daher 
ihre  Kräfte  nicht  fibersteigen  darf. 
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Die  Bildang  dt*8  Stils  ist  Sache  des  Lebens,  nicht  der 
Schule.  Auch  im  Leben  bringen  es  nur  manche  hierin  zu  einiger 
Reife,  die  allerwenigttten  zur  Vollendung.  Die  Aufgabe  der  Schule 
besteht  darin,  dieser  Bildung  diejenige  entsprechende  Richtung 
zu  geben,  von  welcher  die  künftige  weitere  Entwickeluiig  abhängt. 
Zweckmäfsig  wird  aber  diese  Richtung  nur  dann  sein,  wenn  den 
Hauptmomenten,  welche  oben  bezeichnet  wurden,  das  gehörige 
Gewicht  beigelegt  wird. 

Hat  der  Schuler  die  Einsicht  gewonnen,  welch  ein  gewalti- 
ger Unterschied  obwalte  zwischen  Darstellung  der  Absicht  und  Ab- 
sichtlichkeit der  Darstellung ,  so  kann  der  Erfolg  des  Unterrichtes 
als  hinlänglich  gesichert  betrachtet  werden.  Diess  lasst  sich  aber 
nur  dadurch  erreichen ,  dass  zwischen  den  leitenden  und  unter- 
geordneten Gesichtspuncten  der  Theorie  gehörig  unterschieden 
wird.  Man  darf  nie  schreiben,  um  zu  schreiben«  man  soll 
es  jederzeit  nur  thun,  um  Verstand  und  Heiz  sprechen  zu  las- 
sen. Die  Fertigkeit  im  Schreiben  darf  nie  als  höchstes 
Ziel  betrachtet  werden,  denn  sie  ist  ebensowohl  mit  dem  inneren 
Werthe  als  mit  dem  inneren  Unwerthe  vereinbar.  Zur  Lehre  vom 
Stil  gehört  allerdings  auch  die  Kenntni.ss  mancher  sogenannten 
Kunstgriffe,  kluger  Benutzung  der  Affecte  und  Loidenschaflen, 
absichtlicher  Erregung  von  Empfindungen,  vorlheilhaHer  Wendung 
der  Begriffe  —  allein  in  die  Schule  gehören  dergleichen  Dinge 
nicht,  oder  doch  nur  insofern,  als  sie  von  der  Leclure 
nicht  getrennt  werden  können,  wo  dann  die  Kenntnis«  derselben, 
wie  vorhin  bemerkt  wurde,  eine  historische  ist.  Sonst  liegt  die 
Gefahr  nahe,  dass  die  Rede  in  Geschwätz,  die  Kraft  in  Künstelei 
ausarte. 

Uebrigens  ist  die  Forderung,  dass  der  Schüler  eine  bedeu* 
tende  Fertigkeit  in  der  Darslellujig  und  im  Ausdruck  erwerbe, 
eine  wohlberechtigte.  Es  bedarf  vieler  Zeit  und  Mühe,  um  ihr 
Genüge  zu  leisten,  und  ungünstige  Verhältnisse  können  den  Leh- 
rer nöthigen,  dieser  Seite  des  Unterrichtes,  zum  Nachtheile  der 
höher  stehenden  ,  eine  grössere  Ausdehnung  zu  geben  ,  und  eine 
mehr  selbständige  Behandlung  zu  widmen.  Wenn  die  Bildung, 
welche  die  Schüler  mitbringen ,  mangelhaft  ist ,  wenn  ihrer  Seele 
die  Schwungkraft  fehlt,  so  wird  schwerlich  mehr  zu  erreichen 
sein,  ak  die  Kenntniss  der  gewölmlichsten  Formen  der  Aufsatze 
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und  die  Beseilifung  auffallender  Ver«!Ö8se  in  eigenen  Aiisar- 
beitungen.  Oder  wenn  bisher  nur  einzelne  Gei^^testhaligkeiieN 
einseitig  angeregt  wurden,  so  werden  die  Schüler  den  Be- 
strebungen des  Lehrers  wohl  bis  zu  einem  gewissen  Grade  ent- 
gegenkommen, häufig  aber  sie  vereiteln,  besonders  dann,  wenn 
sie  in  Folge  der  mangelhaften  Vorbildung  bereils  verbildet 
sind.  Andererseits  ist  es  sehr  wohl  möglich,  dass  eine  zweckwid- 
rige Behandlung  der  Stillehre  auf  das  bereils  vorhandene  befrie- 
digende Ergebniss  der  früheren  Bildung  nachtheilig  zurückwirke. 
So  bildet  auch  diese  Partie  des  Unterrichtes  in  der  Muttersprache 
mit  den  früheren  eine  Kette,  von  welcher  kein  einzelnes  Glied 
losgelöst  werden  darf,  wenn  die  anderen  ihren  Zweck  gehörig  er- 
füllen sollen. 

Wie  entsprechend  übrigens  der  Erfolg  der  stilistischen  Aus- 
bildung sein  möge,  der  Zweck  des  Unterrichtes  in  der  Mutter- 
sprache wurde  nur  unvollkommen  erreicht,  gienge  nicht  die 
ästhetische  Ausbildung  ihm  zur  Seite.  Wenn  in  stilistischen 
Aufsätzen  mehr  ein  egoistisches  Interesse  hervortritt,  welches  im- 
mer auf  die  Persönlichkeit  des  Darstellenden  zurückdeutel,  ^o  han- 
delt es  sich  in  ästhetischen  Darstellungen  um  einen  höheren  selb- 
ständigen Zweck.  Das  Aeslhetische  verdankt  aber  seine  hohe  Be- 
deutung im  Unterrichte  nicht  bloss  seinem  eigenthüuilichen  Wer- 
the,  sondern  zum  grossen  Theile  auch  dem  natürlichen  Zusam- 
menhange, in  welchem  es  mit  anderen  Partieen  der  Bildung  steht, 
and  es  wird  nur  dann  seine  volle  Wirkung  üben,  wenn  es  fort- 
während in  diesem  Zusammenhange  erhalten  wird. 

Der  ästhetische  Unterricht  beginnt  weit  früher  als  er  diesen 
Namen  erhält.  Er  beginnt  zu  der  Zeit,  wo  von  einer  ästhetischen 
Gesammtwirkung  noch  keine  Rede  ist,  sondern  einzig  von  der 
Wirkung  ästhetischer  Elemente.  Die  Aufmerksamkeit  hängt 
hier  noch  ganz  am  Stoffe,  als  Träger  dieser  Elemente;  diese 
letzten  wirken  nur  mittels  des  Stoffes,  woran  sie  haften.  Der 
Stoff  ist  zwar  theilweise  selber  ein  Schönes,  insbesondere  sofern 
das  Sittliche  in  ihm  lebendig  hervortritt:  aber  auch  in  diesem 
letzten  Falle  wirkt  das  Sittliche  zunächst  als  solche.«,  nicht  eigent- 
lich als  Schönes. 

Der  Knabe  ist  unter  allen  Erdenbürgern  am  wenigsten  em- 
pfänglich ffir  die  reine  Schönheit  der  Darstellung  durch  die  Rede.  & 
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fehlt  ihm  die  Ueber^icht  vieler  W«rkmale,  von  deren  ZuMHinnien- 
wirken  der  rein  äslhf tische  Eindruck  abhängt,  weil  »eine  Phan- 
tasie eine  Beute  des  Stoffes  ist,  und  zwar  desjenigen^  welcher  in 
einem  gegel'enen  Momente,  nicht  aber  successiv  wirkt.  Erst  durch 
längere  Uebung  gelangt  der  Knabe  dahin,  den  Stoff  zu  beherr- 
8cben;  die  Wirkung  der  Darstrllung  ist  dann  eine  andere,  weit 
gleichmäfsigere ,  während  sie  anfänglich  eine  stossweise,  von  ei- 
nem Bindrucke  zum  anderen  überspringende  war.  Daher  kostet 
es  den  Knaben  oft  viele  Aluhe ,  den  anziehendsten  Stoff  in  stren- 
ger Ordnung  wiederzugeben  :  sie  sind  sich  zwar  einzelner  hervorra- 
gender Bindrucke,  nicht  aber  der  zu  Grunde  liegenden  Vorstel- 
Inngsreihen  bewusst.  Diejenigen  hingegen,  welche  die  Reihen  leich- 
ter festhalten,  sind  auch  für  die  Stäike  des  Eindruckes  viel  we- 
niger empfanglich. 

Dieses  Verhöltniss  ändert  sich  jemehr  der  Knabe  in  das  Ge- 
lesene eindringt,  und  die  ursprunglichen  Eindrucke  sich  neuer- 
dings vergegenwärtigt  Sie  wirken  zwar  bei  der  Wiederholung 
nicht  mehr  mit  der  frCiheren  Kraft,  sondern  mit  immer  schwä- 
cherer; allein  in  dem  Mafse  als  diess  geschieht,  treten  die  ästhe- 
tischen Elemente,  und  einzelne  Reihen  derselben,  welche  an  dem 
Stoffe  haflen,  hervor,  und  gehen  in  die  Seele  des  Knaben  über. 

Eine  Dar^tell^ng  hingegen,  an  welcher  die  ästhetische  Form 
sich  vorzugsweise  gellend  macht,  der  Stoff  aber  mehr  in  den 
Hintergrund  tritt,  wird  von  dem  Schüler  keineswegs  als  ein  äsllie- 
tiscbes,  sondern  als  ein  stoffliches  aufgefasst,  dessen  Wir- 
kung aber  sehr  schwach  ist.  Der  ästhetische  Eindruck  steht  heim 
Schulunterrichte  mit  dem  stofflichen  nur  dann  im  geraden 
Verhallnisse,  wenn  er  diesem  letzten  nachfolgt,  sonst  aber 
im  umgekehrten. 

Eine  bloss  stoffliche  Darstellung  endlich,  ohne  irgend 
bedeutendere  ästhetische  Elemente  wird  nur  einen  augenblicklichen 
Bindruck  und  die  Begier  nach  neuen  ähnlichen  erzeugen.  Derlei 
Leetüre  dient  höchstens  dazu  die  Neugier  zu  reizen. 

Zur  Erweckung  und  Anregung  des  ästhetischen  Sinnes  darf 
man  sich  nicht  ausschliesslich  ästhetischer  Mittel  bedienen:  man 
kann  der  Vermittelung  des  Stoffes  nicht  entbehren:  derselbe  muss 
aber  80  gewählt  werden^  dass  er  den  geistigen  Bedürfnissen  der 
Knaben  angemessen  sei,    und  zur  allmählichen  Enlwickelung  des 
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Sdiöiiheib^innes  beitrage.  Manche  künstlerischen  Erzeugnisse  von 
unbestreitbarem  Werthe  behandeln  irgend  einen  Gegenstand  der 
ästhetischen  Darstellung,  welcher  ein  für  den  Knaben  ganz  unge- 
eigneter Stoff  ist.  Diess  sind  insbesondere  solche,  wo  Empfindun- 
gen die  Hauptrolle  spielen,  oder  wohl  gar  irgend  eine  feinere  Em- 
pfindung, z.  B.  jene  der  Wehmuth,  der  weichen  Zärtlichkeit  sich 
vorzugweise  ausspricht.  Hier  wirkt  der  Stoff  zuerst  schädlich  auf 
das  Gemüth,  und  dann  verbildend  auf  den  ästhetischen  Sinn. 

Ein  Stoff,  welcher  mit  der  Natur  des  Knaben  nicht  im  Ein- 
klänge steht,  wird  von  ihm  nolhwendig  falsch  aufgefasst.  Wer 
sich  davon  überzeugen  will,  der  lasse  eine  schwärmerische  Dar- 
stellung von  einem  Knaben  vortragen ;  er  wird  nie  dahin  gelan- 
gen, etwas  Erträgliches  zu  leisten.  Aehnlich  verhält  es  sich  mit 
einer  grossen  Zahl  leidenschafllichor  Situationen  und  Empfindun- 
gen. Je  mehr  der  Unterricht  fortschreitet ,  desto  grösser  wird  die 
Empfänglichkeit  für  die  Schönheit  der  Form;  nie  aber  wiid  sie 
so  gross,  dass  der  ästhetische  Sinn  ohne  Hilfe  eines  Stoffes,  wel- 
cher die  jugendliche  Seele  zu  füllen  im  Stande  ist,  sich  mit  Er- 
f 0 1  g  gellend  macheu  könnte.  Man  beobachte  nur  einen  iMann, 
welcher  in  seiner  Jugend  eine  sorgfältige  rein  ästhetische  Bildung 
erhalten  hat,  wobei  aber  Herz  und  Gesinnung  wenig  bethoiliget 
war,  und  man  wird  sicher  finden,  dass  t^elne  ästhetische  Bildung, 
wie  fein  sie  sei^  doch  nicht  über  den  Wasserspiegel  der  Gewöhn- 
lichkeit sich  erhebt. 

Man  kann  dem  ästhetischen  Unterrichte  alle  mögliche  Sorg- 
falt widmen,  und  doch  die  Grundlage,  auf  welcher  sein  Erfolg 
beruht,  vernachlässigen.  Man  kann  die  Grundlage  sichern,  und  im 
übrigen  nur  wenig  eigentlich  ästhetischen  Unterricht  erlheilen ;  der 
Erfolg  wird  vielleicht,  wenn  die  Naluranlage  nicht  widerstrebt, 
ein  vollständiger  sein. 

Die  ästhetische  Grundlage  setzt  eine  höchst  sorgfältige  Wahl 
der  Darstellungen  voraus,  wo  der  Stoff  und  die  Behandlung  des- 
selben von  der  Art  sind,  dass  Versland  und  Herz  in  gleichem  Mafse 
ihre  Rechnung  finden. 

Die  Dichterwerke  aller  neueren  Völker  haben  eine  gemeinsame 
Schattenseite,  welche  darin  besteht,  dass  sie  mit  besonderer  Vor- 
liebe Leidenschaflen  und  Empfindungen  darstellen,  und  in  dieser 
Darstellung  zu  weit  geben.  Man  darf  nicht  allzugenau  hinsehen,  und 


Dnterrkht  in  der  Muttersprache.  109 

mus9  es  sich  dann  und  wann  ^efailen  la.s.son,  dass  den  Vorzu|ren 
der  schönen  Form  die  Wahrheil  der  l>ar>lellung  g<'opferl  wurde.  In 
den  blöhcndeu  Epochen  de«  Alterthumes  war  diess  anders:  dort 
halle  nur  die  That  oder  das  Ereignis«  eine  anerkannte  Geltung ;  die 
Empfindung  war  nur  dann  zum  Hervortreten  berechtiget ,  wenn  sie 
sich  nicht  länger  zurückdrängen  iics.s,  und  »iv  durfle  keinen  Augen- 
blick langer  verweilen ,  als  bis  ihre  Wirkung  erreicht  wtfr.  In  den 
Nibelungen  wird  die  Wahrheit  und  Gewalt  der  Empfmdung  nicht 
wenig  durch  die  Sparsamkeit  erhöht ,  womit  sie  angewendet,  und 
durch  die  lakonische  Kurze,  in  welcher  sie  ausgedruckt  wird.  Diess 
sind  unschätzbare  Vorzüge,  um  derentwillen  allein  schon  das 
Studium  der  älteren  deutschen  und  der  antiken  Literatur  für  unsere 
Gymnasien  immer  ein  unabweisliches  Bedürfnis«  bleiben  wird.  Auch 
bdm  Unterricht  in  der  Muttersprache  werden  mustergiltige  lieber- 
Setzungen  bedeutender  antiker  Darstellungen  nicht  ausgeschlossen 
werden  können,  weil  sie h  sonst  nirgends  die  Wahl  vollkommen  - 
angemessener  Stoffe  mit  Vollendung  der  ästhetischen  Ausführung 
in  gleichem  Mafse  vereiniget  findet. 

Im  ästhetischen  Theile  des  Unterrichtes  muss  der  Lehrer 
seine  Wünsche  nicht  minder  beschränken,  als  im  stilistischen.  Wenn 
er  die  Aestlietik  lehren  zu  können  glaubt^  so  ist  diess  eine  Täu- 
schung. Er  kann  dem  Schüler  auch  hier  nur  die  Richtung 
geben ,  welche  es  ihm  möglich  macht ,  in  der  Folge  zu  festen 
ästhetischen  Ansichten  zu  gelangen.  Während  des  Unterrichts  feh- 
len ihm  die  nothwendigsten  Bedingungen  hiezu:  Kenntni^s  der 
Aussenwelt,  Kenntniss  des  geistigen  Lebens  und  sicherer  Ueber- 
blick  der  Schönheitsverhällnisse.  Und  diese  Dinge  lassen  sich  nicht 
miltheilen,  »ie  nuissen  durch  eigene  Selbstlhätigkeil  erworben  wer- 
den :  es  handelt  sich  nur  um  die  Andeutung  der  Mittel ,  sie  zu 
erwerben. 

Man  wird  den  Unterricht  in  der  ästhetischen  Theorie  damit 
beginnen  müssen ,  dem  Schüler  die  Anschauung  von  verschiedenen 
Kunstzwecken  zu  gewähren.  Ferner  muss  man  ihm  die  Einsicht  ver- 
schaffen ,  wie  in  Darstellungen  mit  verschiedenem  Kunslzwecke  die 
einzelnen  Bestandtheile  je  durch  den  eigenthümlichen  Zweck  des 
Kunstwerkes  bedingt  sind  und  zu  dem  Hauptzwecke  mitwirken. 

Wird  eine  Darstellung  gewählt ,  welche  eine  Handlung  zum 
Gegenstande  hat ,  und  wird  der  allmäliche  Gang  der  Handlung,  die 
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fortschreitende  Entwickehing  der  Charaktere,  der  Wechsel  und  das 
Ineinandergreifen  der  Silualionen  sorgfältig  nachgewiesen^  so  tritt 
das  Ganze  mit  seinen  Velhällnis^en  immer  klarer  hervor.  Durch  die 
Anwendung  dieses  Verfahrens  an  verschiedenen  Kunstformen  und  an 
glücklich  gewählten  Darstellungen  kann  man  zu  sehr  befriedigenden 
Ergebnissen  gelangen. 

Was  die  Kunstformen  betriffi ,  so  ist  es  weit  wichtiger  cha- 
rakteristisch verschiedene  von  einer  und  derselben  Gattung,  als  mög- 
fichst  viele  Gattungen  derselben  kennen  zu  lernen.  Von  manchen 
genügt  eine  historische  Kenntniss ,  manche  sind  zunächst  nicht  für 
den  Jünger  des  guten  Geschmackes,  sondern  mehr  für  den  Literar- 
historiker vorhandea.  Von  einer  auch  nur  annähernd  vollständigen 
Behandlung  der  Formgattungen  kann  nicht  die  Rede  sein,  und  selbst 
dann ,  wenn  von  einer  erschöpfenderen  Behandlung  der  Aesthetik 
überhaupt  hier  die  Rede  sein  könnte,  wäre  auf  die  umfassende 
Kenntniss  der  hergebrachten  Formen  kein  besonderer  Werth  zu  le- 
gen. Man  wäre  immerhin  berechtiget  zu  fragen ,  weshalb  die  von 
den  Römern  und  Griechen  ererbten  und  den  Schöpfungen  derselben 
nachgebildeten  Formen  beim  Unterrichte  vorzugweise  in*s  Auge  ge- 
fasst  werden  sollen  ?  Könnten  nicht  die  wesentlich  verschiedenen, 
aber  in  ihrer  Grossartigkeit  unübertroffenen  Formen  der  althebräi- 
schen, der  indischen,  persischen,  arabischen  Uteratur^  und  jener 
der  nordischen  Völker  auf  ähnliche  Geltung  Anspruch  machen? 
Freilich  würden  manche  der  in  unseren  Theorieen  aufgestellten  Be- 
griffe dadurch  eine  Umwandlung  erleiden ,  diess  wäre  aber  keines- 
wegs ein  giltiger  Grund  für  die  Ausschliessung  solcher  Form- 
gattungen. 

Zu  den  Beschränkungen,  welche  sich  der  Lehrer  beim 
ästhetischen  Unterrichte  auferlegen  muss,  gehört  auch,  dass  er 
nicht  alles  zu  erklären  suche,  sondern  der  Beobachtung  und 
Auffassung  des  Schülers,  welcher  er  durch  den  Vortrag  zu  Hilfe 
kommen  muss ,  gar  manches  überlasse ,  wovon  derselbe  am  besten 
sich  selbst  Rechenschaft  ablegt.  Es  gibt  Verhältnisse,  welche  sich 
richtiger  fühlen  als  nachweisen  lassen :  der  Lehrer  erwirbt  sich  ein 
Verdienst ,  indem  er  sich  des  Versuches  überbebt .  das  unmögliche 
zu  leisten.  Auch  soll  es  dem  Schüler  kein  Geheimniss  bleiben,  dass 
er  erst  die  Schwelle  betreten  habe,  und  nur  durch  forlgesetzte 
Beobachtung  und  Uebung  während  seines  ganzen  Lebens  zu  einer 
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frewissen  Klarheil  und  Schärfe  des  Blickes  jrelangen  könne.  Durch 
Hervorhebung  der  Schwierigkeiten  leitet  man  am  sichersten  zu 
gründlichem  For»ichen.  Und  wenn  man  sich  bescheiden  mu$8,  im 
allgf memcn  nicht  nachweisen  zu  können ,  worin  das  Wesen  des 
Schonen  bestehe ,  so  wird  man  wenigstens  den  Trost  haben ,  an- 
schaulich zu  machen,  worin  es  nicht  besteht. 

Wer  sich  mit  Geschmacksbildung  beschäfliget,  hat  ein  unermess- 
Kcbes  Gebiet  vor  sich ,  in  dem  er  nicht  nach  Gefallen  sich  ergehen 
darf,  wenn  er  die  Zwecke  der  Schule  fördern  will.  Je  mehr  er  dem 
Gegenstande  gewachsen  ist ,  desto  klarer  ist  er  sich  bewusst,  dass 
in  der  Schule  nur  ein  gewisser,  verhaltnissmäfsig  kleiner  Theil  der 
Aufgabe  gelöst  werden  kann.  Zu  einem  entsprechenden  Erfolge  aber 
nfarl  zunächst  die  Einsicht ,  dass  die  Bildung  des  Ge- 
schmackes mit  der  Charakterbildung  zusammen- 
hingt, und  nur  durch  sie  einen  festen  Halt  gewinnt.  Die  Be- 
schäftigung mit  dem  Schönen  setzt  Liebe  und  Neiguny  voraus: 
beide  müssen  auf  angemessene  Gegenstände  sich  beziehen,  an 
einer  blossen  Form  werden  sie  nie  und  nimmer  haften.  Und  nur 
jew  Hingehung ,  welche  die  Frucht  der  geistigen  Theilnahme  ist, 
wird  auf  den  sichern  Weg  der  Beobachtung  des  Schönen  leiten,  wo 
jedes  Gebilde  aus  dem  Kern  seiner  eigenthümlichen  Bestimmung 
sich  entwickelt ,  und  jedes  Element ,  dieser  Bestimmung  wunderbar 
bewusst,  sich  dem  Ganzen  vermählt.  Wer  daher  in  der  Schule  das 
Schöne  lehrt,  wird  nicht  ohne  Sorge  auf  den  vorausgegangenen 
Entwickelungsverlauf  der  Schuler  blicken ;  wohl  dem,  welchem  das 
Wirken  gleichgesinnter  Vorgänger  zu  Hilfe  kommt. 

Wenn  die  bisher  besprochenen  Partieen  des  Unterrichtes  in  der 
Muttersprache,  wie  gezeigt  wurde,  im  engsten  Zusammenhange  ste- 
hen ,  so  ist  die  literarhistorische  Partie  von  den  übrigen  ganz  und 
gar  abhängig  und  durch  sie  wesentlich  bedingt.  Es  ist  nicht  leicht 
ein  Ausdruck  denkbar,  welcher  unglücklicher  gewählt  wäre,  als 
der  einer  im  Gymnasium  zu  lehrenden  Geschichte  der  Li- 
teratur. Die  Literaturgeschichte  unterscheidet  sich  dadurch  von 
jeder  andern,  dass  sie  hinsichtlich  ihrer  wichtigsten  Bestandlbeile, 
nicht  auf  blossen  Mitthoilungen  beruht ,  sondern  auf  unmittelba- 
ren geistigen  Anschauungen.  Diese  Anschauufigen  sind  nicht  die 
Geschichte ,  sondern  gehen  ihr  voraus.  Weil  man  sich  aber  offen- 
bar verrechnen  würde,    wenn  man  bei  Schülern  die  nöthigen  An- 
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«chaungen  dieser  Art  bereits  voraussetzte:  so  trägt,  man  kein  Be- 
denken, die  fehlenden  Anschauungen  in  den  Vortrag  der  Geschichte 
zu  verflechten^  um  dem  Schük^r  zu  Hilfe  zu  kommen.  Diese  sind 
aber  naiurlicherweise  nur  Bruchstücke ,  äusserst  gering  an  Zahl 
und  Ausdehnung,  lind  so  wird  die  Geschichte ,  von  welcher  hier 
die  Rede  ist,  zu  einer  Art  von  Bilderkasten,  welcher  allerdings 
eine  grosse  Mannigfaltigkeit  belehrender  und  lebendiger  Bilder  ent- 
halt, die  aber  gleichsam  zwischen  Träumen  und  Wachen^  zwischen 
Leben  und  Geschichte  vorüberschweben. 

Jedermann  ist  ferner  darüber  einig ,  dass  die  geschichtlicheo 
Erscheinungen  nach  ihrer  inneren  Bedeutung  und  Aufeinanderfolge, 
nicht  nach  individueller  Rücksicht  oder  Vorliebe  für  eine  oder  die 
andere  derselben  dargestellt  werden  müssen.  Bei  den  geschichtlichen 
Vorträgen  aber^  um  welche  es  hier  sich  handelt,  gilt  gerade  der 
entgegengesetzte  Grundsatz.  Nicht  alle  geschichtlichen  Er- 
scheinungj^n  ohne  Unterschied  sollen  dargestellt  werden,  sondern 
nur  diejenigen ,  deren  Kenntniss  den  Gymnasialschülern  frommt: 
das  geschichtliche  Princip  möge  zusehen ,  wie  es  dabei  fahrt. 

Man  hat  sehr  guten  Grund ,  so  zu  verfahren ,  ja  es  wäre  un- 
veranlworilich,  wenn  man  anders  zu  Werke  ginge.  Die  Berechti- 
gung dazu  lässt  sich  aber  nur  aus  pädagogischen  Gründen  ableiten. 
Dem  Schüler  soll  eben  nur  das  Schöne ,  das  Vollendete  vor  Augen 
gestellt  werden ,  das  als  Muster  zu  empfehlen  ist ,  nicht  das  Un- 
schöne ,  das  Unvollkommene  ,  vor  dem  er  sich  hüten  muss.  Man 
darf  ihm  also  nur  gewisse  Anschauungen  gestatten,  die  einem  ge- 
schichtlichen Ganzen  sich  nicht  zu  Grunde  legen  lassen.  Diese  An*- 
schauungen  knüpfen  sich  an  Zustände,  an  Personen,  die  sowohl  an 
und  für  sich  als  insbesondere  für  den  Schüler  von  hoher  Bedeutung 
sein  können :  die  Darstellung  derselben  bildet  aber  nnr  eine  geord- 
nete Reihe  von  Notizen.  Der  Schüler  erhält  somit  weder  ein  Ganzes 
von  Literatur,  noch  von  Geschichte  der  Literatur. 

Will  man  dem  Schüler  beides  geben,  so  thut  man  es  auf  die 
Gefahr  hin,  weit  wichtigere  Zwecke  zu  beeinträchtigen.  Nichts  ist 
leichter,  als  strebende  Schüler  auf  diesem  Wege  anzuregen,  und 
ihnen  geistige  Reize  zu  bieten  ^  welchen  sie  nothwendig  unterliegen 
müssen.  Man  erinnere  sich ,  wie  viele  der  ausgezeichnetsten,  der 
reifsten  Geister  in  den  Sturm-  und  Drangperioden  der  Literatur 
an   verborgenen    Klippen   gescheitert,    und  um   so  sicherer  dem 
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Untergänge  siigeeilt  sind ,  je  wärmer  ihr  Gefühl ,  je  reicher  ihre 
Phantasie  war.  Wie  viel  gefahrlicher  aber  »ind  diese  Erzeugnisse 
der  Einseitigkeit  Für  den  unreifen  Knaben,  welcher  die  Beule  des 
nächsten  Eindruckes  ist!  Und  wenn  man  ihm  solche  Anschauun- 
gen  nicht  bieten  darf,  wie  will  man  die  Grunde  von  Erscheinun- 
gen ihm  entwickeln,  die  er  nicht  kennen  soll,  und  ihn  wohl  gar 
darüber  urtheilen  lassen?  Der  Zweck  der  allgemeinen  Bildung 
und  jener  in  der  Muttersprache  insbesondere  entscheidet  einzig 
Qod  allein  darüber,  wie  weit  man  am  Gymnasium  in  dem  söge- 
nnnnten  literarhistorischen  Unterrichte  gehen  darf.  Diess  hin- 
dert aber  nicht ,  dass  derselbe  ein  hohes  und  eigenthumliches  In- 
teresse gewähre.  Denn  diejenigen  Erscheinungen  und  Personen, 
welche  dem  Schüler  durch  nähere  Kenntniss  werth  geworden 
md,  erzeugen  in  ihm  das  lebendige  Bedürfniss,  die  damit  im  Zu- 
sammenhange stehenden  Verhältnisse  zu  erforschen,  und  es  gibt 
deren  gar  viele,  die  er  schon  jetzt  kennen  lernen  darf  und  soll. 

Ich  schliesse  diesen  Aufsatz  mit  einem  Wunsche,  in  wel- 
chen jeder  einstimmen  wird,  der  die  von  mir  entwickelten  An- 
richten  theilt.  Wie  gross  auch  die  Zahl  der  Lehrer  sein  möge, 
welche  in  irgend  einer  Schule  am  Unterricht  in  der  Mutter- 
Sprache  theilzunehmen  berufen  sind,  möchten  sie  doch  alle  ein 
Herz  und  eine  Seele  sein!  Ist  diess  der  Fall,  so  können  sie  durch 
ihre  Uebereinstimmung  selbst  dann  vieles  leisten,  wenn  sie  in  einem 
oder  dem  anderem  Puncte  nicht  ganz  den  rechten  Weg  gewählt 
haben,  wofern  sie  nur  in«  ganzen  genommen  zweckmäfsig  vor- 
gehen. Sind  aber  ihre  Ansichten  verschieden  oder  entgegengesetzt, 
dann  bleibt  es  dem  Zufall  überlassen ,  ob  von  den  einander  frem- 
den oder  feindlichen  Kräften  die  eine,  und  welche  deri^elben^  die 
Oberhand  erhalten  wird. 

J.  Mozart. 


Zmuehrift  für  dt«  öttorr.  Gjrmn.   1851    H.  Hi^ft.  g 
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Ceber    die  Anknüpfung  des   französischen   Sprachunter- 
richtes  an   den   lateinischen,    mit  Beziehung  auf  Dr.  G.  A. 
Kloppe's    „Wortbildung    der    französischen    Sprache     in 
ihrem  Verhältnisse    zum  Lateinische n/' 

(Schi  uss.) 

Dritte    Decl  ination. 

Der  reichsten  Fülle  und  Mannig^fallipTkeit  von  Formen  und 
Endungen  erfreute  sich  die  ///.  lateinische  Declination,  die  ich  mit 
zarten  Blällerspilzen  vergleichen  möchte.  Diese  aber  Helen  zum 
Theile  im  Franzö^ivschen  allmählich  ab,  und  ofl  bleibt,  besonders 
virenn  auch  das  auslautende  e  in  der  Bede  verstunmit ,  der  nackte 
Ast  oder  gar  nur  der  Stamm  zurück. 

Der  Ablativ  auf  —  e  —  nicht  der  Nominativ  —  der  IIL 
lateinischen  Declination,  oder  einfacher  das  italiänische  Nomen  ist 
die  reiche  Mutter  französischer  Worlbildung.  Dieses  ablalive  -e 
bleibt  Ä)  stehen,  theils  als  stummes  ns  Iheils  als  ausgesprochenes 
ö;  und  wird  B)  abgeworfen,  wie  folgende  liigeln  und  Bei- 
spiele zeigen. 

A)  a.  Dieses  ahlative  e  bleibt  stehen  im  Italiänischen  und 
Französischen  in  den  aux  dem  Griechischen  und  Lateinischen 
entlehnten  Eigennamen  in —an,  adiA—lsi,  idin, als:  Dryas 

—  Driade  —  Dryade ;  Olympias  —  Olimpiade  —  0/t/mpfade ;  Trias 

—  Triade  —  Triade ;  Troas  —  Troade  —  Tronde ;  dann :  Aeolis  — 
Ef)lide  —  Aeolide]  Elis  —  Elide  —  Elide ;  Megaris  —  Megaride  — 
Metf aride ;  Pyrann's       Pirann'de  —  Pyramide. 

Anm.  Dieses  auslautende  e  wird  im  It.il.  ausgesprochen,  im   Französi- 
schen aber  verschlungen,  ist  stummes  e. 

b»  In  den  lalein.  mehrsylbigen  Nominibus  Substant.  ur  d  Ad- 
jecl.)  in  —  ax,  Abi.  —  aee;  —  ix—  ice;  ox  —  oce, 
von  denen  mehrere  in  der  Aussprache  in  einsylbige  zusammen- 
schrumpfen,  als:  efficax  —  efficace  —  e/ficare;  rapax  —  rapace 

—  rapace;  vorax —  vorace  —  rorace;  actrix  —  actrice  —  actrire^ 
calix  —  calice  —  calire;  cicalrix  —  cicatrice  —  riratrive;  codex 

—  codice  —  Code;  imperalrix  —  imperalrice  —  imperatnce; 
judex  —  giudice  — juffe;  limax  —  lumaca  —  limare;  nutrix  — 
nutrice  —  uourrice;    pollex  —  pollice  —  pouce;  pulex  —  pulce 

—  puce;    radix  —  radice  —  race  und  racine^    gleichsam  aus 
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radicina;  atrox  —  atroce  —  atroce;  ferox  —  feroce  —  feroce; 
praecox  —  pr^coce  —  precoce. 

Na(*JKstehende  pia^ylbisre  Substantiva  in  —  aiK,  Ix,  ox, 
ax  achwanken  zwischen  x  und  ihrer  Ableitung  vom  Ablativ, 
als :  pax  —  pace  —  paix ;  rex  —  re  —  gris.  reg ,  Engad.  rai, 
apan.  rey  rot;  — lex  —  \e^^e  —  span.  ley  —  loi]  pix  —  pece  — 
poiap;  Salix  —  saliee  —  saule,  saulx y  Weide;  nix  —  neve  — 
neige 'y  nox  —  notle  —  gris.  noig  —  En^ad  nout.  —  portug. 
noile  —  nuiY;  nux  —  noce  —  noixi  vox  —  voce  —  rot;r; 
cnix  —  croce  —  tro'x;  dux  —  duca  (Herzog),  Doge  (von 
Venedig)  —  dt§c,  und  üoge  von  duo^.  Die  in  —  Ix  erweichen 
1  in  11 ,  wie  calx  —  chaux ;  falx  —  (aux ,  vgl.  S.  1 2  5  d. 

c)  Die  Substanliva  in  es,  abl.  —  ie  al«:  coroes  —  ital. 
conle  —  comte ;  hospes  —  ospite ,  osle  —  hoste ,  höie ;  inler- 
prea  —  inlerprete  —  interpreCe;  limes  —  liinile  —  UnUte^  be- 
aond.  plur.  UmUe»;  salelles  —  satellite  —  saCeilite;  ähnlich 
sind:  uicus  —  ital.  ulcere  —  uirere^  Geschwür;  viscus  —  vis- 
cere  —  visrere^   Eingeweide 

d)  nie  Substantiva  in  —  o  im  abl  —  Ine  lassen  in  der 
Regel  in  weg,  als:  homo  —  homine  (it.  uomo),  komme  (,dar- 
aus  on  —  man);  iniago  —  immagine  —  image;  margo  — 
margine  —  marge)  virgo  —  vergine  ~  cerge;  ordo  —  ordine 
—  ordre;  origo  —  origine  —  bleibt  origine. 

e)  Die  Neutra  in  —  nien  werfen  in  der  Regel  —  n  ab, 
als  :  bitunien  —  bitume  —  bilume)  crimen  —  ital  crimine  — 
crime ;  germen  —  germe  —  und  germoglio  —  germe ;  legu- 
men  —  legume  —  legume;  volumen  —  volume  —  volume, 
Examen  (von  ex  -  agnien ,  Bienenschwarm)  —  ital.  esame  — 
e»8aim ;  examen  (von  ex  -  agimen  ,  aus  exigo ,  Prüfung,  Untersu- 
chung; ital.  esamine  —  franz.  examen.  So  auch  von  stamen  — 
stame  —  etaim^  (feine  Kammwolle,  Zettel). 

f)  Die  Nomina  (.Substantiva  und  Adjectiva)  in  -er,  die 
im  lat.  Ablativ  in  -re  endigen;  manche  mit  eingeschobenem  eu- 
phonistischem  b  oder  d,  als:  acer  —  ital.  acre  —  aigre;  ca- 
daver  —  it.  cadavere  und  cadavero  —  eadaere;  celeber  — 
celebre  —  celehre;  cinis  —  cenere — cendre;  cucumber — conco- 
mero  —  concombre^  Gurke;  fraler  —  frate  und  fratelto  — - 
frire;  gener  —  genero  —  gendre;    lepus  —  it.  lepre  —  grU. 

8* 
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leivra,  prov.  lebre  —  lievre;  mater  —  madre  —  mere;  opus  — 
ital.  opera  und  opra  —  gris.  o\ra  —  oeurre ;  paler  —  padre  — 
pere;  pauper  —  povero  —  paunre;  piper  —  il.  pepe  —  prov. 
pebre  —  poirre\  pulver  —  polvere  —  pouöre;  September  — 
Selltinbre  —  Septemhre^  so  auch  Octobre,  ^orembre  und  />«- 
eenibre;  uler  —  ulre,  otre  und  otro  —  oufre  f.  (der  Schlaut'h) ; 
venler  —  venire  —  rentre;  vesper  —  vespero  —  repre. 

g)  Die  Neutra  in  —  a  schwächen  gleich  den  Substantiven 
der  I.  Declinalion  ihr  a  in  c  ab,  z.  B.  poeina,  Ihenia — poeme^ 
eherne;  vgl.  S.  31    f). 

h)  Das  AIirranzösi.sche  bildete  bei  lat.  Wörtern  in  —  tau  aus 
deren  Ablativ  in  —  niv  «ein  Substantivuui^  indem  es  das  aus- 
lautende e  abwarf,  z.B.  aus  antiquilas,  abl.  —  ate  wird  im  Ital. 
antichitale ,  antichilade  und  endlich  antichita ,  Franz.  anliquilal  u. 
später  nach  Vcrschlingung  des  t  trat,  um  der  Endsylbe,  wie 
Kloppe  S.  15  richtig  sagt,  Halt  zu  geben,  das  betonte  e  hervor 

—  antiquile;  so  dignitas  it.  dignilate,  dignitade,  dignitä  — 
gris.  dignilad  —  Franz.  dignitat,  äignile. 

Auch  wurde  vor  Allers  —  et ,  eit  und  ed  geschrieben, 
z  B.  charitel,  benigniteit,  iniquiled,  •  und  späler  charite^  beni^ 
fftiiie^  iniquite,  Vergl.  sßstas  ital.  estade  und  stale — gris  stad, 
im  Oberengadin  sted  —  Franz.  eslal,  eslct,  esle  und  jetzt  ete.  Man 
könnte  ohne  genetische  Enlwickelung  kurzweg  sagen:  der  lal.  Ab- 
lativ in  —  ate  kürzt  sich  im  Ital.  in  —  a,  und  im  Französischen 
in  —  ö  ab ,  als :  bonilas  —  bonlä  —  bonte. 

Vergleiche  damit  servilus  —  ilal.  servilude  und  servilii  —  Fr, 
»errihide'f  turpitudo  —  turpitudine  —  (urpihtde;  salus  hat  ira 
Ilal.  salute — Franz.  aaltU;  virlus  —  verlute,  verlüde  und  verlü  — 
vertu. 

B,  1)  Das  ablalive  e  der  III.  lateinischen  Declinalion  wird 
in  der  Regel  in  denjenigen  Nominibus  (Subslanl.  u.  Adjecl.)  in  —  es 
und  in  abgeworfen ,  deren  Worlstamm  nach  AbwerFung  des  Aus- 
ganges in  eine  Liquida  (selten  in  zwei)  mit  voranstehendem  Vocal, 
aiislHutel,  wie  bei  den  Nom.  der  II.  Declinalion  (vgl.  S.  32  a.  Der 
Vocal  derSlammsylbe,  zumal  a,  erhalt  häufig,  besonders  gern  nach 
dem  langen  a  den  Umlaut,  z.B.  Farnes  —  Fame  —  faim;  canis 

—  cane  —  c/tien;  crinis  —  crine  —  crin;  panis  —  pane  —  pain; 
finis  —  fiiic  —  fin;  communis  —  commune  —  cammun;  roare 
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—  marf  —  «er,  f;  par  —  pari  —  pair;  lurriH  —  torre  -  tonr^ 
vermis  —  verme  —  ver;   efc. 

Die  Suhstantiva  neutra  in  -al  bleiben  unverändert,  oder  man 
kann  «te  vom  Italiänischen  nach  abgeworfenem  e*)  füglich  ableiten, 
als:  animal  —  animale  —  animai;  tribunal  —  tribunale  —  tri- 
bunaii  canalis  —  canale  —  canai;  frugalis  —  frugale  — frugal\ 
generalis  —  generale  —  generale  Aprilis  —  Aprile  —  Ai^nl;  ci- 
vili«  —  civile  —  riHl; 

A n m.  Die  A d  j e c  t.  im  Fem.  nehmen  wieder  das  im  Mascul.  abgewor- 
fene e  an. 

Aom.  1.  Die  einsylbigen  fei,  meJ,  sal.  —  ital.  ßele,  miele  und  8ale  — 
bilden  fieiy  miei  und  sei, 

Anm.  2.  Diejenigen  französischen  Adject.,  die  im  Mascul.  in  -I  endigen, 
fugen  im  Fem.  nur  ein  stummes  e  an,  doch  haben  viele  im  Mascul. 
wie  im  Fem.  —  ©  z.  B.  debile,  docile,  fncile,  fertUe,  ßdHe,  fraglie 
und  vom  proveng.  fragel  frite^  kabtte,  humble  (humilis),  noble,  re- 
beUe,  »table  (stabilis),  steile,  sublime^  tUile. 

Aom.  3.  Manche  Adjecliva,  die  im  Lat.  in  -alla  und  im  Ital.  in  -«le 
ausgehen  ,  lauten  im  Französischen  in  -el  und  im  Fem.  —  eile, 
z.  B.  ital.  eterno  und  eteniale  —  elernel ,  intcllectuaiis  —  inteilet* 
tuale  —  intellectuel ;  realis  —  reale  —  rM;  spiritualis  —  spiri- 
tuale  —  iplrlluel. 

2.  Die  Substantiva  auf -o  und  griech.  in  -oii,  die  im  Ablativ 
und  im  Italiäni.schen  -one  haben,  werfen  im  Französischen  -o  »b, 
als :  canon  -  canone  —  canon ;  carbo  —  carbone  —  charhon  ; 
dasmon  —  demone  —  demon)  lalro  —  ladrone  —  larron\  leo  — 
lione  —  Uoii;  pavo;  —  pavone  —  paon;  fem.  paonne;  dann  die 
vielen  abgeleiteten  Wörter  in  -tu  z.  H.  additio —  addizione  —  //</- 
dUion ;  elevalio  —  elevazione  —  eleralion ;  la»sio  —  lesione  — 
iesion;  occasio  —  occasione  —  occasion;  lonvsio  —  tosone  — 
toi*on  **) ;  unio  —  unione  —  union  etc. 

3.  Die  Subslaiitiva  mascul.  in  -or  (os)  lauten  ilaliänisch,  wie 
im  Lateinischen,  in  -orf»,  in  Graubunden  -ur,  franz.  -€>ui%  von 
denen  sehr  viele  von  Supinis  abgeleitet  sind,   z.  B.  aclor  —  allore 

♦)  Der  lalein.  Ablativ   in  /  z.  B.    in  animai/,  tribunal/,  April/,   mar/ etc. 
civil/  etc.  bleibt  in    der  Bildung   italiänischer  und   französischer  Wor- 
ter ganz  unbeachlel. 
♦♦)  Tofsoft,   Seherw  oUf ,    SchalToll ,    daher  la  toison  ttor  —  ital.  il  lu- 
sone  d'oro  ,  \eilus  aureuiu. 
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aeleur;  aactor  —  autore  —  gri«.  aulur  —  auteur;  censor  — 
censore  —  cenaeur;  orator  —  oralore  —  orateur  ;  tutor  —  tu- 
tore  —  tufeur;  elc.  Viele  Sabstantiva  in  -or ,  die  im  Lat.  und  It. 
ma^cuUna  sind,  werden  sowohl  im  Rhatoromanischen  als  im  Fran- 
zösischen  Feminina,  als  calor —  calore — gris  chalur  —  chaleur; 
color  —  colore  —  colur  —  couleur;  dolor  —  dolore  —  gris 
dolur  —  doufeur;  error —  errore  —  errur  imasc.))  erreur;  f; 
favor  —  favore  —  favur  —  fareur;  fervor  —  feivore  —  ßrrei/r; 
flos  —  fi(»re  —  flur,  f.  —  fleur ;  odor  —  odore  —  odur  —  odeur ;  pavor 

—  ital   (.aura,  f.  —  peur^  f.  pudor;  —  pudore  —  pudeur\  rigor 

—  rigore  —  rigur  —  ripueur;  rumor  —  rumore  —  romur  oder 
ramur ^  f.  —  rumeur ;  sapor  —  sapore  —  savur  —  samur ;  spiendor 
splendore  —  splendur  —  splendeur;  sudor  —  sudore  —  gris. 
süur  und  suiur  —  sueur]  vapor  —  vapore  —  vapur —  vupettr; 
vigor  —  vigore  —  vigur — vigueur.  Honneur  und  labeur  (pöeL) 
bleiben  masculina ;  die  rhätoromanischen  honur  oder  onur  und  lavur 
sind  jedoch  fem.  Amor  —  (gris.  amur  fem.  —  )  bildet  amour ,  m. ; 
soror  —  ital.  snora,  gewöhnl.  sorella  —  gris.  sora  —  soeur]  aus 
cor  wird  umlautend  coeur. 

Anm    Aus  den  iat.  VVörtcru  corpus,  tcmpus,  pondus  werden  nach  Vcr- 

schlingutig  des  ii  corpSy  temps  (gris.  temps  und  temp)  und  poiÜ8\ 

die  Italiäner  werfen  von  deren  Ablativ  corpore,  tempore  und  pond^re  die 

Endsylbe  -rt*  ab,    und  sagen  corpo,    tenipo  —  pondo  ;   vgl.  damit 

pUiU  —  (Ziehbrunnen)  aus  puteus. 

4.  Die  Nomina  (substantiva,  adjectiva  und  participia:)in  -ans 

—  ens;  dann  die  wenigen  Substantiva  in  -ons^  ars  —  ors, 

die  im  Ablativ  in  -nie  und  -rte  enligiMi,  werfen  ihr  e  ab,  als: 
amans  —  aniante  —  aimanf;  conslaiis  —  conslante  —  ron.Htanl; 
elegans  —  elegante  -  elegant;  elephas  —  elefanle  —  elepfiant ; 
gigas  —  gigante  —  geanl;  infaus  —  infanle  — -  enfant\  dens  — 
dente  —  dent ;  indolens  —  indolente  —  indolent ;  prudens  —  pru- 
dente  —  prudent ;  serpens  —  serpoiile  —  serpent ;  torrens  — 
torrente  —  torrent;  frons,  f.  —  fronte,  f.  front ^  m.  mons  — 
monte  —  mont;  pons  —  ponte  —  pont;  ars  f.  —  arte,  f.  art^ 
m.  (les  beaux  arta);  pars  -  parte  —  pari;  mors  —  morte  — 
mort;  sors —  sorle  und  sorla  —  sort^  in.,  das  Schicksal,  sorte^  f, 
Gattung,  Sorte. 
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5.  Di«  lateinischen  Neatra  in  -a  schwachen  dasselbe  in  e  ab. 
Die  Beispiele  s   oben  S.  8  r .  f.) 

Vierte  Declin  alion. 

Die  Iateinis4?hen  Substantiva  der  IV.  Oeclination  in  -um  haben 
im  Italiänivschen  -o;  im  Französischen  fällt  -iis  ganz  weg  wie 
auch  das  zweite  s,  wenn  die  Stammsylbe  auf  9S  endet,  z.  B. 
cantus  —  canto  —  chant ;  casus  —  caso  —  cas  ;  census  —  censo 
een»;  fruclus  —  frutlo  —  fruit;  lacus  —  lago  —  lac ;  manus  — 
niano,  f ;  main^  f;  morsus  —  morso  —  mont  (Gebiss,  Mundstück),  vgl. 
remord;  motus  —  molo  —  mot  (Wort);  passus  —  passo  —  pas'j 
progressus  —  progresso  —  progreg;  successus  —  successo  -— 
»ucces;  sensus  —  senso  —  nenn;  spirilus  —  spirilo  —  e»prit; 
lactus  —  tatio  —  tact;  versus  —  verso  —  vers  etc.  ;  dann  von 
consulatus,  magrslralus,  prioratus,  tribuna  us  —  consutaf^  magi" 
9taly  prioraij  trihunat  etc. 

Einige  aus  dieser  IV.  lat.  Declination  herstammende  Wörter 
hängen  jedoch  ein  stummes  c*  an ,  als  fastus  —  fasto  —  faule ; 
gestus  —  gesto  —  pegte;  gradus  —  grado  —  grade^  (und  davon 
i/^yre  (Treppe ,  Stufe,  Ehrenstufe);  luxus  —  lusso  — luxe;  sexus 

—  sesso  —  sejpe  mit  ßeibehallung  des  männlichen  Geschlechtes. 

Von  den  wenigen  Neutris  in  -u  zeigt  nur  genow  klar  seine 
Bildung  aus  gen«;  aus  cornu,  gelu,  tonilru  wurden  corue  ij)  und 
cor  (m%  gelee  y  zunächst  aus  dem  llal.  gelala,  und  lonnerre;  veru 
ging  nicht  in'sFranzÖM^cheüber;  man  sagt  la  brocke. 

Fünfte  Decli  na  tion. 

Die  wenigen  französischen  (auch  in  der  Regel  ^\e  italiäni- 
sehen)  Sub^tantiva  ,  die  von  Wörtern  der  V.  lateinischen  Decli- 
nation abstammen  ,  werfen  nur  %  ab  ,  als:  caries  carie  — 
carte;    effigies   —  effigie   —    effigie;    Facies  —   facie  und  faccia 

—  face;  superficies  —  »urface  und  super ficie;  Fläche,  Ober- 
fläche; fides  —  fede  und  fe  —  grison.  fei  —  foi;  glacies  — 
ghiaccia  -  -  glare;  rabies  —  rabhia  —  rage;  sanies  —  sanie  — 
gante ^  blutiger  Eiter;  series  —  serie  —  serie;  species   —  specie 

—  jspece.  vDie.'i"  wird  di  in  Zusanimenselzungen  z.  B.  —  ital.  lu- 
nedi  —  lundi ,  martedi  —  mardl  etc. 
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Die  Bildung  der  französischen  Adjectiva,   deren  Endung 
ar  f  -u(i  (dus  —  liiA  —  muA  —  iius  —  rus  —  mu9 

—  tum  —  vu»)  dann  —  Is,  aüL  etc.  lautet,  hal  Hr.  Kloppe 
S.  18—22  audifuhrlich  behandelt.  Ich  habe  sie  den  ersten  drei 
Declinationen ,  denen  sie  in  ihren  Au^sgängen  angehören ,  ein-  und 
angereiht. 

Ich  gehe  nunmehr  auf  die  Bildung  der  französischen  Zeit- 
wörter über. 

Bildung  der  Zeitwörter. 

Da  Herr  Kloppe  die  Bildung  französischer  Zeitwörter  aus  dem 
Lateinischen  mehr  in  ihrer  Zusammensetzung  mit  lat.  Präpositionen, 
als  in  ihrer  Ableitung  von  den  vier  lat.  Conjugalionen 
gezeigt  hat^  so  will  ich  ihre  Bildung  in  letzterer  Hinsicht  genauer 
darlegen. 

Wir  werden  klar  einsehen,  dass  viele  französische  Verba  nicht 
unmittelbar  aus  der  lateinischen  Wu  rzel  form,  sondern  zunächst 
durch  eine  mittellateinische  und  besonders  ita  liani sehe 
Form  gebildet  sind.  Es  haben  in  keinen  Redetheil  so  viele  nicht- 
lateinische Wörter  sich  eingeschlichen,  als  unter  die  Zeitwör- 
ter; ferner  Mnd  die  Franzosen  in  der  Bildung  ihrer  Verba  aus  la- 
tein.  Formen  häufig  willkürlich  verfahren,  indem  sie  oft  in  andere 
Conjugalionen  überspringen,  wie  Beispiele  zeigen  wer- 
den. Wir  werden  die  Abieilungen  nach  den  vier  lateinischen  Conju- 
galionen versuchen. 

1.  Die  lateinischen  Verba  in  -are  werden  französische  in  -€*r, 
als:  amare  —  aimare  —  aimer;  canlare  —  canlare  —  chanfer; 
ital.  parlare  —  parier \  volare  —  volare  —  rofer;  fliegen,  eilen, 
stehlen  u.  a.  Die  Deponentia  in  -ari  nehmen  sowohl  im  Ital. 
als  im  Fninzö>i.srhen  die  Form  eine.**  Activunisan,  als:  consolari 
• —  consolare  —  ronsofer;  fru^^lrari  —  f'rustrare  —  frastrer;  tau- 
schen; inntari  —  imilari  —  imifer\  interprelari  —  interprelare  — 
inCerftrefer  ]  medilari  —  meditari  —  meiiHer\  precari  —  pregare 
—  //r/<?r;  senil ari — scrulare  —  j«cri/^«fr .  forschen ;  teMaii  —  te- 
stare  —  tenter\  jaculari  bildet  Jaiflir;  in  &\i^  Höhe  werfen,  vom 
Wasser. 

2  u.  3.  Die  lal  Verba  der  il.  Conjugalion  in  -ere  und  der 
III.  in  -eri*  enden  nach  mehrerer  oder  minderer  Verschlingung  von 
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Yocalen,  besonders  des  e  in  -ro;  Verba  aus  beiden  lafein.  Con- 
jngationen  fallen  önor.o  im  Infinitiv  in  eine  Form  zusammen,  z.  B. 
ridere  —  ilal.  ridr-re —  rire\  vgl.  mil  dicere  —  dire  --  dire'^  ta- 
ccrc  —  tacere  —  taire\  und  facere  —  färe  —  faire;  tondere  — 
tondere  —  fondre;  fundere  —  fondere  —  fondre  etc. 

Doch  haben  mehrere  Verba  in  -c^re  im  Französ  den  Ablaut 
-oir  erhalten.  Diese  lauteten  im  Altfranzösihchen  in  -er  und  -eir, 
wie  diess  vielfache  Beispiele  aus.«<er  Zweifel  setzen  und  auch  bei  an- 
deren Wörtern  (S  26)  Statt  findet,  so:  debere,  ital.  debere  —  de- 
voir;  ital.  cadere  *)  —  altfr.  cäir,  cfa^ir  dann  cheior  und  choir; 
capere  —  ital.  capere  im  Französischen  die  Composita  apperceroir^ 
eoncevoir^  perceroir  und  receroir^  im  Altfr.  reciver  (recipt^re), 
receiver,  rechivoir;  movere — Altfr.  mover  —  moitroir  und  «o 
seine  Composita;  paröre  —  Altfr.  parer,  pareir,  paroir  mit  meinen 
Compositis  apparoir,  später  apparoilre ;  ital.  potere  —  altfr.  poer, 
pooir  (Orell.  p.  i92),  dann  pouvoir;  ^ap^re  —  ital.  sap^re  —  sa- 
ver  und  saveir,  saroir;  sed^re  —  s^er,  s^ir,  seoir;  val^re — it. 
valere  —  altfr.  valer,  valeir«  vatoir;  videre  —  ital.  vedere  — 
altfr.  vedeir,  veir,  bei  Monlagne  veoir,  roir;  ital.  volere  —  voler 
und  votier,  rouloir.  So  die  erlo^ichenen  ardoir^  chaloir,  douloir^ 
souloir  von  ardöre ,  calöre ,  dotiere  und  solere. 

Etliche  auf -ere  werden  -Ire:  lucfire  —  it.  lucere  —  iuire; 
noc^re  —  nuoc^re  —  nuire;  ridöre  —  ridr^re  —  rire. 

Aus  der  III.  lateinischen  Conjugation  kommen:  baluere  ->  it. 
battere  —  battre;  mittere  —  meliere  —  meffre;  jurgere  —  giug- 
nere  und  giungere  — joindre;    plangere  —  piargere  und  piagnere 

—  pfaindre;  prehendere  —  prendere  —  prendre;  reddere  — 
rendere  —  rendre;  scribere  -  scrivere  —  escrijire — escriver  — 
ecrire;  tendere  —  tendere  —  tendre;  vendere  —  vendere  — 
vendre;  vivere  —  vivefe  —  P/rre;  circumcidere —  circoncidere 

—  drconcire;  coquere  —  ilal.  cuocere  —  allfr.  quire  —  cuiri'\ 
frigere — frire  (backen,  braten);  iiislruere —  in>lruire-  instruire; 
legere  —    leggere  —   iire;   bibere  —   bevere  und  bere  —  altfr. 


*)  Etliche  tat.  Verba  in  -Pre  ändern  im  Ilal.  ihre  Quanlilät,  nämlich: 
ardere  —  ardere;  miscere  —  mescere ;  movrre  nuioverc;  ridere 
—  ridere;  respoiidrre  —  rispondere ;  und  unijzekehrl  hildel  cidere 
cadere  und  cadire ;  capere  —  capere  und  capire ;  sa]»ere  —  sapcre. 
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bevfp,  beivre,  boivre,  boire;  credere  —  credere  —  creire^  cro/ru ; 
crescere  -  cresc^re  —  allfr.  cres(re  und  creislre,  rröitre;  clau- 
dere  —  chiuderc  —  clourre ,  clorre  und  rior ;  concludere  —  con- 
chiudere  —  ronrfure:  solvere  —  solvere  —  noudre  (\g\,S  125  e.) 
besonders  in  Zusainmentietzungen  absoudre^  dissoudre^  resoudre; 
facere  —  fare  —  faire;  placere  —  piacere  —  piaire;  trahere  — 
Irarre  —  traire, 

Deponentia  der  Ql.  Conjugation ,  die  schon  im  Italiäni- 
sehen  gross lenl hei Is  in  die  IV.  überspringen,  als :  niori  —  nfiorire  — 
moitn'r;  nasci  —  ilal.  nascere  —  allfr.  naslre,  naixlre,  naitre; 
oblivisci  —  oublir;  pati  —  patire  — patir\  sequi  —  seguire  — 
frz.  suivir  und  andere  Formen ,  dann  suirre 

Mehrere  Verba  der  U.  und  III.  lateinischen  Conjugation  verir- 
ren sich  in  die  1.  im  Französischen,  als:  exercere  —  ital.  esercitare 
exercer ;  dis^uad^re  —  disaunder ;  vov6re  —  il.  volare  —  rouerj 
ferner  consistere  —  consisler;  fluere  —  fltier;  gerere  —  gerer; 
ruere  —  ruer ,  (werfen ,  schleudern) ;  lexere  —  lessere  —  tister. 
Scander  kommt  vom  ital.  scandare  (scandiren)  und,  {nicht  zunächst 
von  scandere ,  das  noch  in  descendre  lebt. 

Lateinische  Verba  der  111.  Conjugation,  die  zum  Theile  durch 
das  Italiänische  im  Französischen  in  -Ir  übergehen^  als :  Hgere  — 
ital.  —  agire  —  gris.  agir  —  fr.  agir;  benedicere  —  benedire  — 
gris.  benedir  —  benir;  currere  —  correre  —  gris  currer  und 
ctirir  —  courir;  coiligere  —  raccogliere  —  cueillir;  fallere  — 
fallire  —  gris.  fallir  —  fr.  faitlir  ;  fugere  —  fuggire  — 
gri.s,  fugir  —  fuir;  gemere  —  gemere  —  g emir ;' Inngu^re  — 
languire  —  languir;  putrßre  und  pulrescere  —  imputridire  — 
ponrrir;  quserere  —  guerir;  (nur  im  Infin.),  acquirere  —  acque- 
rir;  rapere  —  rapire  —  ramr;  regere  — reggere  —  gris.  regier  — 
span.  regir  — regir;  ^ufTerre,  offerre  —  soffrire,  ofTrire  —  souffrir, 
offnrj   lenere  —  tenere  —  eenirj  vomere  —  vomilare  —  vomir. 

Die  Verba  der  IV.  lateinischen  Conjugation  werfen,  wie 
die  der  I.,  nur  den  Endvocal  ab,  als:  aperire  —  aprire  — 
ottcn'r;  cooperire  —  coprire  —  courrir;  audire  —  udir  —  outr; 
obedire  —  obbodire  —  obeir;  finire  —  finire  —  finir;  hinnire  — 
nitrire  —  hennir;  punire  —  punire  —  punir;  salire  —  salire  — 
satliir;  sentire  —  senlire  —  «<fn^ir;  servire  —  servire  —  strHr; 
venire  —  venire  —  venir. 
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Deponentia:  inentiri  —  mentire  —  mentir;  ordiri  —  or- 
iKre  — '  ourdiTy  utizctteln  (vom  Woher);  parliri  —  parh'ro  —  par^' 
Ür j  tbeilen,  trennen,  sich  trennen,  abreisen;  sorliri  —  sorlire  — 
Mortirj  erloosen,  herau>«g:ehen ,  weggehen  (wie  im  Deutschen  zie- 
hen (das  Loos)  und  aufziehen.  Grunnire  —  ital.  grugnire  und 
^rugnare  —  yrogner;  pavire  bildet  paver^  pfla>tem. 


Anhangsweise  erlaube  ich  mir  noch  einige  Gesetze  über  die 
Erweichung  des  1  und  ii  in  u  aufzustellen. 

Der  Erweichung  des  1  wie  auch  des  n  in  u,  die  Herr 
Kloppe  S.  5  nur  andeutet ,  müssen  wir  ue^en  ihrer  jrros^en  Wich- 
tigkeit fuf  die  Bildung  französischer  W^örter  eine  ^^rössere  Aufmerk- 
samkeit widmen.  Ii  erweicht  sich  in  u  sowohl  im  Auslaufe  als  im 
Inlaute,  z.  B.  A.  im  Auslaute:  coIlum  —  col  wird  cou;  fol  — 
fau;  mol  (mollis)  mou;  sol  von  solidus  sc.  numus,  ital.  soldo  wird 
sou;  val  (vallis)  rau^  ä  val  und  ä  rau  Hieher  gehört  auch  der 
Artikel  il,  el  (aus  il-Ie),  gen.  aus  de  il  wird  det^  dann  de u  und 
contrahirt  du  *);im  dat.  aus  ä  il  —  al  z.  I]  al  soir,  al  vespre,  au 
»air^  au  uepre;  al  tanto  —  aulant;  plur.  als  z.  B.  als  aulres 
h'es  d.  i.  Iteux  Ward  später  aust  und  aujp. 

Aus  malum,  male,  franz  mal  wird  in  Zusammensetzungen 
mauj  als:  malus  clericus,  —  mauclerCy  maledicere  —  maudire; 
male  gratus  —  maigre^  ol.  mnuffre;  male  und  ilal.  pieloso  — 
maupiteux  —  euse ;  maunade  und  mauvtsafle^  geschmacklos,  wi- 
derlich ,  unfreschmuckt,  (ölpisch,  von  mal  und  dem  alten  sade; 
aus  dem  Ilal.  malvaggio  wurde  maut^ai». 

B.  Im  Inlaute  wird  aus  1  —  u: 
1.  vor  den  Lippenbuchstaben  b,  p,  pli  und  v  als: 

a)  Ib  z.  B.  alba  —  auhe^  Morgenrölhe  und  weisses  Chor- 
hemd ;    albumen    —   aubin ,    das  Weisse  im  Ei ;     alba  spina  — 


♦)  Raynouard  bemerkt:  del  a  produit  d'.il)ord  deu  —  —  el  eusuite  ce 
deu  sVst  coiiliacl«'*  en  du,  und  citirt  ein  Beispiel,  in  welchem  sich 
del  noch  nel»en  du  findet:  del  deport  du  viel  caff/f  {cap^if  (cf.  pag. 
%%.  ^.),  woraus  dann  für  dm  Gen.  und  Abi.  dfi  wurde  Vgl.  Conrad 
V.  Orelli's  altfranz.  Grammatik.  Zürich  IS.^O.  S,  4 
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aubepinej  Weissdorn;  aus  dem  ital.  alberg:o  *)  —  auberge;  aus 
albanus,  albenus  im  späteren  Latein  statt  ab'enus,  wird  auöain^ 
Ausländer,  Fremder,  daher  aubaine^  der  Ueimfall. 

b)  Ip:  tulpa  —  iaupe;  colp»  —  coupj  Schlag^  Stoss,  Hieb, 
Stich,  Zug:,  s  v.  a.,  un  coup^  deux  coupg;  s.  v.  a.  foisj  Mal, 
daher  beaucoup^   vielmal; 

c)  Ipli:  delphinus — dauphm;  Arnolphus  —  Amou;  sul- 
phur  —  it.  solfo  —  «oufre, 

d)  Iv:  Alvernia  —  Aumrgne:  caivus  —  cAawr«;  saivus, 
salvere,  salvator  —  tauf,  aauee^  f.,  »auver^  saueeur;  silvaticus 

—  ital.  selvatico  und  salvatico,  selvaggio  —  span.  salvage  -7  fr. 
gauvage. 

2)  1  vor  den  Zungenbuchstaben  d  und  t,  a)  lil^  z.  B.  ca- 
lidus  —  caldo  —  gris.  cauld,  im  untern  Engadin  cbaud,  im  oberen 
chod  —  chaud;  calamus  —  contrah.  chaum^^  Halm,  Stoppeln, 
daher  chaumiere^  Strohhütte;  Arnaldus  —  Amauä^  Baldericus 
Baudri;  Balduinus  —  Baudouin;  Theobaldus  —  Thibaud; 

b)  It  als:  alter  —  ital  altro  —  gris.  auter,  im  oberen 
Engadin  oter,  —  autre ;  allus  —  alto  —  gris.  ault,  aut  im  Un- 
terengadin,  auch  öt  —  franz.  mit  vortretendem  h,  somit  haut; 
balteus,  barb.  baldrillus  —  baudrier;  cultellus  —  coltello  cou- 
teau;  ital.  aroldo  —  heraut  d.  i.  Herold,  nicht  vom  griech.  oder  lat. 
heros,  sondern  vom  allhochd.  hären,   rufen;    multus  —  molto 

—  allfr.  moiilt;  sallus  —  gris.  sault ,  saut  und  söl  —  saut  cf. 
agsaut;   saltare  —   tauter^   cf.   sauterelle^   Heuschrecke;   ultra 

—  ital.  ollra  und  oltre —  ouCre;  volula  —  volta  —  voute^  Wöl- 
bung; Gualterius  —  Qautier^  Walter; 

3.  1  vor  den  Gaumenlauten  c,  g^  und  q,  und  zwar  a) 
Ic ,  als:  aus  aliquo  uno  —  aicuno  —  atirtiit;  caiceus  —  calzo 

—  ehausMe;  calceare  —  calzare  —  chausser;  duicis — dolce  — 
gris.  dulsch  u.  dutsch  —  douce\  falx  —  faice — /auc/ic;,  das  Mähen; 
falcula — faucille^  Sichel;  faIce  desecare  —  it.  falrare — faucher, 
mähen ;  faico  —  falcone  —  faucon. 


♦)  Aus  dem  nithochd.  hari  —  oder  heriberga  (unser  Herberge),  in- 
dem die  iiquida  r  in  I  übergcgaugen  ist,  vergi.  Kirche  mit  dem 
schweif,  ki/che. 
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b)  lg  —  in  'Ug'.  Bul|raria  oder  Bolpiria  —  Bogrie; 
Bniganis  —  Baugre^  Bulgar,  Todschläger,  Schurke,  aus  der  Zeit 
der  Kreuzzfige,  in  denen  so  viele  Franken  in  Bulgarien  und  im 
byzantiniachen  Reiche  erschlagen  wurden. 

4.  Vor  den  Halbvocalen  1,  iti,  n  und  r. 

a)  aus  11  —  ul  z.  B.  ital.  spalla  —  epauie^  Schulter; 
pellia  —  ilal.  pelle  —  südfr.  pel^  peau. 

6)  aus  Im  —  um :  eleemosyna  —  elemosina  —  gris.  al- 
mosna  —  altfr.  aulmosne,  aumdfie,  aumanier;  palma  —  paume, 
die  flache  Hand ;  psalmus  —  psaume ,  psautier ;  pulmo  —  pul- 
mone  —  paumon ;  saimo  —  saumon  und  saumoneau  neben  «al- 


c)  aas  In  wird  un,  als  alnus,  f.  —  aune;  m.  Erle,  ulna^ 
—  aune ,  f.  Elle ;  aus  salinare  •  salinator  etc.  wurden  nach  ausge- 
worTenem  i  sauner  (Salz  machen) ;  »aunier^  Salzsieder;  saunierey 
Sabßkasten. 

d)  aus  Is  —  ux  etc.,calx  —  ehaux ^  Kalk;  Talsus — faux^ 
fauMMj  f;  balsamus  —  altfr.  basme  und  baulme,  dann  bäume  \  Sa- 
lix f.  —  salice  und  salce,  m.  —  saula;  und  mule ,  m.  Weide.  — 
salicetum  —  saiceto  —  saussaiCj  Weidengebüsch. 

«)  Ir  schiebt  (wie  v—q  z.  B.  av—d—ga ,  vgl.  unser  ehe- 
mal. Fähn — d — rieh)  des  Wohllautes  wegen  öfter  d  ein,  als: 
wufuäre^  in  der  älteren  Sprache  molre  aus  dem  Lat.  molere; 
inotf^r^  aus  molitura ;  noudre^  reMovdrv  aus  solvere,  resolvere; 
ptnidre;  altfr.  polre  aus  pulvere,  it.  polvere.  Im  Futur  und  Condi- 
tionuel  in  —  eral  —  erois,  besonders  nach  Ver«chlingung 
des  e  erweicht  sich  1  in  u  und  d  tritt  ein,  z.  B.  aus  valoir 
(valere) ,  Fut.  je  valrai ,  Condit.  valrois  wird  je  vaudrai  und  vaU" 
droi» ;  aus  rouloir  (ital.  volere  ,  gris.  vuler)  je  v  o  1  r  a  i  und  v  o  I- 
rois  wird  je  voudrai  etc.;  so  aus  falloir  —  il  faudra,  il 
faudroit. 

Aus  valet  wird  nach  dem  im  Französ.  im  Auslaute  so  gern 
verschlungenen  e  valt  und  daraus  vaul^  daher  il  raut — rteiioder 
eaurienj  der  Taugenichts ;  so  vawieani  aus  raut  neant^  it  niente. 
Aus  salit  wird  saut^  aus  fallit  —  faul^  la  faute  und  andere  mehr. 
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Diese  Erweichung  des  k  in  v  findet  8elUl  im  Gricchi- 
sehen  Statt.  Nach  §  1 5  in  Uenr.  A  h  r  e  n  8  de  graBc«^  linguee  dia 
lectis.  Liber  8ecundus  de  dialecto  doricä.  GottingsD  1848  wird  bei 
den  Kretern  A  vor  folgendem  Consonant  in  v  erweicht,  z.  B. 
avxa^  avyatv  j  evd^atv  ^  statt  aAxa,  aXystv^  ik^alv^  womit  man 
die  wechselnde  Schreibart  TfAfii^eycfo'g  und  TeviiTjCaog  (Bernhardy 
ad  Dion.  pag.  604,  762)  vergleichen  mag  S.  Haller  und  Leipziger 
allgem.  Liter.  Zeitung  1844.  S.  516. 

Zu  weilerer  Vergleichung  bemerke  ich,  da&s  es  auch  im  Hol- 
ländischen  heisst:  autaar.  goud^  stadhoude  r ,  zout 
d.  i.  Altar,  Gold,  Statthalter,  Sah.;  ähnlich  mit  diesem  spricht  man 
auch  in  meinem  Geburt^üthale,  dem  vorderen  Bregenzerwalde: 
a  Uta  r,  goud^  Sta  tthau  ler^  Sauz;  soauch  aut,  baud, 
kaut,  Spaut,Waud,  statt  all.  bald,  kalt,  Spalt^  Wald  (vergl. 
wood).  So  »iagt  man  auch  in  Graubünden  neben  selva,  im  oberlän- 
dischen u  a  u  1 1  und  g  a  u  1 1 ,  die  unverkennbar  vom  Deutschen  her- 
kommen, so  auch  bauld,imUnterengadin  baut^  bald,  frühe,  und  im 
älteren  Franzöi^.  b  a  u  d  e  m  e  n  l  (buld)  hurtig,  wacker,  frisch.  Des- 
gleichen geht  in  demselben  Bregenzerwalde  n  in  u  über  z  B.  au- 
derer,auders,Mautel,Saud,Waud  für  anderer,  anders, 
Mantel,  Sand^  Wand ;  und  im  Auslaute  nach  dem  Oberschwäbischen 
gau,  lau,  stau,  statt  des  alten  [>dn,  län,  slän. 

Auch  im  S I  o  v  e  n  i  s  c  h  e  n  (In  der  südlichen  Steyermark, 
Krain  und  Unterkärnthen)  wird  das  auslautende  /im  Sprechen 
in  «erweicht,  als:  vozal,  sprich  vozrf?/,  der  Knoten;  kotel,  spr. 
kotu.,  Kessel;  kozel  spr.  kozu,  Ziegenbock;  orel  —  oru,  Adler; 
osel  —  osf/,  Esel;  pekel  —  pekw,  Hölle;  Slermol  —  Stermöu; 
Name  eines  Ortes  bei  Cilli;  stol  —  stÖM.  Stuhl. 

Auch  die  liquida  n  gehl  im  Französischen  in  a  über,  z.  B. 
ttal.  motitone  — mouton^  Hammel;  coiistare  —  coüter;  constat 
—  il  coüt;  constans  —  coütant;  aus  monasterium  wird  montier. 


Zum  Schlüsse  führe  ich  hier  noch  einige  eigenthümliche  Merk- 
male an,  die  allen  romanischen  Tochtersprachen,  besonders  dem 
Italiänischen  und  Französischen^  im  Verhältnisse  zu  ihrer  MuUer  ge- 
meinsam sind. 
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1.  Sammlliche  lateinische  Tochter-  oder  romanische  Sprachen) 
somit  auch  die  französische,  haben  nur  zwei  Geschlechter) 
ein  männliches  und  weibliches. 

2.  Die  Nomina  (subslanliva  und  adjectiva)  aller  dieser  Spra- 
chen verliere  ir  die  laleinische  D  e  c  i  i  n  a  I  i  o  n  ,  die  Flexion 
dnrch  die  Casus,  deren  sie  vier  (da  Genit.  und  Abi.  zusammenfal<* 
len)  haben,  und  bedienen  sich  dafür  des  Artikels. 

3.  Alle  ilaliänischen  Wörter  endigen  sich  auf  V  oca  le,  die 
französischen  Iheils  auf  Vocale  ^besonders  auf  e,  ^,  1^  u  — 
eau,  eu,  ou  —  Liquida  und  Consonanten. 

4.  Die  llaiianer  bilden  den  Plural  ihrer  Nomina,  indem  sie 
theils  ihren  auslautenden  Vocal,  wie  das  fem.  a  in  e  und  das  masc. 
a,  wie  auch  e  und  o  in  i  verändern,  theils  li,  ^,  i  und  ke, 
dann  ii  unverändert  lassen.  Die  Franzosen  hängen  dem  Singular, 
mag  er  sich  auf  einen  Vocal  oder  Consonant  endigen ,  s  oder 
manchmal  iL  (in  dem  s  verborgen  liegt)  an. 

5.  Das  italiänische  Nomen  ist  in  der  Regel  der  Ablativ  des 
Lateinischen,  der  bei  den  Hauptwörtern  der  1.  Declinalion  seinem 
Laute  nach  mit  dem  Nomin.  zusannnenfäilt ,  z.  ß.  aninia  *),  ital. 
anima;  dann  animo,  muro,  occasiime,  ordine ,  tempore,  pectore 
(nach  Wegweifung  der  Endsylbe  -re  =  tempo,  petio);  die  Sub- 
8tantivader4  Declinalion  treten  jrieichsam  in  die  2.  über,  als:  casu, 
manu ,  porlu  werden  caso ;  mano ,  pcirlo.  Das  Französische  hinge- 
gen verschlingt  besundeis  im  Sprechen  mehr  oder  weniger 
diese  Eiidsylben  und  Endbuchstaben  nebst  Vocalen  und  Consonanten 
im  Inlaute 7  z.B.  ame,  mür  (maturus),  oecasion^  ordre,  temps, 
ca» ,  main  ,  port» 

6.  Alle  romanischen  Sprachen  bilden  wie  un.yere  deutsche 
Sprache  (wohl  durch  ihren  fiinfluss  auf  die  romanische  Bevölkerung) 
ihr  Per  f.  und  P 1  n  s  q  u  a  m  p  f.  iiidic.  und  conj.  wie  auch  das  V  u  t. 
exactum  (oder  im  französ.  fulur  passe)  im  Activ  nicht  durch 
Anseizungen  von  Ausgängen  an  die  Wurzel  des  Zeitwortes, 
sondern   durch   zwei    Hilfszeitwörter   (französisch   avoir 


*)  Im  lat.  Nom.  anima;  im  Ablat.  animA,  welche  Quantität  die  Roma- 
nen nicht  beachten. 


etre)i  ^ttpäemem  mmtm  stt  wmem  iv  mmmf  m»  frin- 
xem  PifsiTS  HflfaritwÖTtgr.  Wwkntktmbck  kiaal  irr  Ge- 
briQch  der  H:U«zeil«örUr  ia  des  n>m*Micfcem  SfpgacW«  ¥Oid 
Eiirihwwf  &t»  Deutschem  laf  die  rasnawrie  Itiülining. 

7.  Die  Italiaaer  bildefl  des  PUral  Ar»r  Zcdwörler,  wie 
Arer  HaopCworlcr  (rcrgL  S.  4),  mmr  mti  vobliflleade  Vocile 
(o  —  e  —  o);  die  Ffwaostn  fcM^i^ia  aif  €•■••■  lalea 

8.  Die  bteinMhe  Sfnchf^  bedtff  iv  Tcffeiadv^  der  Wör- 
ter wd  Sätze  weniger  P»rliLela;  die  rwiiii cfcis  Sprachen 
and  «omit  aodb  die  franzo^Mrlie  köoBe«  im  EmMmg^tamg  von 
Endongeo  ilirer  gar  Bicbl  mlbebres. 

Josepk  BergBiana. 


Zweite  Abtheilun^, 


Literarische  Anzeigten. 

T.MaceiPlauti  Comoediae.  Ex  recoff*  A l fr e di  F i ee k ei s eni 
(Tom.  L  Amphit.  Capt  MiUe.  Rud,  Trin.  complecCens,  Prae" 
missa  esC  epistola  critica  ad  Fridericum  RiischeiiumJ. 
LipMiae^  sum^ßL  Teuhneru  1860.  8.  XXX  u.  882  S.  br. — 
12  NsT.  =  43  kr.  CM. 


'©• 


U  eher  die  T  e  u  b  n  e  r  'sehe  Sammlung  von  Schulausgaben  griech.  u» 
lat.  Classiker  hat  bereits  ein  früheres  Heft  dieser  Zeitschrift  eine  Beurtheilung 
gebracht,  welche  das  verdienstliche  derselben,  in  Bezug  auf  äussere  Aus- 
stattung und  Preis,  wie  Tüchtigkeit  der  Textrecensionen ,  lobend  aner- 
kannte >  und  diesem  Urtheile  stimmt  der  Unterzeichnete  gern,  auch  in  Be- 
lüg auf  den  vorliegenden  Band  jener  Sammlung,  bei,  welcher  den  ersten 
Theil  der  plautinischen  Comödieu  enthält,  von  Hm.  Alfred  Fleckeisen 


Wer  weiss,  von  welcher  Art  die  Ausgaben  des  Plautus  sind,  die 
bisher  in  Ermangelung  besserer  den  Schülern  in  die  Hand  gegeben  werden 
mussten,  wer  überhaupt  die  Grundsatzlosigkeit  und  vollständige  Verwirrung 
kennt,  mit  der  man  drei  Jahrhunderte  lang  seit  Camerarius'  Abhandlung 
^de  carminibus  comicia^  in  Bezug  auf  Prosodie  und  Metrik  des  Plautus 
verfahren  ist,  bis  6.  Hermann  in  seiner  Ausgabe  des  TrinummuM  und 
namentlich  in  den  ElemerUia  doctr.  metricaCy  und  F.  Ritschi,  zuerst 
in  seiner  Ausgabe  der  Bacchidea  und  in  zerstreuten  Abhandlungen,  jetzt 
in  seiner  Gesammtausgabe  des  Plautus  *)  (besonders  wichtig  sind  darin  die 
dem  Tritmmmus  vorausgeschickten  Prolegomena) ,  einen  richtigeren  Weg 
vorzeichneten ;  der  wird  mit  uns  freudig  eine  hauptsächlich  für  den  Zweck 


*)  Bonn,  1848.  F.  König.    Erschienen  sind  bis  jetzt:  Tritiummuaj  Miles 
GlorioauSy  Bacchidea,  sefeäua,  Paeudoiua. 

Zeittchrift   für  dir  «'»itorr.  Gymo.  1^51    II*  Heft.  Q 
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der  Schule  bestimmte  Ausgabe  begrüsst  haben,  bei  der  der  Name  des 
schon  laugst  durch  Gemeinsamkeit  der  Studien  und  Ansichten  mit  Ritscbl 
verbundenen  Verfassers  uns  Garantie  bieten  kann  für  eine  Teitrecension, 
die  mit  einer  besonnenen  und  auf  festen  Grundsätzen  basirenden  Kritik  vorge- 
nommen ist  Für  zwei  Comödiei^  MUes  und  Trinununus,  konnte  der  Hr. 
Verf.  Ritschl's  Text  benutzen,  von  dem  er  auch  im  ganzen  nur  an  wenigen 
in  der  EpUL  crii.  aufgeführten  Stellen  abwich,  für  die  anderen  stand  ihm, 
freilich  erst  etwas  spät,  eine  neue  GoUation  des  ehemals  zu  Heidelberg, 
nun  im  Vatican  befindlichen  Vetus  Codex  des  Gamerarius,  und  eine  theil- 
weise  Vergleichung  des  Palimpsesles  (Motteii.  Pseudoi.  Drin.)  zu  Gebote. 
Fragen  wir  nun,  wie  Hr.  F.  seine  nicht  leichte  Aufgabe  gelöst  habe,  so 
ist  es,  wie  wir  im  voraus  überzeugt  sein  konntea,  nicht  Mangel  an  Selb- 
ständigkeit und  kritischem  Scharfblicke,  was  wir  etwa  auszustellen  haben, 
sondern  im  Gegentheile  will  uns  bedünken,  als  ob  der  Hr.  Verf.  mit  la 
viel  Begierde  die  Gelegenheit  ergriffen  habe,  sich  als  scharfsinnigen  und 
ebenbürtigen  plautinischen  Kritiker  zu  zeigeo,  und  dabei  zum  Theile  die 
Rücksichten  unbeachtet  gelassen  habe,  welche  der  Zweck  der  Ausgabe,  ihr 
Gebrauch  in  der  Sebule,  geboten.  Bei  Ausgaben  wie  den  Tenbner'aebmi, 
wo  nicht  durch  Anmerkungen  das  Verst&ndniss  dem  ungeübteren  Leser  er- 
leichtert werden  kann,  kommt  es  hauptsächlich  darauf  an,  bei  kritischer 
Gewissenhaftigkeit  einen  möglichst  antitossfreien,  nicht  unnöthigerweise  er- 
schwerten Text  zu  geben.  Dass  Hr.  F  diess  nicht  genugsam  beachtet  habe, 
möchten  wir  zunächst  in  Bezug  auf  die  von  ihm  aufgenommene  alter- 
thümliche  Orthographie  behaupten,  deren  Einzelheiten  Seite  VII — XV 
der  Epdi.  crii.  zusammengestellt  sind.  Auf  diese  alle  einzugehen,  müssen 
wir  uns  in  diesen  Blättern  natürlich  versagen,  nur  einige  Bemerkungen 
mögen  uns  gestattet  sein. 

Dass  Plautus  eine  andere  Orthographie  beobachtet  habe  als  etwa 
Cicero,  das  fallt  niemanden  ein  zu  leugnen ;  mehr  als  zweifelhaft  aber  muss 
es  sein,  ob  jene  frühere  Schreibart  sich  consequent  herstellen  lasse.  Wel- 
chen Anhalt  dabei  die  Handschriften  oder  Citate  der  Grammatiker  gewähren, 
darüber  vgl.  Ritsch]  in  den  Froiepg,,  der  S.  XGIII.  kein  Hehl  daraus 
macht,  dass  die  Unsicherheit  für  solche  Untersuchungen  von  der  Art  sei, 
^ui  sape  nou  habeas  übt  pedem  ftgoMJ*  Darum  fand  er  sich  auch  be- 
wogen ,  um  nicht  nach  subjectivem  Belieben  die  Sache  zu  entscheiden, 
und  Normen  aufzustellen,  die  bei  aller  scheinbaren  Consequenz  den  schlim- 
men Fohler  hätten,  dass  sie  vielleicht  gerade  die  wirklich  plautinische 
Schreibart  ausschlössen,  nur  da  eine  constante  Schreibung  aufzunehmen, 
wo  unzweifelhafte  und  übereinstimmende  Angaben  alter  Grammatiker  vor- 
lägen, sonst  aber  der  überwiegenden  Autorität  der  Handschriften  sich  anzu- 
schliessen,  falls  nicht  Gewohnheit  und  Verständlichkeit  besondere  Rucksichten 
verlangten.  So  strebte  er  in  seiner  nur  die  Kritik  im  Auge  habenden  Aus- 
gabe zunächst  überall  nach  diplomatischer  Sicherheit,  weniger  nach  Con- 
sequenz ,  die  er  späteren  auf  seinen  Arbeiten  fussenden  Herausgebern  des 
Plautus  überlassen  wollte,  (vfrt.  praef.  ad  Stich,  p,  ÄVf.)  Dass  nun  Hr.  F. 
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in  temer  eine  ganz  andere  Tendenx  Terfolgenden  Ausgabe  der  erste  sein  woDte, 
der  das  tdd  R.  angefangene  weiter  führte,  das  scheint  uns  durchaus  nicht  ni 
billigen.  Wir  wollen  ihm  gern  zogebcii,  dass  jede  seiner  Neuerungen  sich 
mit  einer  Stelle  nus  einem  Grammatiker  oder  einer  Variante  der  Mit,  be- 
legen lasse,  obwohl  wir  ihm  auch  hier  nicht  selten  mit  hinlänglichen  Grün- 
den entgegen  treten  könnten  0>  wir  wollen  nur  fragen,  was  er  erreicht 
hat?  Nichts  als  dass  er  eine  Anzahl  alterthümlicher  Wortformen  in  den 
Text  gebracht  hat,  die  inmitten  anderer,  welche  früher  ebenfalls  anders 
gelautet  haben,  schwer  aber  sich  verändern  lassen  möchten,  die  Sprache 
mosaikartig  machen ,  und  obenein  Lesern ,  wie  Hm  F. 's  Ausgabe  sie  be- 
ansprucht, das  Verstandniss  zur  Cngebühr  erschweren.  Was  sollen  Schüler 
anfiuigen  mit  Formen  wie  uociuoM  uoio  faema  'J  occupio  auscuiwn  miH 
9emiarl  *)  mBenia  inmoeiAa  moenio  incaiUure  esmm  casto  etc.  stati 
tuietttu  ueio  fenu$  oedpio  oscuätm  osculart  munio  inrntmU  munh 
tuekoare  enun  guasio?  Wenn  Hr.  F.  durchaus  die  Orthographie  der  Zeil 
des  Plautus  hervorziehen  wollte,  daim  hätte  er  etwa  das  bekannte  Se^ 
müUMComtuUum  de  BacclUmaiiöUB  %  dessen  Abfassung  ungefähr  drei  Jahre 


')  Die  auf  Orthographie  bezüglichen  Angaben  der  Grammatiker  tragen 
meist  nur  die  sehr  vage  Bestimmung  ^atifiqui  diceöani* ,  wo  unter 
den  aniiquis  nicht  immer  gerade  Plautus  zu  verstehen  sein  dürfte. 
Zuweilen  dürfte  aber  selbst  ein  solches  Document  Hm.  F.  fehlen,  wie 
z.  B.  wenn  er  Capi.  484,  489  (///.  /,  24.  29)  canpecio  sUtt  com- 
pacta  schreibt  In  der  Epist  crit,  p,  K//.,  wo  er  die  Wörter  auf- 
zählt, in  denen  er  a  in  ^  verwandeln  zu  müssen  glaubt,  fehlt  com" 
pactum.  Die  Mu.  geben  an  den  erwähnten  Stellen,  wie  Pareus  aus- 
drücklich versichert,  conpacto.  Weniger  hätte  es  uns  gewundert, 
wenn  er  canpumctum  geschrieben^  wie  er  auch  namctus  aufge- 
nommen hat 

*)  Warum  schreibt  der  Hr.  Verf.  denn  nicht  auch  /äecunduSy  da  beide 
Wörter  doch  feo  zum  Stamme  haben? 

*)  autculum,  auaculari  stützen  sich  auch  auf  ein  nontiqui  diceöant* 
des  Festus  und  Priscian.  Möglich,  dass  das  Volk  so  sprach,  dass 
aber  Plautus  so  geschrieben  haben  sollte,  möchten  wir  schon  der 
häufigen  mit  dem  o-l^ut  beabsichtigten  Alliteration  wegen  vemeinen. 
Vgl.  Mit.  46i  (II.  5,  5i) :  Cum  Philocofnasio  osculaniem,  cum  ego 
optruncabo  extempulo.  Stich  I.  2,  34:  Oscutum.  Sat  est  osculi 
miM  uostrt.  Mit.  S34  (IL  6;  52)  f. :  Vidi  et  ittam  et  hoepitem 
Comptexum  aique  oscutantem.  ib.  175  /.  Truc.  L  2,8  oscutum 
—  obgerity  u.  ö.  Ritschi  folgt  nur  den  Handschriften,  und  dennoch 
hat  er  z.B.  im  Mitee  aus  dem  Palimpsest  nur  an  drei  Stellen  (390., 
391.  401)  aiMOi/.  setzen  können,  während  er,  und  zwar  meist  mit 
derselben  Handschrift,  an  fünfzehn  anderen  Stellen  (v.  176,  199,  243, 
245,  275,  288,  320,  338,  366,  461,  474,  507,  534,  555,  1433)  die 
gewöhnliche  Schreibart  belassen  musste. 

*)  Eine  Erztafel  unter  den  Kimelien  des  k.  k.  Münz-  u.  Antiken- Gabi- 
nettes  (bis  1847  der  k.  k.  Hofbibliothek)  zu  Wien  befindlich,  öfters 
edirt,  zuletzt  von  Endlicher  in  dem  Katalog  der  lat  Mss.  der 
k.  k.  Hofbibliothek  (p.  i  T.  /.). 

9» 
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vor  dem  Tode  des  Plautus  fällt,  zur  Norm  nchmca  sollen,  mid  dann  musste  er 
nicht  bloss  moenia  etc.  schreiben,  sondern  auch  conmoinU  oitUtwrsis 
[diesen  analog  und  gestützt  auf  die  Angaben  der  Grammatiker  oHile  oder 
oetiie ,  poenire ,  coerare ,  oenus  ')] ;  statt  des  langen  u  in  plus.  Jus,  ju- 
rare,  j'nöere  etc.  und  den  Endungen  der  4.  Declin.  ou ;  statt  des  kurzen  u 
e\n  0  in  consoicre ,  tabola  etc. ,  statt  /  und  des  langen  U  ei  und  eis ') ; 
statt  ae  ai ,  statt  oe  oi  {proUium\  s  statt  ss  (fecise,  jousisent,  coniou- 
rauisent)  *)  etc, ,  alsdann  Formen  wie  arfuisse  aruorsum  exdeicere  o. 
s.  w.  Wir  wissen  nicht,  was  Ilr.  F.  gegen  die  Zumuthung  einer  solchen 
jedenfalls  doch  consequenten  und  begründeten  Orthographie  einwenden  möchte, 
aber  wir  wissen,  dass  langgewohnter  Wohlklang  plautinischer  Sprache  da- 
durch zu  monumentaler  Schwerfälligkeit  verzerrt  würde,  und  ein  hinlänglicher 
Gl  und  vorhanden  wäre,  den  trefflichen  Dichter  für  immer  aus  der  Schule 
zu  verbannen. 

Bei  der  Begründung  seiner  Schreibart  stützt  sich  der  Hr.  Verf.  bald 
auf  die  aXatio^y  bald  auf  die  vulgäre  Aussprache;  der  ersteren  folgend 
schreibt  er  z.  B.  quadriduum,  was  im  Leben  wie  in  der  Schrift  gewiss 
nie  anderes  als  quatriduum  lautete,  der  anderen  nachgebend  nahm  er  tem- 
plare*'),  pedetempturiy  contempno  auf,  während  er  doch  Ritschl's  £/r7WiWii/»i, 
dampnure ,  dampnosus  verwirft.  Mit  diesem  schreibt  der  Hr.  Verf.  set, 
uput,  illut,  istiUy  aiiuly  /  ut  iür  sed,  apiul^),  illud,  islud,  aliud, 
kaud  (bei  ad,  id,  quid,  quod  beliessen  sie  d  um  Verwechslungen  zu  ver- 
meiden) ;  aber  hier  war  gerade  die  verworfene  Schreibung  mit  d  die  ältere 
und  echte,  wie  diess  sowohl  aus  den  Inschriften  hervorgeht  als  aus  der 
Berücksichtigung  des  Ut'sprunges  dieses  Endconsonanten ,  mag  man  diesen 
nun  überall  für  das  sogenannte  d  paragogicum  *)  ansehen,  oder  in  Bezug 
auf  die  Pronomina  ihn  mit  den  Sanskritanern  für  das  alte  Zeichen  des  Neu- 


')  Diese  Form ,  für  unus,  hat  Pareus  z.  B.  Tru4:,  L  2,  8  aus  dem  Cod. 
Vet.  u.  Dec.  aufgenommen. 

*)  f'irpfeivei  gibt  bekanntlich  das  Argum.  acrost.  dieser  Comödie, 
und  ebenso  Menuechmei  das  Argument,  dieses  Stückes.  Aus  den 
Handschriften  Hessen  sich  genug  derartige  Formen  anführen.  So  gibt 
z.  B.  der  Palimpsest  Rud,  J,  3,  35  teiöera, 

•)  Umgekehrt  schreibt  der  Hr.  Verf.  ss  statt  s,  wie  in  dem  erwähnten 
essH/n,  essuriaiis,  essurio  etc.  des  ausgefallenen  d  wegen,  und 
will  aus  demselben  Grunde  auch  uisse,  ussurae,  cassus ,  divissio- 
nes  gesetzt  wissen.    S.  Epist,  crit.  p,  X.  not. 

*)  Sonderbarer  Weise  hat  der  Hr.  Verf.  temptare  auch  in  seinen  ei- 
genen Stil  aufgenommen,  wie  Ep.  crit.  p.  XVII. 

•)  aput  wird  wohl  niemand  durch  die  von  Döderlein  Synon.  II.  S.  276 
Ajim.  behauptele  Verwandtschaft  mit  aptus  vertheidigen  wollen. 

•)  S.  Haase  zu  Keisig's  Vorles.  ü.  1.  Sp.  Anm.  218  u.  47.  Das  d  parag, 
findet  sich  nicht  bloss  Ablativen  angehängt,  sondern  auch  anderen 
Vocalausgiingen.  In  dem  erwähnten  Senat,  cons.  finden  wir  z.  B. 
sed  {accus.)  extrad  suprad  facitumed. 
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LrWa  4ra  tf>Lji^  ^  ■»!  iBmikikk  mt^  n  «W  Sdirill,    d^^ 
i  wnktm  ä  m  o«^rwM^  Ljim.  «d«I  mrtsl  nur  ii^mi  ib- 

düf  cwBBtfti  Porter  ao  inenwl  ewrr  StHle 

#  crsrWirbfs,  wshnnMl  sirli 
!«■  ä  udbvriK«  bf«ie.  ~  Hr.  F.  mül  Midi  Z  in 
wril  dieses  mt  wm  Eade  de»  sirb«fit<«  i^dir- 
m  das  UL  Itp^abK  getoiBif  srL  Ua^eeiev«  bmeffien  wir 
einficfa,  da»  Z  sick  srlMo  in  eiiwm  Ov^ara  Smimrt  fu»d,  wiNruber  vgl 
0.  Iluller  I.  VaiTO  4.LL  TU.  2$.  Dacss  die  Latctnrr  io  deo  aus  den  Orie* 
chiicfccD  cütiMii— fnm  Wörtern  kein  Z  «etztm«  bat  beiaiuillieh  seine  eis- 
foehe  BefrÜDdaDg  d^hn,  das»  dem  aeoi.  Dialekte«  at»  dem  die  gneck. 
BesUndlheile  des  LaCein  geflossen  sind,  sieiefa  dem  dori$cben  das  Z  fehlte. 
Man  mass  aber  einen  Cntersctiied  z^iscbeo  den  seit  uralter  Zeit  einem 
speciellen  griech.  Dialekte  entnommenen  und  im  Munde  des  Volkes  latini« 
sirten  Wörtern  und  denen  machen,  die  erst  in  s|witerer  Zeit  uud  i^ar  von 
Dichtem  bei  l'el>ertragung  grieehiseher  Werke  herut>erseiionuuen  \%urtlen. 
Hierbei  hielt  man  geu  i>s  an  der  griech.  Schreibung  fest ;  nur  diese  konuto 
Terständlich  sein,  während  eine  von  den  einielnon  willkürlich  latiiiisirte 
es  weder  für  den  grossen  Hänfen  noch  für  die  griechisch  Gohildeten  ge- 
Wesen  wäre.  Mulhete  Plautus  den  Z-Klaug  seiuen  Zuhörern  zu,  wenn  er 
die  Exclamation  i  Ziv  brauchte,  so  lässt  sich  nicht  absehen,  warum  er 
nicht  auch  Zeuxit,  Zona  elc. ')  sollte  geschriebeu  haben,    t  tu  das  /eichen 


')  Flautus  hat  es  noeh  bei  med  u.  (ed^  doch  bei  weitem  nicht  so  oM, 
als  es  mauche  Herausgeber,  und  L>esondei*s  Uothe,  setzten,  als  be- 
quemes l^littel  Hiaten  zu  vermeiden.     S.  Hitschl,  Prolegg.  S    \C  sq. 

•)  Dass  eine  solche  ümwauilluiig  der  Aussprache  wirklich  vorgegangen 
sein  muss ,  zeigt  namentlich  sed  (von  *r  ,  g  e  s  o  ii  <l  e  r  t ,  enlspre- 
chend  unserem  sondern),  dtis  seine  urspüngliche  Länge,  die  es 
doch  in  den  Compositis  wie  sfditio^  seremo,  seittngo  etc.  l)e\>alui 
hat ,  verlor,  ts  konnte  einem  wohl  bcikonimen,  dem  IMantus  norli 
da.s  lange  sed  zu  viudiciren ,  wenn  Kitsehl  und  Fleckeisen  f^i  als 
Spondeus  brauchen,  und  auch  die  Verbalendungeu  at  und  f/  wegen 
ursprünglicher  Contraction  für  lang  erklären. 

■)  Kein  Grammalikcr  führt  ein  Wort  an ,  wo  zu  Anfnnp  desselben  Z 
durch  einen  anderen  Consonanlen  wäre  ersetzt  worden.  Diomedes 
(p.  417  ed.  Putsch.)^  wo  er  von  der  späteren  Aufnahme  des  Z  spricht, 
erwähnt  als  Beispiele  nur  Messen/ius  pittssare  labiissare ,  l'ri- 
scian  (p.  [y'^'Di  MedetUius  pattisso  pilisso  massa.  Der  llr.  Verf. 
füliii  uns  freilich  das  alle  Beispiel  v<ni  S(i(jUtithitin  vor ,  gebildet 
aus  Zd-Avv^oij  aber  wir  meinen,  dass  liirser  \atn«' sieb  wohl  nirbL 
erst  zu  Rom  so  gestaltet  habe^  sondern  vieimcbr  im  Munde  der 
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selbst  konnte  er  doch  nicht  verlegen  sein,  da  es  auch  nachher  stets  das 
unveränderte  griechische  blieb,  nicht  viel  verschieden  von  dem  bei  Oskero 
und  Etruskem  dafür  gebrauchten  Zeichen  (vgl.  Lepsius  tob,  Eugub,  p.63  /I). 
Ueberdiess,  wenn  die  Römer  schon  seit  der  Zeit  bis  Plautus  und  vor  die- 
sem an  den  Klang  von  «on/i,  sonarlus ,  semisonartus ,  trnpeasUa  etc. 
gewöhnt  gewesen  wären,  so  wäre  es  in  der  That  seltsam,  wenn  sie  zu 
Ende  des  siebenten  Jahrhundertes ,  als  endlich  Z  für  einen  lateinischen 
Buchstaben  anerkannt  worden ,  nun  auf  einmal  diesen  statt  des  langge- 
wöhnten $  oder  SS  gesetzt  hätten.  Das  in  eine  Menge  von  sprüchwörtü- 
chen  Redensarten  übergegangene,  täglich  im  Umgänge  gebrauchte  und  zu 
einem  lateinischen  Apellativum  gewordene  90na  hätte  für  alle  Zeiten  sona 
bleiben  müssen,  hätte  es  früher  immer  so  gelautet,  so  gut  wie  es  umge- 
kehrt niemanden  einfiel  aus  scrupulöser  Rücksicht  für  griechische  Ab- 
stammung nach  jener  Aufnahme  des  %  auf  einmal  nusza '),  ozere,  Za- 
gunthum  etc.  zu  sprechen  und  zu  schreiben,  denn  diese  hatten  stets  masmt 
Qäere  SaguntAwn  gelautet. 

Ritschi  hat  nach  den  Handschriften  nur  %  aufgenommen,  und  wir 
meinen,  dass  er  daran  gut  gethan  habe.  Nur  bei  öadizo  (Asin.  III.  3, 1 16) 
wäre  vielleicht  nach  der  Analogie  von  malacisso  cyaikisao  Atticisso 
patrisMO  etCf  ss  (ur  %  nicht  zu  beanstanden ,  obgleich  es  immer  noch  Be- 
denken erregen  muss,  warum  die  Mss.,  welche  die  genannten  Wörter  nie  mit 
S  geben,  gerade  öadizo  ohne  Variante  schreiben. 

Wollten  wir  aber  auch  annehmen ,  Hr.  F.  sei  in  seinem  Rechte  ge- 
wesen, das  unlateinische  z  als  unplautinisch  zu  verwerfen,  ist  es  dann 
nicht  wieder  inconsequent ,  wenn  er  päy  M ,  cä  behält ,  und  nicht  durch 
A  /,  c ')  ersetzt,  falls  er  pk  nicht  etwa  durch  das  ennianische  ö*)  wie- 


Zakynthiern  und  Rutulem  von  Ardea  gemischten  Bewohnerschaft  der 
Stadt  selbst.  Wie  hätten  die  Griechen  sonst  anch  diese  Stadt  Im- 
yovvxov  nennen,  und  nicht  vielmehr  ihr  den  Namen  der  Mutterstadt 
belassen  sollen.  —  Was  den  anderen  von  dem  Hm.  Verf.  angeführten 
Eigennamen  Sethus  (Z^'&og)  betrifift,  so  ist  es  wohl  sehr  zweifel- 
haft, ob  Pacuvius  ihn  so  geschrieben  habe.  Warum  spricht  Cicero 
denn  von  dem  «  XetJUts  Ute  Paeuvtamis  *  (de  orat.  IL  37,  tSS 
u.  ö.),  und  beliess  den  Namen  nicht,  wie  ihn  der  Dichter  gab? 
Die  Mss.  des  Cicero  variiren,  so  viel  wir  wissen,  in  der  Schreibung 
von  Zethus  nicht. 

')  Maza  kam  allerdings  später  neben  massa  auch  in  Gebrauch,  aber 
nur  als  Uebersetzung  des  griech.  fiaJlK  in  der  speciellen  Bedeutung 
von  «Brei*,  während  massa  die  weite  Bedeutung  unseres  «Masse* 
behielt 

')  Unzähligemal  geben  die  Mss.  f,  t,  €  als  Varianten  von  pA ,  thy  rA, 
w^ie  auch  die  älteren  Inschriften  h  als  Aspiranten  nicht  kennen.  Im 
Nonius  haben  die  neuesten  Herausgeber,  Roth  und  Gerlach,  nach 
den  Handschriften  überall  Amfitryo  bei  den  Citaten  aus  diesem  Stücke 
hergestellt. 

')  Cic,  Orat.  48y  i60i  ^Burrum  sempcr  EmUus  nunquam  Pyrrhum, 
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wollte,  wonach  i.  B.  hru§io  («der  Goldütieker*.  statt  pkrifffio 
ämL  JH.  S.  34.  Men,  IL  9,  72.  IIL  2,  4  u.  ö.)  Bruxus  (PkrfXi  oHes, 
Bacek,  II,  3f  7)  He.  lo  schreibeo  wäre. 

Noch  hatten  wir  manches  andere  zu  bemerken ,  wie  die  ziemlich 
wiUkuriiehe  Verbindung  sonst  getrennt  geschriebener,  und  die  Trennung 
gewöhnlich  Terbundener  und  auch  <n  einem  und  besonderem  Be- 
griffe verwachsener  Worte  (Hr.  P.  schreibt  kmiscio,  mtmguis,  ue^mi^ 
Mtgmi»^  etmmquamy  dalur  aber  HUre  00,  itUro  miUo,  Mro  wßtcto  ete^ 
im  wieem,  dmn  modo^  od  wiodum ,  quem  ad  modum  Hc, ,  res  pu^tleety 
Jme  Jmwkbim^  tarn  eiti  ete.  etc, ,  doch  wir  müssen  abbrechen,  um  noch 
Ifir  eiaige  andere  Bemerkungen  Raum  zu  finden. 

Halben  wir  uns  in  Bezug  auf  Orthographie  mit  Hm.  F.,  insbesondere 
auch  in  Rücksicht  auf  den  Zweck  seiner  Ausgabe,  nicht  einverstanden 
«rkläreo  können,  so  erkennen  wir  dafür  mit  um  so  grosserem  Vergnügen 
das  Verdienst  an,  das  er  sich  hinsichtlich  der  metrischen  Textconstni^ 
rang  erworben  hat  Den  von  Ritschl  in  den  Fraiegg.  aufgehellten  pro- 
sodiachen  und  metrischen  Grundsätzen  folgend,  gibt  Hr.  P.  uns  durch* 
gangig  richtige  und  lesbare  Rhythmen,  und  dieses  Verdienst  ist  kein  ge- 
ringes, wenn  man  weiss,  welche  monströse  Verse  bisher  als  plautinisch 
ausgegeben  wurden.  Das  Erkennen  und  Lesen  der  Rhythmen  ist  dem  Un- 
geübteren durch  Beifügung  der  Ictuszeichen ,  durch  Einrücken  und  Vor- 
rücken der  metrisch  verschiedenen  Verse,  und  endlich  durch  die  jedem 
Stücke  angehängte  Uebersicht  der  Reihenfolge  der  in  demselben  vorkom- 
menden Metra  erleichtert.  In  diesen  Uebersichteu  finden  wir  nur  Metra, 
die  als  plautinisch  wirklich  anerkannt  sind,  ausser  Jamben  und  Trochäen, 
Kretiker,  Baccliien,  seltener  Anapäste.  (In  den  Capt.  und  Rud,  hat  (Ir.  F. 
gar  keine  Anapäste  nolirt,  in  Ainph,  und  Trin.  nur  fünf;  bloss  im  Miiety 
der  wiederum  weder  Kretiker  noch  Bacchien  hat,  hat  der  Hr.  Verf.  mit 
Ritschl  nach  Hermann*s  Vorgange,  Eiern,  d,  m,  p.  406  sqq.^  eine  längere 
Reihe  anapästischer  Sepienare,  rr.  I0ii—i093  [IV,  2,  20  b.  i.  E.J  «nge- 
nommen.)  Dochmiun  und  Glycoueen ,  wie  sie  Lindemann  und  Weise  im 
Plautus  finden  wollten  —  Weise  vindicirte  ihm  wohl  auch,  wo  er  sich  gar 
keinen  Rath  wusste,  Satumier  — ,  solche  Metra  hat  der  Hr.  Verf.  mit  Recht 
vermieden.  Nur  einmal  finden  wir  abacchiaci  dimetri  caiakctici,  Mfve 
dochmiaci  mofiometrt*  verzeichnet,  Rud.  230  (I.  4,  //)  $q. :  Bona  Späs, 
opiecröy  StibudUa  mM;  allein  die  handschriftliche  Wortstellung  Spes 
kma,  etc.  weist  auf  trochäische  Messung  hin,  und  da  diese  von  dem  Hrn. 
Verf.  auch  für  die  vorausgehenden  Verse  angenommen  ist,  so  war  kein 
Grund,  diese  hier  zu  verwerfen.  V.  229  ist  ihm  ein  trochäischer  Septenar, 
die  vorhergehenden  sind  Octonare;  wir  möchten  daher  auch  V.  229  als 
Octonar  geschrieben  wissen,  oder  lieber  noch  ilm  in  zwei  akalalek tische 


Vi  patefecerunt  Brugea  mn   Vhrygen,   ipnlus  antfqui 
deciitraiU  iibri.  Nee  euim  graecmn  Uteratn  adhfbebtttU  e.  q.  s.» 
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troch.  Dimeter  zerlegen ,  an  die  als  dritter  sich  Hrn.  F.'s  Pseudo-Dochmien 
in  der  Art  anreiben  würden: 

Pk.  Qua^nam  uox  prope  hie  sanat  mi? 
AM,  Pertimuiy  quis  hie  prope  ioquitur  7 
PL  Spes  öona,  obsecrö,  guöuenla. 

Mit  Schneider  haben  wir  das  ziemlich  überflüssige  mfhi  nach  mh- 
uenia  gestrichen,  und  gewinnen  dadurch  eine  Stichomy thie,  die  der  Situation 
der  Sprechenden  durchaus  angemessen  ist.  Diese  drei  Dimeter  bilden  zu* 
gleich  einen  passenden  Uebergang  von  den  Octonaren  zu  den  folgenden 
Kretikern.  —  In  der  vorangehenden  Scene  möchten  wir  Einspruch  thun 
gegen  die  beiden  zwischen  Bacchien  und  Kretikern  vereinzelt  stehenden 
jambischen  Octonare,  Y.  198  u.  199  (I.  3,  15  f.),  die  trotz  aller  VVeg- 
lassungen  und  Umstellungen  doch  noch  zu  anapästisch  klingen,  um  gebil« 
liget  werden  zu  können.  Warum  hat  Hr.  F.  nicht  gleich  Schneider  und 
Geppeft  wirklich  Anapästen  statuirt?  — 

Amph,  i68—i72  (/.  /,  i4 — 18),  wo  Hermann  Sotadeen  angenom- 
men hatte  {Elem.  d,  m.  p,  454^  Epit  $.  427\  gibt  der  Hr.  Verf.  Bacchien : 

[Quoi]  nöetls  di^sqtte  adaiduö  satis  suptfrgttest: 
Facto  aiU  dieto  ad^»t  opus  qu1^[ta]tU8  nä  sis. 
Domimis  diues  öperi8[te]  ei  ixpert  laböris 
Quodqu&mque  [ei]  iub^re  aecidit  posse  rdtur : 
Aequom  este  [id]  piUät,  non  repuiät  quid  iabörist: 

Dass  Hr.  F.  die  Sotadeen  verwarf,  darüber  wollen  wir  bei  dem  zwei- 
felhaften dieses  Metrums  mit  ihm  nicht  rechten,  allein  wir  können  auch 
seine  Bacchien  nicht  billigen,  die  er  nur  durch  eine  Menge  sehr  willkür- 
licher Textänderungen  zu  construiren  vermochte.  Wollen  wir  den  Text  der 
Handschriften^  ihre  Wortstellung  und  Versabiheilung  unverändert  beibehal- 
ten, so  dürfte  kein  Metrum  so  passend  sein,  als  das  von  Ritschi  mit  Reiz 
und  Hermann  Stieh,  /.  /  angewandte  Schema  hyperkalalektischer  jambischer 
Senare,  bestehend  aus  einem  Dimeter  und  einer  Penthemimeris : 

/  /  / 

u  —  v  —  vf  —  V  —  Ijv;  —  \J  —  u 

Wir  lassen  die  Verse  selbst  folgen : 

Noctätque  diesque  [ei]  Adsiduo  satis  super que  est. 
Quo  fäcio  out  dicto  adist  opus  quietus  ne  sis, 
!pse  dominus  diues  öperis  et  laböris  expers 
Quodcumque  homini  aecidit  lubere  pösse  retur : 
Aequom  ^sse  putat,  tum  r^putai,  lab&ris  quid  sit. 

Nur  in  dem  ersten  Verse  sind  wir  durch  Einschiebung  des  durchaus  nicht 
überflüssigen  eiy  wofür  Hr.  F.  quoi  setzte,  von  den  Handschriflen  abge- 
wichen, und  überlassen  dem  Leser  sich  für  diese  Jamben  oder  für  Hm. 
F/s  Bacchien  zu  entscheiden.  Wer  Anstoss  nimmt  an  der  Verletzung  der 
Cäsur  im  vorletzten  Verse,  kann  dem  leicht  abhelfen,  indem  er  schreibt: 
QwHicümque  lubere  homini  äccidii  potesse  retur. 
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WoUtcB  vir  die  ConsIractMHi  dn  itauen  Cwilici  durab^vlws, 
wuideD  auf  dietOB  an  Zweiido  übcrreichfii  Fdde  in  Intnvas»  der  SacIk 
noch  miiicbes  gegen  Hm.  F.*s  Tttt  eiaziivetidcQ  habcD,  «owie  «ns  aoeh 
die  Too  dem  Hin.  VerL  mit  dem  Zeicbtn  der  Cormpüco  Dourtca  Verse, 
die  ^mamsira  tßümi  äiri*  *y,  deren  BeUsssung  uns  nidit  mit  dem  Zwecke 
der  Ausgabe  zu  harmoniren  sdieial,  iiBd  lemer  maociie  prosodiscbe  Ein- 
zelnheiten  ^  Stoff  zo  Bemerinagen  geben  konnten ;  docb  wir  müssen  ab- 
brecben,  weil  wir  vielieicbt  scbon  ra  viel  Baum  für  einen  dem  Zwecke 
dieser  Zeitscbrifl  femer  liegenden  Gegenstand  bean$pnicbt  baben.  Diett 
mag  uns  auch  entschuldigen,  wenn  wir  andererKits  nicht  speciell  aoch  auf 
das  aufmerksam  machen,  was  der  Herausgeber  im  Vergleiche  zu  früheren 
Bearbeitern  Verdieustliches  geleistet  hat.  Scharfsinn  und  gründliche  Be> 
schäfligung  mit  allen  bei  Plautus  xu  beachtenden  Fragen  treten  uns  überall 
unverkennbar  entgegen,  nur  hat,  mie  gesagt,  der  Hr.  Verf.  mehr  ihm  ho- 


')  S.  £p.  crit.  p.  K  Warum  der  Hr.  Verf.,  der  mit  Conjecturen  zu- 
weilen nur  zu  freigebig  ist,  gerade  bei  jenen  unlesbaren  «mofii/lr/i* 
Emendationen  unversucht  liess,  können  wir  um  so  weniger  begreifen, 
als  nicht  eben  alle  mit  einem  t  bezeichneten  Verse  keinen  Ausweg 
finden  lassen.  Wenn  der  Hr.  Verf.  z.  B.  kmpk,  314  (/.  /,  iS8)  f. 
so  gibt: 

Säm  coniHmoM  käs  tris  noctis  p^ruigtiaui  pessume, 
ME.  t  Facimus  nequU  ferire  maiam  male  discit  numuM. 
so  war  Facimus  (offenbar  corrumpirt  aus  FacinuSy   das  seinerseits 
nur  eine  in  den  Text  gekommene  Randglosse  zu  ptssum  oder  pes* 
sumutn  est,   wie   die  Mss.  statt  pessume  lesen,    sein    kann)  ganz 
einfach  zu  streichen,  und  zu  schreiben :  ME.  yequiter  ferire  maiam 
male  discU  mawiis  [mea].  —  Capt,  20 i  (//.  /,  7)  gibt  der  Hr.  Verf.: 
CA.  Oh.  LO.  Eiulatione  haut  opus  est:  acutus  t  muUa  miraclitis. 
Statt  ok  gibt  der  Vet.  cod.  oh  oh,  und  diess  dürfte  entweder  ausser- 
halb des  Metrums  zu  setzen,  oder    zu   yerdop|)eln,    und  damit  der 
auf  jambische  Oclonare   folgende   Senar  zu    einem  Octonar   ergünzt 
werden;   in  Bezug  auf  den  anderen  Theil    des  corrumpirten  Verses, 
den  Hr.  F.  auch  nicht  genau  dem  Vetus  codex  nachschreibt,  dürften 
die   Zuge   dieser   Handschrift   (eiulatione   haud  opus  est   mutta 
ocutis  multa  miraclitis)  in  der  Art  vielleicht  zu  emendiren  sein : 

E.  H.  0.  E.  MVLTA  :  OCVL TA.  [EXfJH.  IR.i.  GLI[SCr]TlS, 

EjuUUiöne  haud  opus  est  mtitta:  ocülta  enim  ira  gliscitis. 
Gliscere y  entbrennen,  anschwellen  etc  ,  bat  IMautus  noch 
Capt.  IJI.  4,  26:  Gtiscit  rabies,  und  Asin.  K  2,  60:  Glisctt  proe- 
lium  {congliscere,  Trin.  III.  2,  52).  Andere  Beispiele  s.  bei  Xonius 
s.  h.  V. ,  woselbst  Turpilius :  ncum  te  saluum  uideo  ut  uotui, 
giisco  gaudto.^  —  ^Gliscere  ferro  dutci^,  vor  Kampflust  entbren- 
nen, bei  Statius. 

*)  Rud.  940  (IV.  3y  12)  schreibt  Hr.  F. :  Erquid  est  quöd  [id]  mea 
referat?  etc.  (tetram.  creticus);  das  pegen  die  llandschriflen  ein- 
geschaltete ///verlangen  aber  weder  Sinn  noch  Metrum,  falls  man  das  ö 
in  mea  nicht  eben  für  kurz  hält.  Fast  müssen  wir  plauhen,  dass 
diess  der  Hr.  Verf.  thut,  da  er  auch  r.  746  III.  4,  4i)  schreibt: 
Qutd  mea  refert  haec  Athenis  et4:. ,  wo  die  Mss.  hae  iii<'ht  haec 
geben :  OwUl  med  refärt  hae  Athenis  fiätae[tuf]  an  Thebis  sient. 


138  Rechfeldy  AbhAndlnng  über  den  griech.  Aorist 

Imogeue  Leser  als  Schüler  im  Auge  gehabt.   Wollte  Hr.  F.  uns  die  übrigen 

Stucke  ohne  seine  orthographischen  Neuerungen,  die  Metra  mögticlist  ein- 

Cach   und  ohne  zu  viel  Worlumstellungen   und  Zusätze   construirt   geben, 

und  den  Text  nicht  durch  Belassung  zu  vieler   mit  einem  t  bezeichneten 

Verse  erschweren,   sollte  sich  auch  seine  kritische  Gewissenhalligkeit  ein 

wenig   dagegen  strauben   (er  kann  dieses  f  ja  seinen   Emendationen  vor- 

letzen,  oder  diese  unter  dem  Texte  beifugen):  er  wurde  sich  gewiss  den 

besten  Dank  bei  allen  Lehrern  erwerben,  die  mit  ihren  Schülern  die  Lecturo 

des  Plautus  betreiben. 

6 ratz,  im  Januar  1851. 

Dr.  Emanuel  Hoffmann. 


Abhandlung  über  den   gnechischen  Aorist  von  Ph.  Rech  fei  d. 
(In  dem   ^^Jahresbericht  des  k   k.  Gymnasiums   zu   Laibach. 

1850.'0 

Das  höchst  erfreuliche  Streben  mehrerer  österreichischer  Gymnasien, 
die  wissenschaftlichen  Studien  ihrer  Lehrer  durch  Programme  an  den  Tag 
zu  legen,  hat  auch  diese  Abhandlung  hervorgerufen,  in  der  ein  wesent- 
lieher  Punct  der  griechischen  Syntax  mit  eingefiender  Berücksichtigung 
früherer  Darstellungen  aufs  neue  beleuchtet  und  insbesondere  K  ü  h  n  e  r*s 
Auffassung  des  Aorists  an  einer  Reihe  einsichtsvoll  gewählter  Beispiele  ge- 
prüft wird.  Die  dort  aufgestellten  Regeln  über  den  griechischen  Aorist 
scheinen  Hm.  R.  zu  verwickelt  und  weitläuftig;  er  sucht  die  Lehre  über 
diese  den  Griechen  so  eigenthümliche  Zeitform  zu  vereinfachen.  Da  eine 
durchgreifende  Prüfung  der  Ansichten  des  Hm.  Verf.'s  nicht  ohne  ein  ge- 
naueres Eingehen  in  die  ganze  Tempuslehre  überhaupt  möglich  wäre,  so 
mag  es  genügen  hier  nur  einige  charakteristische  Puncto  hervorzuheben. 

Herrn  R.  genügt  in  Kühne r*s  Lehre  vom  Aorist  besonders  der  Satz 
nicht,  dass  der  Aorist  im  Unterschiede  vom  Imperfect  das  Momentane 
bezeichne,  und  unstreitig  hat  er  recht  darin,  dass  wir  mit  dieser  geläufigen 
Kategorie  des  Momentanen  das  Wesen  und  den  weit  verzweigten  Gebrauch 
des  Aorists  nicht  zu  umfassen  vermögen.  In  der  That  hat  aber  auch 
Kühner  das  nicht  gewollt,  indem  er  theils  an  die  Spitze  seiner  Lehre 
vom  Aorist  den  von  Hm.  R.  ausgezogenen  Satz  stellt :  «der  Aorist  bezeich- 
net schlechtweg  das  Prädicat  als  ein  vergangenes*,  theils  in  einer  An- 
merkung vor  möglichen  Missverständnissen  des  Ausdmckes  «momentan* 
wamt.  Einen  noch  kräftigeren  Ausdruck  hat  Kühner  dieser  Warnung  in 
der  eben  erschienenen  dritten  Auflage  seiner  «Schulgrammatik*  S.  300 
Anm.  %  verliehen,  auch  finden  wir  in  Madvig's  griechischer  Sjrntax  S.  111 
und  in  Krüger's  trefiTlicher  Grammatik  $.  55,  5  Bestimmungen  über  den 
Aorist,  welche  dem,  was  llr.  R.  will,  näher  kommen.  Der  Hr.  Verf.  fasst 
nämlich  S.  6  seine  Ansicht  in  folgenden  Worten  zusammen :  «Der  Grieche 
bedient  sich  der  Aoristform  für  unser  Imperfect,  wo  er  nur  immer  von  der 
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r,  der  abeolaten,  wie  der  rrlatiTeii,  und  ebenso  Ton  der  Wiederholung 
HaMttiing  afattdit,  sondern  nor  andeuten  wiU,  dass  eine  Handlung  ge- 
Aach  in  manchen  Einxelheiten ,  welche  Hr.  R.  einer  einseitigen 
JEMgegensleUuDg  von  Aorist  und  Imperfect  gegenäl)er  vorbringt ,  hat  er 
woU  das  .richtige  gesehen,  so  S.  4,  wo  es  sich  um  die  Zeitformen  in 
M.  1,  430—39  banddt;  es  ist  unstreitig  falsch,  wenn  Kühner  sagt  V.  437  i 
Ib  ih  Md  cvrol  ßutif09  M  (^p^vi  ^oXcr^^ijg  enthalte  die  Haupthand- 
hnig.  Nicht  anf  das  Aussteigen  der  Griechen,  sondern  auf  das  der  Chryseis 
luMMit  es  wesentlich  an,  das  der  Dichter  schon  an  das  Ende  gestellt  hat 
V.  439:  im.  dl  Xgv^fjlg  wfjog  firj  xovtoMOifoto,  Die  Haupthandlung  steht 
Uer  also ,  wie  gewöhnlich ,  im  Aorist.  In  Betreff  des  Imperfect's  ßai^p 
▼erdient  Beachtung,  was  neuerdings  Nagelsbach  in  seinen  «Anmerkungen 
nr  llias»  (tweite  Auflage  S.  98)  darüber  sagt 

Wenn  wir  übrigens  annehmen ,  dass  schon  l>eim  Homer  ein  fester 
Iteterscfaied  zwischen  Aorist  und  Imperfect  stattfinde,  so  sind  wir  doch 
keinesweges  der  Ansicht,  welche  der  Hr.  Verf.  bekämpfen  zu  müssen  glaubt» 
als  ob  der  Dichter  sich  jenes  Unterschiedes  bewusst  gewesen  wäre,  oder 
gar  durch  einen  kunstreichen  Wechsel  der  Zeitformen  «seinem  Werke  habe 
Glani  Terleihen  wollen.*  Vielmehr  wird  man  vernünftigerweise  sowohl  im 
Bomer,  wie  in  der  späteren  Gräcität,  diesen  wie  alle  ferneren  Dnterschiede 
twischen  Formen  und  Wörtern  im  Gebrauehe  lediglich  der  Kraft  eines  un- 
bewusst  wirkenden,  aber  gerade  deshalb  um  so  untrüglicheren  Sprach- 
gefühles zuschreiben  können.  Zeigt  sich  doch  ein  solches  Sprachgefühl 
noch  heut  zu  Tage  im  Gebiete  der  slavischen  Spnichen  gerade,  wie  Renner 
▼crsichem,  bei  völlig  ungebildeten  und  in  der  Stille  des  ländlichen  Lebens 
am  reinsten ,  unter  anderem  auch  in  der  jedenfalls  in  gewisser  Beziehung 
mit  dem  erwähnten  Dnterschiede  vergleichbaren  Unterscheidung  der  Dura- 
tiva  und  Singularia  *).  Die  griechische  Sprache  ist  gerade  darin  gross,  dass 
sie  den  Beichthum  ihrer  Formen  nach  allen  Seiten  hin  benützt  und  fein 
ausgebildet  hat  Bestand  also  —  und  natürlich  ist  diess  auch  Um.  U.'s 
Meinung  —  ein  Unterschied  zwischen  Aorist  und  Imperfect,  so  werden  wir 
mis  schwer  entschliessen  zu  der,  von  dem  Hm.  Verf.  aufgestellten  An- 
nahme, «dass  der  Gebrauch  des  Imperfects  für  den  Aorist  zuweilen  statt- 
finde *    Man  kann  das  höchstens  von  einigen  Verben  gelten   lassen ,  die 


*)  Natürlich  kann  man  nur  das  Präteritum  des  Durativums  mit  dem 
Imperfect,  das  des  Singulares  mit  dem  Aorist  im  Indicaliv  verglei- 
chen. Aber  ^ßallov  verhält  sich  doch  in  der  Thnt  ähnlich  zu  ißaXov 
wie  M%ei  Jsem  zu  hodiijsem^  wonach  das  zu  berichtigen  ist,  was 
Hr.  R.  S.  10  ff.  in  dieser  Beziehung  bemerkt  Das  Imperfectum  ßciXl 
in  Ilias  1 ,  52  ßdXV '  ael  8\  uvqÄ  vsxvatv  %aCovzo  %ayi>iiaC  könnte 
z.  B.  recht  gut  mit  hdzel  oder  stfilel  in's  Böhmische  übersetzt  wer- 
den; denn  es  bezeichnet  das  wiederholte  Schiessen,  während  una 
S*  lov  %7i%6v  den  ersten  einzelnen  Schuss  bedeutet  (hodil  oder  slf elil). 
Der  S.  4  gegen  diese  Erklärung  aus  ^utpitCg^  enlnommenc  Kinwand 
löst  sich  von  selbst,  denn  es  steht  ßsXog  ixsnfvxlg  itpuig  da,  a<lann 
gegen  sie  selbst  das  Geschoss  richtend,  schoss  er  (uämiicb  wiederholt).* 
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keine  Aoriste  erzeugt  haben,  bei  denen  also  wie  bei  17^,  itprjv,  jJBiv  das 
eine  Präteritum  beide  Functionen  übernehmen  muss.  Es  mag  schwer  sein 
den  Unterschied  beider  Formen,  den  wir  in  allen  anderen  Fällen  annehmen, 
auf  eine  bestimmte  Formel  zu  bringen  —  obwohl  das  von  Krüger  $.53 
darüber  gesagte  uns  ziemlich  auszureichen  scheint  —  allein  der  durch  emsiges 
Lesen  geweckte  Sprachtact  wird  doch  den  unterschied  durchfühlen.  Von 
solchen  Sachen  gilt,  was  Wilhelm  v.  Humboldt  sagt:  «Sprache  lässt 
sich  nicht  lehren,  sondern  nur  im  Gemüthe  des  Lernenden  wecken.^  Eben 
deshalb  stimmen  wir  aber  Hm.  R.  dariu  bei,  dass  man  die  Schüler  beim 
Unterricht  im  Griechischen  nicht  mit  solchen  spitzigen  Unterscheidungen 
viel  plagen  solle ;  der  Lehrer  mag  auf  die  Bedeutung  der  beiden  Zeitformen 
durch  einzelne  recht  augenfällige  Beispiele  hinweisen  und  gelegentlich  wie- 
der  hinweisen ,  dann  wird  sich  bei  fleissigem  Lesen ,  unseres  Bedünkens 
der  Hauptsache  bei  allem  Sprachunterrichte,  dos  richtige  Gefühl  schon 
von  selbst  einstellen.  Nur  möchten  wir  bezweifeln,  da^s,  wie  Hr.  R.  an- 
nimmt (S.  8),  dazu  die  Mannigfaltigkeit  der  deutschen  Zeilen  eine  we- 
sentliche Anleitung  biete. 

Einzelne  Schwierigkeiten  hat  übrigens  der  Hr.  Verf.  sich  selbst  be- 
reitet ,  wie  wenn  er  S.  5  sich  über  das  Imperfect  ^TBzvnovto  (II.  i.,  467) 
wundert ,  das  mitten  unter  Aoristen  stände.^  Es  ist  ja  nämlich  selbst  ein 
Aorist  mit  der  Reduplication.  Hr.  R.  scheint  die  Formen  hier  und  da  aus 
trüben  Quellen  geschöpft  zu  haben,  wie  auch  S.  8,  wo  wir  das  Räthsel- 
hafte  lesen:  «Bisweilen  findet  auch  hier  (bei  den  Iterativen)  eine  Ab- 
weichung (?)  statt,  und  ntvCKCD  (?)  Ttrvcrxo^at  wie  TBtvyna  (?)  und  tvxcö  (?) 
(zttva'Kexo  v.  Riemer  u.  a.)^.  Alles  auffallende  besteht  darin,  dass  rt 
Tva%sod'ai  zuweilen  dieselbe  Bedeutung  hat  wie  der  Aorist  xBzvTisCvy  näm 
Hch  «bereiten^,  wobei  jedoch  sowohl  das  Medium  als  die  Zeitform  ihr 
Recht  behalten.  Freilich  Riemer 's  Lexikon  ist  ein  Werk,  das,  in  ety- 
mologischen Dingen  namentlich,  mit  Recht  im  zweideutigsten  Rufe  steht. 
Das  gesagte  wird  hinreichen,  um  auf  Inhalt  und  Art  dieser  Abhandlung 
aufmerksam  zu  machen.  Wir  dürfen^  so  scheint  es,  eine  Fortsetzung  derselben 
vom  Hrn.  Verf.  erwarten,  wobei  sich  dann  zu  weiteren  Erörterungen  viel- 
leicht Anlass  bieten  wird. ;  diessmal  kann  Ref.  nur  noch  eines  nicht  uner- 
wähnt lassen,  nämlich  die  ausserordentliche  Menge  orthographischer  Fehler 
in  den  griechischen  Wörtern,  z.  B.  i^Xd^siv  uud  ähnliches.  Diese  Fehler 
entstellen  die  kleine  Schrift  in  arger  Weise,  wie  denn  auch  der  Mangel  an 
Acccntzeichcn,  den  Hr.  R.  durch  typographische  Rücksichten  entschuldiget, 
immer  ein  Mangel  bleibt.  Wenn  ans  der  Hr.  Verf.  deshalb  einladet,  uns  in 
die  <K voraristophanische  Zeit '^  zu  versetzen,  so  wollen  wir  nur  den  Wunsch 
hinzufügen,  dass  am  laibacher  Gymnasium  eine  solche  Sicherheit  in  der 
lebendigen  Betonung  griechischer  Wörter  sich  linde,  wie  sie  in  Griechen- 
land bis  in  späte  Zeilen  den  Gebrauch  von  Tonzeichen  überflüssig  machte. 

Prag,  im  December  1850. 

G.  C  u  r  t  i  u  s. 
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Az  Iliasz  elsö  eneke  Szabö  Istväntöl   (der  erste  Gesang  der 
IHade  von   Stephan  Szabo). 

Dottr  diesem  Tilcl  erschien  im  ersten  Hefte  des  «Uj  Magyar  Muzeum* 
(neoes  ungarisches  Museum)  eine  ungarische  (Jebersetzung  des  ersten  Ge- 
sanges der  Uiade  im  Versmafse  des  Originales.  Schon  1821  ist  in  Säros- 
Palak  eine  ungarische  metrische  Debersctzung  der  Uiade  von  Franz 
Valyi-Nagy  erschienen,  die,  etliche  Stellen  abgerechnet,  mit  allen  Er- 
fordernissen einer  möglichst  treuen  Wiedergabe  ausgestattet  ist.  Darum  ist 
es  zu  ^rwondem  und  zu  bedauern,  dass  der  Hr.  Verf.  mit  einer  neueren 
Oebersetzung  vor  das  Publicum  trat,  die  hinter  der  Valyi'schen  in  vieler 
Hinsicht  weit  zm'ucksteht. 

Gleich  im  Anfange  übersetzt  er  (irjvt.v  ov''ofiivrjv  durch*  ädäz  bos- 
szüjät  (tolle,  rasende,  grimn  ge  Rache),  als  wenn  er  den  Leser  auf  einen 
Orlando  irioso  vorbereiten  wollte.  Einen  solchen  Gefühlsausdruck, 
ein  dergestalt  gefühltes  Drtheil  haben  Nitzsch  (vgl.  zu  Od.  4,  12) 
und  Nägelsbach  (zu  d.  St.)  schwerlich  unter  dem  ovX6yi.hvoq  verstan- 
den, obgleich  sie  darin  ein  ii^o^  finden.  —  Hätte  er  statt  bosszüjät  (Rache) 
gyulöletet  (Groll,  Zora)  gesetzt,  so  halle  der  2te  Vers  mit  einem  Dakty- 
lus ,  folglich  ebenso  rhythmisch  angefangen,  wie  im  Griechischen  mit  dem 
ovlofjidvTiv. 

V.  3.  nolXccg  d*  '(pd'^fiovg  ifjvxag  "AxSt  ngota^Bv.  «Sok  dalias  lel- 
ket  küldött  le  idonek  elotte'  (viele  ritterliche  Seelen. sendete  er 
hinunter  vor  der  Zeit).  Nun  wer  i^ag  das  bestimmen,  ob  viele  vor 
der  Zeit  abgeschieden  sind  ?  Wenn  die  antike  Welt  an  eine  unbedingte 
Abhängigkeit  vom  oc'iicksal  glaubte,  wenn  Jiog  itsXs^ero  ßovlri,  so  war 
es  den  vielen  bestimmt,  damals  und  nicht  früher  oder  später  zu  sterben. 
Freilich  sagen  die  Schol'asten,  dass  diese  Helden  nicht  durch  das  Schicksal, 
sondern  durch  den  Zorn  des  Achilles  umkamen,  und  berufen  sich  darauf,  dass 
die  Bestimmung  des  Menschen  sei  alt  zu  werden.  Dadurch  wird  aber 
schliesslich  die  dtog  ßovXrj  nicht  umgestossen.  —  (Jebrigens  erinnert  Oeber- 
setzer  an  Pope 's  (Uiad  3.  4.  V.): 

TAa£  wrath  which  hur'i  to  Pinto* 8  gioomy  reign 
The  souis  of  tnighty  cMefi  untimeiy  slain, 

V.  4,  5.  ctvxovg  6\  sXtogia  tsvxb  yivvscaiv  olmvotal  xb  näai. 
«magokat  madaraknak  ebeknek  ebedül  Vetve.^  (sie  selbst  den  Vögeln 
und  Hunden  zum  Mittagmahle  werfend).  Warum  denn  nicht  auch  zum 
Nachtmahle?  Viel  präciser  steht  es  bei  Valyi:  «magokat  kiteve  preddra 
kutyaknak  'S  a'  madarak  sokasägänak^  (setzte  sie  aus  zur  Beute  den  Hun- 
den und  der  Menge  der  Vögel). 

V.  9  f.  xoXco^Blg  vovaov  oeva  atgatov  mgae  yiaTirjv.  «Felgyuladva 
veszelyt  küldött  a'  nepre»  (entbrannt  sendete  er  eine  Gefahr  auf 
das  Volk).  Aber  welche  Gefahr?  Wie  soll  der  Leser  errathen,  dass  diese 
eine  vovaog  xaxif  sei? 
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V.  37  f.  OS  Xgvariv  aii>q>ißißrj%ag ,  KClXav  zb  iad'srfv,  Tsvi^oio  te 
Iq>i  avccacBLQ.  «ki  Khrysa  tetöjen,  Szentseges  Killän  's  Tenedosban 
dicscscl  uralgatsz^  (der  du  an  Cbrysa's  Gipfel,  ia  der  allerbeiligsten  Killa 
und  in  Tcncdos  herrschest).  Das  ccfKpißtßriTiag  war  ihm  also  zu  schwer 
EU  übersetzen,  darum  hat  er  es  lieber  unübersetzt  gelassen.  Bei  Valyi: 
«ki  köküljarsz  vedeni  Chriizet'^  (der  du  herumwandelst  Chrysa  zu  schützen). 
Dass  hier  im  a(iq)tßißrj7ioig  die  Idee  des  Umwandeins  nicht  enthalten  sei, 
hat  Valyi  ebenso  übersehen,  wie  Voss  in  seinem:  «der  du  Chrysa  mit 
silbernem  Bogen  umwandelst* 

V.  58.  nodag  io%vg  übersetzt  der  Hr.  Verf.  durch  levente  (Abenteurer, 
Ritter,  Paladin),  und  macht  daraus  ein  bestandiges  Prädicat  des  ichiUes, 
damit  man  ihn  um  so  gewisser  für  einen  Ritter  der  Tafelrunde  halten  möge. 

V.  59.  f.    vvv   ccfifis   ^aXiftnlayx^ivxag   otca   a^   asrovotfriftfCiy. 
«mini  eo  lätom,   vissza  lesz  innen   Bujdosnunk  szükseg'    (wie  ich  sehe, 
wird  es  nöthig  sein,  von  da  zurück  herumzuziehen).  Woraus  zu  ersehen,   . 
dass  er  in  die  Bedeutung  von  «rcütifiTrXayx^ii^raff  nicht  tief  eingedrongen 
sd,  um  darin  den  Begriff  vereitelter,  vergeblicher  Mühe  zu  finden. 

V.  86.  ov  lut  yccQ  'AnolXmva  Jd  q>CXov.  «Mert  engem  Zeusnek 
tegzes  fia  Phöbos  ApoUon*  (denn  mich  Jupiters  geköcherter  Sohn,  Phöbos 
Apollo).  Ein  Unsinn!  Im  Ungarischen  sagt  man  zwar:  Isten  engem,  und 
versteht  darunter:  ügy  segeljen  (so  wahr  mir  Gott  helfe).  Aber  es  ist 
lacherlich,  dem  Isten  engem  das  Apollo  engem  nachbilden  zu  wollen, 
weil  das,  besonders  in  der  verdrehtei|  Wortstellung  des  Uebersetzers 
nicht  der  .tausendste  versteht  Dann  ist  das  Isten  engem  nur  der  Nach- 
klang eines  geleisteten  Schwures.  Die  Berufung  auf  Gott  wird  durch  ra, 
re  ausgedrückt:  Istenemre,  Jupiterre,  Apollöra  (bei  meinem  Gott,  bei 
Jupiter,  bei  Apollo),  wo  dann  esküszöm  (ich  schwöre)  verstanden  wird. 
Välyi  hat  es  klar  ausgedrückt:  esküszöm  Apollonra  (ich  schwöre  za 
Apollo).  —  V.  98.  iXixwtida  xav^r^v  übersetzt  der  Hr.  Verf.  hier  and  immer 
fort  durch  szende  leiny  (mildes,  sanftes  Mädchen). 

V.  122.  'AtQsiSTi  xvSiatfj  <pUo%tsavtotcnB  ndvttov,  «Öh  Atreas 
meltösägos  fia,  pärtalan  üzer*  (0!  Atreus  hoch  würdiger  —  gnä- 
diger, hochwohlgebomer  —  Sohn,  unvergleichlicher  Geschäftsmann).  Der 
Leser  wird  da  keinen  Augenblick  zweifeln,  dass  Agamemnon  Hauptmann 
einer  Nationalgarde  war,  der  auch  im  Lager  sein  Waarengeschäft  mit  Profit 
betrieb.  —  Sehr  gut  gibt  es  Välyi:  Atrid  nagyhiru,  te  vagyonszeretetre 
legelsö*  (ruhmreicher  Atrid,  du  in  der  Habgier  der  erste). 

V.  !(;§.  aQCdcvxtg  %ata  9viu>v,  onmg  dvrd^iov  iarat.  «Millyent 
en  akarok  's  nagy  meltösägom  igenyel*  (was  für  eines  —  Ge- 
schenk —  ich  will  und  worauf  meine  grosse  Würde  Anspruch 
macht).  Viel  treffender  bei  Valyi:  «Välasztvän  kedvemre,  bogy  azzal 
ez  egybecsü  legyen*  (nach  meinem  Gefallen  es  wählend,  damit  es  mit 
jenem  von  gleichem  Werthe  sei). 

V.  155.  iv  ^d^ifn  iqißmXcnu,  ßmiccvB^Qff  ist  ihm:  buja  's  mivelt 
htia  (die  üpp  ige   und  cultivirte  Phthia).   Hier  wäre  es  schon  passend  ge- 
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wnm  nachniahiDen  Pope's:  BM  in  ker  frtüU^  and  in  her  martiai 
rmee.  —  V.  180.  vi^tv  &  iym  ov%  iUyCim.  «mert  en  nem  ura]lak*  (denn 
ich  bekeDDe,  ehre  didi  nicht  aJs  mehien  Herru).  Bei  VaJyi;  «te  veled 
•em  goadolok  epen*  (um  dich  bekümmere  ich  mich  gar  uicht). 

V.  211.  all'  iJTOi  ix80iv  fi^v  oveiSieoVj  mg  ioftai  xfQ,  *do  szöval 
nkd  neg ,  valAmiDt  csak  rakhatod  6tot>  (aber  mit  Worten  prugje  ihn  ab, 
«10  da  ihn  mir  abprugetn  kannst).  Kein  Wunder,  dass  der  Hr.  Verf.  diese 
aehwierige  Stelle  inii  einer  so  derb-naiven  Metapher  übersetzte,  da  diese 
ftft  alle  Uebersetxer  unrichtig  wiedergeben.  Die  unzweifelhaft  richtig« 
ErUaruBg  hatte  er  aas  Nägeisbacb's  Anmerkung  zu  derselben  ent- 
•flhnea  können. 

y.  249.  xov  »al  un6  ylm0afjg  fulitog  yXwUmv  (hv  avdif,  «A'  kinek 
«desbeo  ss^lottanak  ajkai  möznel*  (dessen  Lippen  süsser  gesprochen  hatten 
alt  Honig).  Wenn  schon  der  Urvers  selbst  eine  Metapher  enthält,  so  soll 
■MM  «lieae  in  der  Uebersetzung  nicht  noch  mehr  motaphorisiren ,  und  den 
Jlonig  sogar  sprechen  lassen.  — Treflflich  bei  Valyi:  «'S  6  neki  nyelver^l 
cdesb  hangzal  folya  meznel'  (und  es  floss  ihm  von  der  Zunge  ein  süsserer 
Jaai  als  Honig). 

V.  366.  tpzoiu^  h  ^4ßv^7  teQrjv  noliv  'Hfriawog,  «Mcgszällök 
Thebet,  hol  fejdelem  Eetion  volt*  (wir  belagerten  Thebe,  wo  Eetion  Herr- 
scher war).  Wie  salbungslos !  Oft  hängt  die  Schönheit  des  Verses  von  einem 
Worte  ab.  Voss'si  Thebe  belagerten  wir,  Eetions  heilige  Veste*  ist  viel 
treffender  gesagt 

V.  368.  «al  tot  (ilv  ev  duaaavxo  fura  atplciv  vlsg  *Äxamv,  *Mik- 
ben  elosztozvän  a'  rezdolmänyu  Akhivok*  (woran  sich  theilend  die 
«lit  ehernem  Dolman  bekleideten  Achiver).  Potztausend!  Also 
schon  zu  Agamemnon's  Zeiten  gab  es  Dolmans,    folglich  auch  Husaren! 

V.  392.  Tijy  fioi  doaav  vUg  'AxcuiSv.  «kit  az  orszäg  nekem  aj^- 
lott*  (welche  mir  das  Reich  [I]  schenkte). 

V.  417  f.  vvv  d'  afia  %  vyM>\koqog  %ai  oXt'^Qog  icbqI  ndvznv  inlio' 
«^  et  KOK'S  aCofj  xi%ov  iv  luyccQoiciv.  cMost  pedig  egyszersmind  kicsiny 
IS  rosz  is  a'  te  vilägod  £'  földön!  Mi  szerencsetien ,  mi  kinos  vala  szül- 
nöm*  (nan  aber  ist  zugleich  klein  und  schlimm  deine  Welt  —  dein  Leben 
—  hier  auf  Erden !  Wie  unglücklich ,  wie  peinlich  war  es  dich  zu  ge- 
baren)!  Schlecht  und  zugleich  falsch! 

V.  439.  vfiog  novxonogoio.  «eviczke  hajöböl*  (aus  dem  zappelnden 
Schiffe).  Wo  immer  das  Schiff  vorkommt,  beehrt  der  Hr.  Uebersetzer  es 
mit  diesem  zappelnden  Prädicat.  Häußg  nennt  er  es  auch  b a r n a 
(braun,  dunkel)  und  sürge  (regsam,  thätig). 

V.  440.  KoXvfiritig  'OSvaasvg  ist  ihm :  mellösägos  Odysseus  (gnä- 
diger,  hochwohlgebomer,  würdentragender  Odysseus). 

V.  449.  %al  ovXo%vt€cg  dvilovro.  «'s  fölvettek  a'  darapepet* 
(und  sie  hoben  auf  den  Griesbrei).  — V.  466.  Sntricdv  te  nsQifpga&iag. 
«megsüttck  tudominyosan*  (sie  brieten  es  wissenschaftlich). 
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V.  471.  vm^Tjöap  9*  aqa  näöiv,  inaQ^cifiBvoi  Ssjeeceüöiv  *Rs 
elsssengczven  közcpetlök  szetpoharaztäk'^  (und  die  Erstlinge  vollziehend 
haben  sie  in  ihrer  Mitte  auseinandergebechert).  Der  Hr.  Uebersetzer  will 
mit  seinen  zwei  neu  zusammengesetzten  \^'örtem  sagen,  dass  sie  den  ersten 
Trunk  den  Göttern  gebracht,  und  dann  den  Wein  in  Bechern  vertheilt  ha- 
ben.  Aber  den  meisten  Lesern  werden  diese  Wörter  spanische  Dörfer  sein. 

V.  483.  xara  xvfia  Öiangi^ööovaa  :  5lev9ov-  «az  ärviznek  szorgal- 
matos  utjdn*  (auf  dem  fleissigen  Wege  der  Ueberschwemmung).  Das  ist  za 
Orientali  seh. 

V.  490.  ovtB  7C0Z*  clg  ayoQtjv  n(oXiG%sto  vivdidvBiQccv,  «68  sem  az 
emberek  orszägos  gyülesibe  nem  järt*  (und  weder  ging  er  in  die 
Reichsversammlungen  der  Menschen). 

V.  517.  vsq>slrjysQita  «gondvisel6»  (sorgetragender  Verwalter,  Cu- 
ralor).  —  V.  561.  daifioviTj  «armänyos'  (voll  Cabalen,  ränkevoll ,  Cabalcn- 
macherin).  —  V.  562  f.  aXX'  ujto  d'viiov  iiiclXov  ifiol  iüsmi.  asöt  szemeimben 
Mindig  aldbb  szällasz»  (vielmehr  fällst  du  immef  tiefer  in  meinen  Augen). 

V.  608.  IdvtriOL  ngan^Ssaai.  «kikiäUolt  muludomänya»  (seine  aus- 
geschricne  Gewerbswissenschafl).  Besser  bei  Välyi:  «Hefaisztosz  mivelt, 
lelemenyre  -  tudalmas  esz^vel*  (baute  Hephästos  mit  seinem  erfindungs- 
kundigen Verstände). 

Pest,  im  December  1850. 

Dr.  J.  Telfy. 


Kraticka  mluvnice  feckä  pro  za6ätecniky.  Sestavil  Frant.  BoL 
Kvel,  vychovalel  mladych  kniial  z  Lobkovic.  V  Praze  1851. 
ü  a  46  stran. 

aNyni,  kdei  näs  rovnoprävnost ,  v  Rakousku  vyFknuta  v  sladkoa 
nad^ji  uvädi,  ie  i  gymnasia  v  6eskych  krajindch  zcela  iesky  räz  na  sehe 
vezmou,  musi  na§i  nejhlavn^jsi  pe6i  byti,  bychom  ceske  mlädezi  cesk6 
knihy  podali,  jimiz  by  se  vzd^lävati  mohla,  nedbajic  na  n^mecke  pomücky, 
jei  tak  draze  si  osvojiti  musela. 

V  fedtin^  se  posud  pro  nasi  mlddei  nie  nestalo:  protoz  jsem  se 
odhodlal,  ji  kratinky  nästin  recke  mluvnice  podati.'  —  So  beginnt  der  Br. 
Verf.  die  Vorrede  zu  seinem  kurzen  Abrisse  der  griechischen  Formenlehre. 
Auch  wir  theilen  vollkommen  mit  ihm  die  Ansicht,  dass  die  nöthigen  philo- 
logischen Hilfsmitte  y  also  zunächst  lateinische  und  griechische  Grammatiken, 
lateinische  und  griechische  Wörterbücher  für  Böhmen  in  böhmischer  Sprache 
geschrieben  werden  müssen,  wenn  es  mit  der  Einführung  dieser  Sprache 
als  Cnterrichtssprache  auf  den  böhmischen  Gymnasien  unseres  Kronlandes 
Ernst  werden  soll  —  dass  deutsche  Bücher  jedoch  bald  gänzlich  entbehrlich 
werden  dürften,   bezweifeln  wir  noch.    Der  Hr.  Verf.  will  wenigstens  für 
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das  Ori«cbische  dem  ausgesprochenen  Bedürfnisse  abhelfen.  Sein  Wille  ist 
gut,  seine  Leistung  desto  schlechter.  Wir  glauben  ungleich  mehr  im  Inter- 
esse der  böhmischen  Jugend  zu  handeln  als  der  Hr.  Verf. ,  m  cnn  wir  vor 
dem  Gebrauche  des  in  Rede  stehenden  Werkchens  aufs  nachdrücklichste 
warnen. 

Auf  46  Seiten  kleinsten  Octavformates  den  Reichlhum  der  griechi- 
schen Formen  auch  nur  in  den  allemothwendigsten  Umrissen  zur  Anschauung 
zu  bringen,  ist  nicht  wohl  möglich;  man  schreibt  wohl  heut  zu  Tage 
dergleichen  Grammatiken  in  nuce,  aber  wie  wenig  sie  billigen  Anfor- 
derungen entsprechen,  ist  auch  bekannt  genug.  Beispiele  zum  Uebersetzen 
n.  dgl.  fehlen  naturlich  gänzlich ;  die  deutschen  Hilfsmittel ,  die  der  Hr. 
Verf.  80  gerne  von  den  böhmischen  Lehranstalten  entfernt  8<ähe,  sind  durch 
sein  Buch  demnach  keinesweges  entbehrlich  gemacht,  angenommen  es  ge- 
nüge dazu,  wozu  es  vom  Hrn.  Verf.  bestimmt  ist,  nämlich  den  Schüler 
über  die  grammatischen  Formen  schnell  hinweg  und  in  den  classischen 
Tempel  einzuführen  (s.  Vorrede).  Dazu  ist  aber  das  Heftchen  noch  lange 
nicht  ausreichend.  Nur  um  eines  herauszuheben:  in  der  Lehre  vom  Zeit- 
worte wird  auch  nicht  ein  einziges  Paradigma,  soncleni  nur  einige  Tabellen 
der  Endungen  gegeben  (auch  für  die  Declination  der  Substanliva  vermisst 
man  sämmtliche  Paradigmen) ,  auf  eilf  der  kleinen  Seiten  ist  alles  abge- 
macht ;  die  Csogenannlen)  unregelmäfsigeo  Zeitwörter  lerne  man  am  besten 
durch  fleissige  Leetüre !  Wie  ein  Anf;inger  auch  nur  einen  Cegriff  von  der 
Flexion  des  griechischen  Zeitwortes  aus  dem  Heflchen  schöpfen  könne» 
ist  nicht  abzusehen ,  auch  wenn  es  der  begabtesten  einer  wäre. 

Wir  verlangen  nicht  —  wozu  wir  jedoch  wohl  berechtiget  wären  — 
neue  Auffassung,  selbständige  Forschung  vom  Hrn.  Verf.,  wir  stellen  au 
ihn  nur  die  Forderung,  das  zu  geben,  was  »n  den  vorhandenen  Hilfsmitteln 
bereits  vorliegt,  vor  allem  es  correct,  fehlerfrei  wieiler  zu  geben.  Selbst 
dieser  niedrigsten  Anforderung  ist  im  vorliegenden  Heflchen  durchaus  nicht 
genüge  geleistet.  Die  Correctheil  betrelVend ,  gebe  ich  a's  Beispiel  die 
Correctur  der  zufallig  herausgegriffenen  letzten  Seite,  auf  welcher  sich  in 
den  17  Zeilen,  die  diese  Seiie  ausmachen,  33  meist  einsylbige  griechische 
Wörter  finden.  Zeile  4  ?v&aös^  ansl.  iv&dds,  vsady  anst.  vsudy;  Z.  5 
ovto)  anst.  ovrco;  Z.  7  avvSsofioC  anst.  cvvdtafioi;  Z.  12  xai  anst.  x«^, 
ovrt  anst.  ovts,  ovrs  anst.  ouxf;  Z.  14  q  anst.  ^,  ncz  anst.  nez ;  Z.  15 
onmg  anst.  onmg,  öaa  fi-q  ansL  mg  firj;  Z.  16  onov,  jak  anst.  onov,  kde ; 
it,  anst.  sl-,  Z.  17  kdyz  als  üebersetzung  von  tl,  welches  aber  nicht 
«wann,  kdyz»,  sondern  awenn»  bedeutet,  also  etwa  mit  «kdyby,  jestli* 
zu  übersetzen  gewesen  wäre.  —  Trotz,  solcher  unglaublicher,  heilloser 
Sudelei  gibt  der  Verf.  nur  vier  Druckfehler  an. 

Nun  einige  andere  Fehler  zur  Probe !  S.  1 :  J  werde  ausgesprochen 
wie  ds,  wofür  besser  dz  zu  setzen  wäre;  i  wie  i,  (j),  als  \\äre  i  auch 
Consonant!  S.  2 :  f  sei  aus  Ja  entstanden;  wozu  nun  alle  Unteisuchungen 
und  sicheren  Ergebnisse  über  die  Entstehung  dieses  Lautes  aus  yj\  Sj 
u.  8.  w.?    Doch  sparen  wir  uns  die  Mühe,  Seite  Tür  Seite  zu  prüfen,  und 
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geboD  wir  nur  schliesslich  ein  paar  gewählte  ßeispiele  Eum  besten.  S.  27 
liest  man  in  zwei  aufeinanderfolgenden  Zeilen:  iCtioGiy  iinoat,  Svy  sixoatog,, 
Sna^.  Mit  der  Accentuation  der  Diphthonge  sieht  es  überhaupt  schlinam 
aus,  vgl.  S.  36  r]vSa  (von  avSca  [sie!]  abgeleitet!)  hnov,  ebendas.  Shva 
Sftvog,  Sfivt,  öuvuy  deivag  S.  32 ,  wo  mit  Beharrlichkeil  der  Circumflex 
auf  dem  e  paradirt ,  etc.  etc. ,  wie  mit  dem  Accent  überhaupt ,  so :  ^yco 
S.  35;  IcxvQog,  iaxvQozSQog,  taxvQOxazog  S.  24  etc.  etc.  Solche  Dinge 
in  einer  Grammatik!  S.  7  heisst  das  Futurum  von  ^x^'-  ^l<^*  Folgende 
Abschrift  einiger  Zeilen  von  S.  38  möge  den  Schluss  bilden:  Slovesa  pfed 
A  plynne  souhläsky  majici  utvofuji  prvni  budouci  cas  smyslu  cinneho 
jako  druhy  krom  te  vyminky ,  ze  tento  E  \  A  promenuje ,  jakuz  i  jinä 
dvojslabicna  slovesa  pfed  £  souhläsku  plynnou  majici ,  k  pf.  vifKOj  vefia, 
vafico;  nXexo),  nlana. 

Druhy  budouci  cas  smyslu  öinneho  zostfuje  v  pfedposledni  slabice 
protähnutou  samohläsku ,  k  pf .  tQfoyoo ,  tgccym  ;  Xsinoi  y  Xiicca  ;  ^f vyco, 
tpvyct}. 

A  v  druhcm  budoucim  6asu  z  E  povstale ,  jakoz  I  z  EI  pfechäzi 

▼  druhcm   minulem  v  O  a  v   Ol,    k  pf .  vBfi(o,    vafia,    vivofia;    leinoDy 

Unay  Xiloma.^  — Ich  enthalte  mich  aller  ferneren  Kritik  einer  Schrift,  die, 

wie  nach    dem    bisher  mitgetheillen  jeder  Gymnasiast,    der  einige  Monate 

lang  Griechisch   gelernt   hat,    mir   bezeugen   kann,    wirklich   unter   aller 

Kritik  ist. 

Prag,  am  12.  Jan.  1851 

A.  Schleicher. 


Nachschrift. 

Wenige  Tage  nach  Absend ung  obiger  Anzeige  lese  ich  in  der  «Präger 
Zeitung^  vom  16.  Jan.  d.  J.  folgendes :  aSo  eben  ist  eine  kurze  griechische 
Grammatik  in  böhmischer  Sprache  von  Fr.  ßol.  K  v  ^  t  erschienen.  Sie 
enthält  die  Formenlehre  der  griechischen  Sprache  und  ist  in  einer  klaren, 
systematisch  geordneten  Weise  geschrieben.  Dieses  Werkchen  könnte  be- 
sonders an  öechischen  Gymnasien  mit  Vortheil  benützt  werden ,  auch 
wird  sie,  dem  Vernehmen  nach ,  von  der  Schulbehörde  den 
böhmischen  Gymnasiallehrern  anempfohlen  werden. 
Kvit  schreibt  jetzt  eine  Geschichte  der  griechischen  Poesie  und  hat  neuer- 
dings die  üebersetzung  und  Interpretation  eines  griechischen  Classikers  der 
Presse  übergeben.* 

Diese  Empfehlung  der  Kv^t'schen  Schrift  glaube  ich  nicht  nur  als 
Curiosum  nicht  unpassend  einer  Anzeige  derselben  anreihen  zu  können, 
sondern  bespreche  sie  auch  besonders  deshalb,  weil  sie  ein  Beispiel  ist 
des  leider  noch  immer  hierorts  fortbestehenden  höchst  schädlichen  Treibens, 
edes  Buch,  wenn  es  nur  böhmisch  geschrieben  ist,  als  verdienstvoll  her- 
auszustreichen. Diess  Verfahren  ist  das  geeignetste  Mittel ,  die  neuent- 
stehende böhmische  Literatur  nicht  nur,  sondern  mit  ihr  und  durch  sie 
die  ganze  Volksbildung  zu  Grunde  zu  richten.    So  weit  es  in  unser  Fach 
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etnscblagt,  werden  wir  uns  stets  diesem  verderblichen  Cliquenwesen  mit 
allen  Krallen  widersetzen,  ohne  Furcht  und  ohne  flass  eine  strenge,  aber 
nach  Möglichkeit  gerechte  Kritik  üben,  und  nicht  eher  das  kritische  Schwert 
aus  der  Hand  legen ,  bis  an  die  Stelle  der  jetzt  üblichen  wechselseitigen 
Lobeserhebung  vorurtbeüsfreie  Beurtheilung  getreten  sein  wird. 

Es  ist  wahrhaft  empörend,  zu  sehen,  wie  in  einem  ofßciellen,  über^ 
all  gelesenen  politischen  Blatte,  also  vor  dem  grossen  Publicum  ein  Werk 
empfohlen  wird,  das  an  Dürftigkeit  seines  gleichen  sucht,  und  wie 
auf  die  ferneren  Leistungen  eines  Mannes  hingewiesen  wird,  der  das  erste 
Erfordemiss  eines  wissenschaftlichen  Mannes,  Genauigkeit  und  Gründlich- 
keit ,  auch  nicht  im  geringsten  Grade  besitzt  und  der  speciell  im  Griechi- 
schen ein  solcher  Ignorant  ist,  dass  er  meint,  mit  46  Seiten  grammatischer 
Tabellen  und  Anmerkungen  in  den  classiscben  ^  Tempel  der  griechischen 
Literatur  einfuhren  zu  können,  eines  Mannes,  der  nicht  einmal  conjugiren 
kann;  denn  wer  die  Futura  vanca,  Imm,  tpvym  etc.  bildet,  wird  doch 
nicht  etwa  darauf  Anspruch  machen  wollen,  griechisch  conjugiren  zu  kön- 
nen? Man  glaube  übrigens  nicht,  dass  ich  in  obiger  Anzeige  alle  Fehler 
des  Heftchens  besprochen  habe,  das  wäre  Verschwendung  von  Zeit  und 
Papier,  denn  fast  jede  Seite  enthält  deren,  Accentfehler  gewiss,  oft  aber 
auch  andere,  z.  B.  S.  26  zweimal  (laXXiüta  u.  a. 

Und  solch  eines  Unwissenden  Leistung,  die  er  sich  erkühnt  drucken 
zu  lassen,  soll  von  der  SchuibehÖrde  den  böhmischen  Gymnasiallehrern 
anempfohlen  werden !  Wir  müssen  glauben,  dass  der  Lobredner  dieser  neuen 
griechischen  Grammatik  mit  den  allgemeinen  Einrichtungen  im  Unterrichts- 
wesen ebenso  unbekannt  ist,  als  mit  dem  gänzlichen  Unwertbe  des  ge- 
priesenen Buches.  Die  Schul behörde  kann  über  neue  Lehrbücher  für  Gym- 
nasien ihr  motiviries  Gutachten  abgeben ;  eine  Empfehlung  derselben  kann 
nur  vom  Unterrichtsministerium  ausgehen. 

Was  wir  von  den  verheissenen   weiteren  Arbeiten    des   Hm.   Kv^t 

zu  erwarten  haben,  können  wir  uns  leicht  denken ;  wer  so  wenig  Griechisch 

versteht,  wird  saubere  Uebersetzungen  und  Interpretationen  liefern.     Doch 

ich  schliesse,  denn  es  ist  eine  unangenehme  Beschäftigung,  einem  solchen 

Eindringlinge  die  wohlverdiente  Zurechtweisung  zukommen  zu  lassen. 

Prag,  am  16.  Jan.  1851. 

A.  Schleicher. 


Grundlage  beim  Unterrichte  in  der  Erdbeschreibung  von  K.  K  ä  r- 
cher.  Mannheim^  Fr.  Bassermann.  1847.  XVI  u.  260  S. 
in  8.  —  13  Ngr.  ==  47  kr.  C.  M. 

Der  vorliegende  Leitfaden  der  Geographie  empBehlt  sich  durch  die 
Methode,  welche  der  Verfasser  durchgeführt.  Nachdem  er  die  mathemati- 
sche und  physikalische  Geographie  in  ihren  Grundzügen  (28  Seiten)  abge- 
handelt, geht  er  zur  besonderen  Geographie  über,  und  stellt  zunächst  die 
Gliederung  des  Weltmeeres  (3  S.)  dar.  An  diese  reiht  er  die  Beschreibung 
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der  Errttheilo  und  zwar  von  Asien  (39 S.),  Africa  (27  S.),  Europa  (203  S.), 
Aü)ciica  (25  S.)  und  Auslralien  (6  SJ.  Den  Scliluss  bildet  ein  Verzeich- 
niss  ilei  deuisclien  Eiseubaliuen,  welche  seildem  freilich  bedeutend  an  Aus- 
di'lMuuig  gewonnen  haben.  Auch  j'sl  ein  alphabetisches  Namenregister  bei- 
gegeben. 

Dei  der  Darstellung  der  einzelnen  Erdlheile  wird  zunächst  eine  all- 
gemeine Debcrsicht  der  wagerechlen  und  verticalen  Gliederung  des  Bo- 
dens (der  Hr  Verf.  bezeichnet  letztere  immer  durch  senkrechte),  der 
hydrographischen  Verhältnisse,  des  Klimas  und  der  Ethnographie  gegeben, 
um  den  Zusammenhang  des  Ganzen  nicht  aus  den  Augen  zu  verlieren.  Die- 
ser allgemeinen  Uebersicht  schliesst  sich  die  specielle  Beschreibung  der 
Länder  nach  der  politischen  Eintheilung  au ,  und  es  werden  die  obigen 
geographischen  Elemente  näher  hervorgehoben.  Auch  werden  Bemerkungeu 
über  die  physische  und  technische  Cultur,  so  wie  über  Handel,  nament- 
lich bei  den  euiopäischcn  Staaten,  nebst  einer  mäfsigen^  auf  wenige  Orte 
sich  beschränkenden  Ortsbeschreibung  beigefügt. 

Erfahrene  Schulmänner  werden  ohne  Zweifel  die  hier  in  Kürze  ge- 
schilderte Methode  für  den  Unterricht  der  Anfänger  empfehlenswerth  finden, 
weil  weder  eine  streng  wissenschaftliche  Darstellung  des  zu  behandelnden 
Sloifes,  noch  eine  zu  grosse  Zersplitterung  desselben,  um,  wie  man  sagt, 
anregende  Abwechselung  der  Gegenstände  zu  erzielen ,  bei  gewöhnUchen, 
nicht  besonders  fähigen  Schülern  einen  praktischen  Erfolg  sichert.  Uebri- 
gens  sucht  man  gegenwäitig  die  gewöhnte  Abwechselung  des  Stoffes  nicht 
sowohl  durch  dessen  Zersplitterung ,  als  vielmehr  durch  andere  Mittel,  wie 
lebendige  Schilderungen,  aufmunternde  Erzählungen  historischer  Thatsachen, 
welche  sich  fast  überall  anknüpfen  lassen,  u.  s.  w.  zu  erreichen. 

Kann  über  die  Anwendung  des  besprochenen  Lehrbuches  nur  lobendes 
gesagt  werden,  so  muss  man  doch  auf  Mängel  im  einzelnen  aufmerksam 
machen,  von  welchen  jedoch  kaum  ein  Gompendium  der  Geographie  gänz- 
lich frei  ist.  Bei  der  völligen  Bestimmtheit  der  Begriffe ,  welche  die  ma- 
themalische Geographie  aufstellt ,  sind  Definitionen  ,  wie :  asenkrecht  über 
dem  Beobachter,  90^  vom  wahren  Horizonte  entfernt,  ist  das  Zenith; 
ilim  senkrecht  gegenüber  das  Nadir»  (S.  2),  nicht  geeignet,  eine 
genau  bezeichnende  Ausdrucksweise  des  Schülers  zu  befördern;  auch  ist 
die  vom  Hrn.  Verf.  gegebene  Definition  «der  mathematischen  Geographie* 
(S.  1)  zu  weit.  Völlig  unrichtig  ist  es  ferner,  nur  90  Parallel  kreise  (S.  2) 
zu  zählen  und  den  Meridian  auch  Längenkreis  (S.  3)  zu  nennen.  Warum 
der  Hr.  Verf.  die  Erscheinungen  der  Ebbe  und  Flut  der  mathematischen 
Geographie  zuweiset,  hat  er,  wiewohl  sie  den  physikalischen  angehören, 
nicht  begründet.  Wiederholt  mag  bemerkt  werden,  dass  von  dem  Hrn. 
Verf.  die  Begriffe  «  senkrecht  *  und  « vertical  *  überall  als  identische  ge- 
nommen werden. 

Weis  die  besondere  Geographie  anbelangt;  so  Iheilt  der  vorliegende 
Leitfaden,  in  Betreif  der  Ungenauigkeit  und  ünverlässlichkeit  der  Zahlen- 
angaben^   das  Schicksal   mit  fast  allen  Lehrbüchern  der  Geographie.    Das 
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Unwesen,  das  in  dieser  Richtung  herrscht,  hat  hauptsächlich  seinen  Grund 
darin,  dass  man  es  versäumt,  die  Epoche  anzugeben,  für  welche  irgend 
eine  Zahl  gilt ,  die  nach  der  Zeit  oder  dem  jeweiligen  Slandpuiicie  des 
geographischen  und  statistischen  Wissens >  so  wie  der  Wisseusrhafl  üi)ei- 
haupt,  veränderhch  ist.  Dadurch  werden  die  Zahlen  als  unveränderlich  hin- 
gestellt,  und  es  wird  dabei,  je  nach  den  Hilfsquelleo ,  welche  dem  Ver- 
fasser zu  Gebote  stehen,  oft  um  ein  Vierteljahrhunderl  zurück gegan<^en, 
oder  es  werden  Zahlen  ganz  nach  Belieben  und  willkürlicher  Schiüzung 
aufgenommen.  Dieser  Debelstand  hat  den  eben  so  bedauerlichen  Im  Gefolge, 
dass  man  beim  Erblicken  einer  Zahl  erschrickt,  und  die  Scheu  vor  den 
Zahlen  bei  den  Lehrern  noch  grösser  ist,  weil  sie  deren  (Juveiiässlichkeit 
fühlen,  als  bei  den  Schülern,  welche  das  eben  gebotene  verlrauensvoll 
hinnehmen ,  oder  es  gar  nicht  beachten ,  wenn  sie  sehen ,  dass  der  Lehrer 
kein  Gewicht  darauf  legt. 

Ein  eben  so  grosser  Uebelstand  isl  es,  dass  bei  Zahlen,  welche  durch 
Einheiten  gemessen  werden,  die  nach  den  Ländern  veränderlich  sind,  die 
Einheiten  nicht  angegeben  werden.  Die  Folge  davon  ist,  dass  dafür  die 
desjenigen  Landes  genommen  werden,  in  dem  irgend  ein  Lehrbuch  eben 
benutzt  wird. 

Die  Berichtigung  der  Zahlenangaben  des  vorliegenden  Leitfadens  würde 
hier  zu  weit  fuhren,  auch  ist  es  nichi  die  Absicht  des  Ref.,  demselben 
durch  das  gesagte  meh»*  oder  weniger  es  zum  Voiwiiife  zu  machen  als 
anderen  Lehrbüchern ,  dass  mit  Zahlen  leichlferlig  umgegangen  ward ,  um- 
soweniger,  als  die  Vorzüge,  die  es  vor  andejen  besiizl,  gebührend  her- 
vorgehoben wurden. 

Wien,  im  December  1850. 

Jos.  Hain. 


Dritte   Abtheilung. 


Verordnungen  für  die  österreichischen  Gym- 
nasien; Statistik. 

a.  Erlässe. 

Erlass  des  Ministers  des  Cultus  und  Unterrichtes, 
in  Betre  ff  einiger  furdie  k.  k.  Gymnasien  anzuem- 
pfehlenden Kartensammlungen. 

16.  December  1850. 

Die  Landkarten,  welche  in  den  Schulen  gebraucht  werden, 
dienen  als  HilfsmiUel  zur  physikalischen ,  historischen  oder  politi- 
schen Erdkunde.  Weil  es  aber  unmöglich  ist,  alle  drei  Zwecke 
ohne  Verletzung  der  Deutlichkeit  auf  einer  und  derselben  Karte  zu 
erreichen ,  so  gibt  es  eigene  physikalische ,  historische  und  politi- 
sche Karten. 

Eine  von  mir  berufene  Commission  von  Fachmännern  hat  in 
Erwägung  gezogen,  welche  Kartensammlungen  zum  Schulgebrau- 
che in  den  Gymnasien  der  Empfehlung  vorzugsweise  würdig  sind, 
und  mit  Benützung  des  von  dieser  Commission  erstatteten  Gutach- 
tens theile  ich  Euerer  etc.  etc.  zur  weiteren  Bekanntgebung  an 
die  Gymnasien  und ,  insofern  das  Bedurfniss  auch  bei  Realschu- 
len und  Hauptschulen  vorhanden  ist,  an  die  Reabchulen  und  Haupt- 
schulen folgendes  mit :  Für  den  Elementarunterricht  in  der  topo- 
graphischen Gepgraphie,  einem  Theile  der  physikalischen  Erdkunde, 
sind  geeignet  die  Karten  der  Weltlheile  und  von  Mitteleuropa  in  dem 
Atlas  von  Gross  (Stuttgart  1847,  Kleinquerfolio,  21  Karten  in  Far- 
bendruck, ungebunden  2  Reichsthaler  14  Silbergroschen,  welche 
auch  einzeln  zu  je  5  Silbergroschen  zu  haben  sind). 

Diese  Karten  sind  sehr  rein  gestochen ,  und  die  Namen  zu  den 
auf  denselben  mit  Ziffern  und  Buchstaben  angegebenen  Gegenslän- 


Erlasse.  '^^ 

den  sind  am  Rande  gedruckt.  Es  ist  also  der  Vortheil  damit  ver- 
banden ,  dass  an  Gymnasien ,  wo  die  Unlerrichlssprache  nicht  die 
deutsche  ist ,  eine  Uebersetzuhg  der  Namen  auf  besonderen  Blattern 
leicht  geschehen,  und  dadurch  ihre  voilkommeno  Brauchbarkeit  auch 
an  solchen  Gymnasien  vermittelt  werden  kann,  üeberdiess  kann  auch 
die  im  k.  k.  milit.  geogr.  Institute  in  Kupfer  gestochene  und  bei  der 
hiesigen  K  k.  Schulbucherverschleiss-Adminislration  verlegte  Ußber- 
«chfskarle  der  beiden  Hemisphären  (Folio,  12  kr.  C.  M.)  benutzt 
werden. 

Für  den  Unterricht  in  der  physikalischen  Erdkunde  überhaupt, 
wozu  auch  jener  Thcil  der  Naiurgeschichle  gehört,  welcher  in  der 
vierlen  Classe  des  Obergymnasiums  vorgeschrieben  ist,  kann  der 
physikalische  Schulatlas  von  Berghaus  (Gotha,  Just.  Perthes  1850, 
28  in  Kupfer  gestochene  Blätter  in  kl.  Ouer-Folio  und  12  Seiten  Text 
in  gleichem  Formate,  3  Reichsthaler)  mit  Nutzen  gebraucht  werden. 

Er  ist  ein  Auszug  aus  des  Verfassers  grossem  physikalischen 
Atlas  und  empGehlt  sich  durch  seine  Reichhaltigkeit  (Isothermen, 
Luftströmungen,  Regenverbreitung,  Flutwellen,  Meeresströmungen, 
Stromsysleme,  Verlheilung  von  Land  und  Wasser,  Bergkelten,  geo- 
logische Verhältnisse,  Abweichung,  Neigung  und  Stärke  des  Erd- 
magnetismus, Verbreitung  der  Pflanzen,  Thiere  und  Völker),  Klarheit 
und  W^ohlfeilheit. 

Zum  Schulgebrauche  für  alte  Geschichte  ist  geeignet  der  hi- 
storisch-geographische Alias  der  alten  Welt  von  H.  Kiepert  (Wei- 
mar,  Geographisches  Institut ,  16  Blätter  1  V^  Reichsthaler,  bereits 
abgesondert  empfohlen  mit  Ministerial-Decrel  vom  25.  März  1850. 
Z.  2.121),  und  für  die  mittlere  und  neuere  Geschichte  die  zweite 
Abtheilung  des  historisch  geographischen  Handatlas  von  Teophil 
König  cWolfenbüllel,  Halle  1850.  15  Blätter  22^/3  Neugroschen 
oder  1  fl.  21  kr.  in  klingender  Münze  nach  demConv.  Fuss,  bereits 
abgesondert  empfohlen  mit  Ministerial-Decret  vom  29.  Aug.  1850. 
Z.  6.723). 

Für  den  Unterricht  in  der  politischen  Erdkunde  sind  brauch- 
bar die  im  hiesigen  k.  k.  milit.  geographischen  Institute  gearbeite- 
ten und  im  Verlage  der  hiesigen  k.  k.  Schulbücherverschleiss-Ad - 
ministration  um  12  kr.  für  das  Stück  verkäuflichen,  in  Kupfer  ge- 
stochenen Karlen  von  Europa  und  von  den  deutv^chen  Bundesstaten 
(Grossfolio  auf  festem  Schreibpapier),  ferner  ist  sowohl  Kieperts 
compendiöser  allgemeiner  Atlas  der  Erde  und  des  Himmels  (Zehnte 
Aufl.  Weimar,  Geographisches  Institut  1850,  35  Blätter  in  Gross- 
royalquarl  1 V2  Reichsthaler  =  2  fl.  15  kr.  C.M.,  jedes  einzelne  Blatt 
2  Silbergroschen  =  6  kr.  CM.),  als  auch  Sydow's  methodischer 
Handatlas  für  das  wissenschaftliche  Studium  dir  Erdkunde  (Zweite 
Aufl.  Gotha,  Justus  Peithes  1847.  21  Blätter  sy^  Reichsthaler,  je- 
des Blatt  einzeln  5  Silbergroseben)  empfehlenswerth. 
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Kieperts  Atlas  enthält  auch  für  das  physikalische  Studium 
der  Erdoberfläche  einige  Karten  und  einige  Blätter  Text,  die  dem 
Schuler  von  Nutzen  sein  können  und  jedenfalls  geeignet  sind ,  seine 
Wisjjbcgierde  erspriesslich  anzuregen. 

Die  zwei  genannten  Kartenwerke  können  nur  empfohlen  wer- 
den, insofern  sie  nicht  die  Erdkunde  des  Valerlandss  behandeln. 
In  dieser  Beziehung  kann  für  den  ersten  Unterricht  die  Uebersichts- 
karle  des  Kaiserlhums  Oesterreich,  welche  im  hiesigen  k.  k.  milil. 
geograph.  Institute  gearbeitet  wurde  und  bei  der  k.  k.  Schulbücher- 
verschleiss-Admini^lration  um  den  Ladenpreis  von  12  kr.  zu  haben 
ist,  empfohlen  werden.  Wenn  gleich  die  historische  Uebersichtskarte 
der  österreichischen  Monarchie  von  Joseph  Häufler  (Wien,  Frd. 
Beck  1840,  1  Blatt  Royalfolio  und  1  Blatt  Text  in  gleichem  Formate 
1  fl.  40  kr.)  und  die  Sprachenkarte  der  österreichischen  Monarchie 
von  demselben  Verfasser  (1  Karte  l  Tabelle  und  Text  Erich.  Peslh 
1846.  2  fl.)  wegen  ihres  hohen  Preises  in  den  Schulen  nicht  allge- 
meine Verbreitung  finden  kann,  so  kann  sie  doch  in  der  Hand  der 
Lehrer  und  eifrigerer  und  bemittelterer  Schüler  bei  dem  Studium 
der  österreichischen  Geschichte  und  Ethnographie  mit  grossem 
Nutzen  gebraucht  werden. 

Ich  bin  leider  nicht  in  der  Lage^  gleichzeitig  auch  einzelne 
Karten  der  österreichischen  Kronländer  empfehlen  zu  können,  indem 
keine  ganz  genügt,  und  die  besseren  unter  denselben  für  den  all- 
gemeinen Schulgebrauch  etwas  zu  hoch  im  Preise  stehen. 

Ich  bestrebe  mich  diesem  Mangel  abzuhelfen,  und  obwohl  ich 
hoflb ,  in  nicht  zu  ferner  Zeit  dieses  Ziel  zu  erreichen,  so  scheint  es 
doch  auch  jetzt  passend,  für  den  nothdürfligen  Gebrauch  auf  einige 
Karten  aufmerksam  zu  machen^  die  als  Versuche  mindestens  ge- 
nannt zu  werden  verdienen. 

In  Gotha  bei  Justus  Perthes  erscheint  in  Grossquerquart  ein 
Atlas  der  österreichischen  Monarchie  nach  der  neuesten  politischen 
und  gerichtlichen  Eintheilung.  Davon  sind  bis  jetzt  6  freilich 
kleine  und  für  ein  etwas  genaueres  Studium  sehr  ungenügende  Kar- 
ten (I.  Oesterreich  ob  und  unter  der  Enns  mit  Salzburg,  2.  Steier- 
mark, 3.  Kärnthen,  Krain,-  Görz,  Gradisca,  Istrien,  Triest,  4.  Tirol 
und  Vorarlberg,  5.  Böhmen,  6.  Mähren  und  Schlesien  sammt  der 
Uebersicht  der  ösferr.  deutschen  Bundestaaten)  erschienen ,  welche 
zusammen  12  Silhergroschen.  kosten ,  und  von  denen  jede  einzelne 
um  2  Silbergroschen  oder  6  kr.  zu  haben  ist.  Der  Verleger  gibt 
sie  denjenigen  gratis ,  welche  den  S  t  i  e  I  e  r  'sehen  Schulatlus  in 
28  Karten  (1*/^  Reichsthaler)  aus  seinem  Verlage  kaufen. 

Die  in  Kupfer  gestochenen  Karlen  der  österreichischen  Kron- 
Innrlcr,  vielrlie  hier  bei  Arlaria  in  Folioformal  erscheinen,  und  in 
weiche  die  neuen  Kronlandsgränzen  bereits  eingetragen  sind,  ^ind 
um    '0  kr.  für  jedes  Slück  zu  haben.  Die  erste  enthält  das  lom- 
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fMKÜMwclie  Köni^cick;  die  zweite  Uii|nini^  Croatiea 
SlaTOBiea,  die  Woiu  cnbchaf t  Ser[>ieQ  mit  dem  leines^r  Ba- 
■ate,  ^  Jülilirgrinze ,  GaÜzien  and  die  Bukowina;  die  dritte 
Böhwrn,  Mäkren  und  Sckle.^ien;  die  viert«*  Tirol  niil  Voniribei^, 
Kraibeo,  Krain,  Istriea,  mit  Görz  and  Gradi^^ra«  Triebt  and  8lei<är- 
;  die  fünfte  Dalinatieo,  und  die  sechste  Oesterreich  ob  und 
der  Eons  nüt  Salzbarg. 

Aosser  den  Karten,  welche  zum  Handgebrauche  der  einzel- 
Scköler  dienen,  sind  noch  Wandkarten  wünschenswertk,  wel- 
in  den  Schulzimmem  aufgehängt  werden. 
Bei  der  grossen  Wichtigkeit  ganz  entsprechender  Wandkar- 
te« für  den  Unterricht  in  der  Erdkunde  und  bei  dein  Umstände,  dass 
es  möglich  ist ,  durch  die  Benützung  der  im  hiesigen  k.  k.  militi« 
risck-geographischen  Institute  vereinigten  ausgezeichneten  KraTte 
etwas  vortrefiliches  hervorzubringen,  habe  ich  bei  dem  Abtheilungs- 
chef  im  genannten  Institute,  dem  durch  die  Herauj>gabe  der  General- 
karte von  Europa  in  25  Blättern  sehr  vortheilhaft  bekannten  Herrn 
J.  Scheda,  folgende  in  Farbendruck  lithographirte  Wandkarten 
bestellt: 

1.  Planiglobien  in  stereographischer  Projection  mit  2  Schuh 
Radius  in  8  Blättern. 

2.  Europa  in  \ier  Blättern,  im  Mafse  von  1  :  4  Millionen. 

3.  Mitteleuropa  in  vier  Blättern,  in  dreimal  so  grossem  Mafse 
als  Europa.  Umfang  von  42 — 56"  nörd.  Br.  und  von  20 — 48"  öst- 
licher Länge  (oder  von  Kopenhagen  bis  Rom,  von  Paris  bis  Odessa). 

Auf  die  bis  jetzt  in  allen  derlei  Karten  ungenügende  Ter- 
rainzeichnung wird  besondere  Sorgfalt  verwendet  werden:  das 
Hochland  bekommt  einen  braunen  Ton,  das  Tiefland  bleibt  weiss, 
die  Gewässer  werden  blau,  die  Ortschaflen  werden  nirht  durch 
Namen,  sondern  durch  grössere  und  kleinere  Nullen  bezeichnet,  um 
so  das  eigentliche  plastische  Bild  der  Erde  aL^  fe^te  Grundlage  für 
allen  späteren  auf  Naturgeschichte,  Naturlehre,  Geschichte  und 
Statistik  bezuglichen  und  darin  einzutragenden  Stoff  unverlöschbar 
der  Seele  des  Schülers  einzuprägen. 

Durch  den  Manffel  an  Namen  wird  auch  der  Zweck  einer 
Gedächt nissnbung  für  den  Schüler  verbunden. 

Diese  Karten  werden  von  der  k.  k.  Schulbücherverschleiss- 
Administration  zu  Wien  in  Verlag  genommen  und  können  schon 
jetzt  bei  derselben  bestellt  werden. 

Sie  werden  eine  nach  der  anderen  um  den  Ladenpreis  von 
4  fl.  54  kr.  für  die  Planiglobien,  von  3  fl.  für  Europa  und  von 
4  fl.  34  kr.  für  Mitteleuropa  abgeliefert  werden,  sobald  sie  fertig 
sind,  was  rücksichllich  sämmllicher  drei  Karten  bis  Ende  des  So- 
larjahres 1851   zugesichert  ist. 

(Vorstehender  Erlas8  ergicng  an  die  Landesschulbehördcn  m  Wien, 
LinZy  Salzburg,  Innsbruck,  Klageufurt,  Laibach,  Triest, 
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Gratz,  Brunn,  Troppau  und  Prag,  an  die  Statthallerei  zu 
Lemberg,  Czeruowitz,  Pest,  an  den  pro v.  Landeschef  zu  le- 
rn es  war,  an  den  Banus  zu  A  gram,  an  das  Gubemium  zu  Zara,  an 
das  General -Gouvernement  zu  Verona,  an  das  Gouvernement  zu  Her- 
manstadt.) 


Stalthalterei  -  Verordnung,  in  Betreff  des  Verlu- 
stes des  Anspruches  auf  den  Fortbezug:  der  Sti- 
pendien für  absolvirte  Gy mnasialscbüler,  welche 
nach  dem  Ergebnisse  der  abgelegten  Maturitäts- 
prüfung noch  nicht  reif  zum  Besuche  einer  Hoch- 
schule erklärt,  und  zur  Wiederholung  der  genann- 
ten Prüfung  angewiesen  werden. 

12.  December   1850. 

Das  hohe  Ministerium  des  Cultus  und  Unterrichtes  hat  mit  Er- 
lasse vom  19.  November  1850,  Z.  9.^00  iibiM-  die  aus  Anlass  eines 
speciellen  Falles  im  allgemeinen  goslt^llte  Anfrage  zu  bestimmen  be- 
ftimden,  dass  absolvirte  Gymnasialschüler ,  welche  nach  dem  Ergeb- 
nisse der  abgelegten  Maturitätsprüfung  noch  nicht  reif  zum  Besuche 
einer  Hochschule  erklärt,  und  zur  Wiederholung  der  gedachten 
Prüfung  angewiesen  werden,  den  Anspruch  auf  den  Forlbezug  ihres 
Stipendiums  verlieren,  indem  das ,  mit  der  hohen  Ministerialverord- 
nungvom  S.Juni  1850,  Z.  4.638-541  (Reichsgesetzblalt  Nr.  235^ 
LXXll),  im  vierten  Absätze  gemachte  Zugeständniss  nur  denjenigen 
Studirenden ,  und  zwar  nur  für  das  laufende  Jahr  gewährt  wurde, 
welche  sich  der  Maturitätsprüfung  nicht  sogleich ,  sondern  erst  am 
Schlüsse  des  ersten  Semesters  unterziehen^  nicht  aber  solchen, 
welche  sich  zwar  der  Prüfung  unterzogen,  bei  derselben  aber  nicht 
bestanden. 

(Vorstehende  Verordnung  erfloss  an  di^  Direction 
des  Schotten-,  akademischen-,  Josephstädter-,  theresia- 
ni sehen-,  kremser-  und   raelker-Gymnasiums.) 


Kundmachung  des  Statthalters  für  Niederöster- 
reich, in  Betreff  der  Geschäftsbehandlung  der 
Schul-  und   Studien  -  Gegenstä  n  de    vom     1.   Jänner 

1851  angefangen. 

17.  December  1850. 

Es  wird  hiemit  zur  allgemeinen  Kenntniss  gebracht,  dass, 
nachdem  inzwischen  die  in  dem  Statlhallerei-Erlasse  vom  29.  Juni 
1850  (26.121)  X.  Stück  des  Landesgeselzblaltes  Nr.  41,  Seite  179, 
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erwähnte  prov.  Land  essohulbehörde  für  Niederöster- 
reich  in  Wirksamkeit  gesetzt  worden  ist,  vom  1.  Janner  1851  alle 
Gesuche  und  Eingaben,  welche  Gegenstände  der  Volks-  und  Hit- 
telschulen  (Realschulen  und  Gymnasien)  betreffen, 
an  diek.  k.  Schulbehörde  in  Niederösterreich  zu  rich- 
ten ,  jedoch  wie  bisher  in  das  Einreichungs-Protocoll  der  k.  k  nie- 
deröslerr.  Slaühallerei  in  der  Herrengasse  Nr.  29  zu  ubergebea 
sein  werden. 

Was  dagegen  die  übrigen  Unterrichts-Angelegenheiten,  n§m* 
lieh  jene  der  höheren  Studien-  und  Unterrichts-Anstal- 
ten, des  k.k.  polytechnischen  Institutes,  der  Thier^ 
heil -Anstalt  u.  s.  w.  anbelangt,  so  tritt  hinsichtlich  selber 
keine  Aenderung  in  ihrer  Behandlung  ein,  und  solche  Eingaben 
und  Gesuche  sind  wie  früher:  an  die  k.  k  Statthalterei  in 
Niederösterreich  zu  richlen  und  in  dem  oben  bezeichneten 
Einreichungs-Protocolle  zu  überreichen. 


Personal*  und  Schulnotizen. 

ner  Professor  der  Naturgeschichte  ao  der  theres.  Akademie  und  Assi- 
stent der  Botanik  an  der  wiener  Dniversität,  Hr.  Dr.  Georg  Bill,  ist  zum 
Professor  der  Botanik  und  Zoologie  am  Joanneum  zu  Gratz  ernannt  worden. 

Der  k.  k.  Professor  der  olmutzer  Universität,  Hr.  Dr.  Franz  Mozhniky 
ist  zum  Mitgliede  der  Landesschulbehörde  und  zum  provisorischen  k.  k. 
Volksschulinspector  für  das  Kronland  K  r  a  i  n  ,  ferner  der  Director  der  k.  k. 
Musterhauptschule  zu  Laibach,  Hr.  Johann  Nepomuk  Sehlaker,  zum 
k.  k.  Schulrathe  ausserhalb  dieser  Landesschulbehörde  emaiiiil  worden. 

Der  Dii-ector  der  triester  k.  k.  Hauptschule,  Hr.  Simon  Rudmasch, 
wurde  zum  Mitgliede  der  Landesschulbehörde  und  zum  provisorischen  k.  k. 
Volksschulinspector  für  das  Kronland  Rarnthen,  femer  der  Lehrer  der 
k.  k.  Unterrealschule  und  Pädagogik  zu  Klagenfurt,  Hr.  Carl  R  u  s  s  h  e  i  m , 
zum  k.  k.  Schulrathe  ausserhalb  dieser  Landesschulbehörde  ernannt. 

Der  Dechanl  und  Schuldistrictsaufseher  zu  Dolina,  Hr.  Joseph 
Kovazhizh,  ist  zum  Mitgliede  der  Landesschulbehörde  zu  Tri  est  und 
zum  prov.  Volksschuleninspector  für  die  Kronländer  Istrien,  Görz,  Gradisca, 
die  reichsunniittelbare  Stadt  Triest  und  ihr  Gebiet  ernannt  worden. 

Am  k.  k.  Gymnasium  zu  Innsbruck  ist  der  Conceptsprakticant  des 
Bezirksgerichtes,  Hr.  Dr.  Malfar thainer,  statt  des  ausgetretenen  Supplen- 
ten,  Hrn.  Anton  Tschofen,  als  Supplent  eingetreten. 

Die  Lehrkanzel  der  deutschen  Sprache,  des  Stiles  und  der  Geographie 
an  der  ständischen  Realschule  zu  Prag  hat  Hr.  Bernard  Schein- 
p  f  1  u  g  erhalten. 

Hr.  Wenzel  Wladiwoj  Tomek,  Mitglied  der  k.  böhmischen 
Gesellschaft  der  Wissenschaften,  ist  zum  ausserordentl.  Professor  der  österr, 
Geschichte  an  der  Hochschule  zu  Prag  ernannt  worden. 

Das  an  der  chirurgischen  Lehranstalt  zu  Lemberg  erledigte  Lehr- 
amt der  Anatomie  ist  dem  Hm.  Dr.  August  Voigt,  vormaligem  Pro- 
fessor desselben  Lehrfaches  am  Lyceum  zu  Laibach  verliehen  worden; 

(Per  sonal  ver  änderun  gen  an  Gymnasien  des  Kron- 
landes Galizien.)    An  das  krakauer  Gymnasium  wurden  der  Lah- 
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Hni  «igeiieii  Besten  thun  und  zum 

^*  ^f'n  liegt ,  mit  der  Bitte,  die 

^^•'^               M  '«leinischen,   polnischen, 

^  *'*•*        ^^Ä  Werken  für  die  Gym- 

U  ^  ^0/   '**  ^  mineralischen  Samm- 

^  '*^  ^^  ^§T'^  ■"»  «ö  wie  von  physika- 

*'<#     ^4  f^*  i'hysik  gütigst  vermehren 

^      *-'-  ^  ^\  ressburg  Hr.  Tob.  Gfr. 

^      ^^^     *  it,  bekannt  durch  zahlreiche, 

"  *"•<     **  ates  einschlagende  Schriften, 

**-  2    Aufl.    1825;    Blumenlese 

Cr^  ^ller.  1821  ;  Kurze  Geschichte 

^'  t§e  t»  erudUikmem  iButkeUcam. 

ff  um.  18^3  u.  a.»    Dann  pseud- 

IGr  Frauen  und  Jungfrauen.  Briefe 

838.  3.  Aufl.  1846;  Pallas- Athene 

.  Inaben   1839;  Weltgeschichte  für 

lehte.  3  Thle.    1841.   3.  Aufl.  1848. 

eoember  v.  J.  der  Direetor  des  dorti- 

isl.  Zauper  (geb.  am  18.  März  1784 

Jes   Prämonstralenser  i>tifle8  Tepl.    Er 

iit  Goethe.  Unter  seinen  zahlreichen  Schrif- 

ang  des  Homer  in  deutsche  Prosa  allgemein 

viele  y  die  reiche  Bilduiigselemeute  für  die 


Vierte  Abtheilung. 
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Sui  pHrnaBt  in  Amtria  e  ftpecialmente  ml  progetto  d*organi%%a- 
ti&ne  dei  ginnasi  emesso  dalC  ecc.  ministero  del  culto  e  äeit  istru- 
»iane  f  anno  1849.  Vienna,  dei  torchi  delUt  Congr.  detPP.  Mechit,  44,  p,  8. 

Die  vorliegende  Schrift,  als  deren  Verfasser  sich  am  Schlüsse  G.  B. 
A 1 1 0  y  (suppl.  Lehrer  am  Gymnasium  in  Zara)  nennt ,  reiht  sich  in  ihrem 
Inhalte  denjenigen  Beurtheilungen  des  «cOrganisationsentwurfcs  für  die  öster- 
reichischen Gymnasien^  an ,  über  welche  Ref.  im  vorigen  Jahrgange  dieser 
Zeitschrift  berichtet  hat.  Wenn  die  gegenwärtige  Beurtheilung  minder  aus- 
führlich ist ,  als  manche  früher  besprochene ,  und  nicht  den  gesammten  In- 
halt des  Organisationsentwurfes  in  Belrachlung  zieht,  so  nimmt  sie  dage- 
gen in  anderer  Hinsicht  ein  eigcnthümliches  höheres  Interesse  in  Anspruch. 
Nämlich  der  Titel  der  Schrift:  y^Sui  ginnasi  in  Au  Stria**  lässt  zwar  eine 
die  gesammten  österreichischen  Gymnasien  betreffende  Kritik  des  Organisa- 
tionsentwurfes erwarten ,  und  der  Hr.  Verf.  molivirt  auch  seine  Ansichten 
öfters  durch  Gründe,  welche  aus  dem  Wesen  der  Gymnasien  überhaupt 
oder  doch  aus  den  allgemeinen  Verhältnissen  der  österreichischen  Gymnasien 
abgeleitet  sind>  aber  bei  wesentlichen  Fragen  schweben  ihm  doch  die  ei- 
genthümlichen ,  ihm  zunächst  und  am  meisten  bekannten  Verhältnisse  der 
Gymnasien  in  Dalmatien  vor.  Es  lässt  sich  daher  wohl  die  vor- 
liegende Schrift  als  ein  Ausdruck  der  Wünsche  ersehen ,  welche  in  je- 
nem Kronlande  von  Gymnasiallehrern,  wenn  nicht  allgemein,  doch  überwie- 
gend gehegt  werden  In  dieser  Hinsicht  ist  es  wichtig,  ihren  Inhalt  genau 
mitzutheilen  und  einige  Hauptpunctc  daraus  einer  sorgfaltigen  Erwägung  zu 
unterziehen;  vielleicht  dass  durch  weitere  Discussion  eine  Verständigung 
über  die  wesentlichsten  Fragen  angebahnt  wird. 

Der  Hr.  Verf.  geht  in  seinem  Vorworte  von  dem  Gedanken  aus ,  die 
Fehler  des  bis  zum  Jahre  1848  befolgten  Systems  des  Unterrichtes ,  sowohl 
im  allgemeinen  als  speciell  an  den  Gymnasien,  seien  so  anerkannt  und  so 
lebhaft  gefühlt,  dass  eine  gründliche  Reform  derselben  sich  als  unab weislich 
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darstelle.  Er  sieht  diese  Fehler  besonders  in  folgenden  Puncten :  der  Un> 
terricht  habe  die  lateinische  Sprache  fast  zu  seinem  ausschliesslichen  Gegen- 
stande gemacht  (wie  wenig  übrigens  der  Erfolg  der  aufgewendeten  Zeit  ent- 
sprach, zieht  dabei  der  Ur.  Verf.  nicht  einmal  in  Betracht),  bei  ungenü- 
gender Vertretung  der  Geschichte ,  bei  gänzlicher  Vernachlässigung  selbst 
des  nothdürfligen  Unterrichtes  in  der  Muttersprache ;  das  System  der  Clas- 
senlehrer  habe  es  unmöglich  gemacht,  dass  jedem  der  Obligatgegenstände 
auch  nur  das  durch  den  Lehrplan  zugewiesene  Recht  widerfahre ,  sondern 
habe,  indem  es  der  Theorie  ntich  von  jedem  Lehrer  alles  forderte,  in  der 
Praxis  es  der  Willkür  jedes  Lehrers  überlassen,  für  welchen  Gegenstand  er 
Interesse  und  Fleiss  der  Schüler  gewinnen  wollte;  zwischen  dem  Lehr- 
plane endlich  der  Gymnasien  und  der  sie  ergänzenden  philosophischen  Ob* 
ligatjahrgänge  habe  kiin  methodischer  Zusammenhang  statt  gefunden ,  nnd 
so  sei  denn  kein  Gegenstand  zu  einer  eigentlichen  geistigen  Aneignung  ge- 
diehen, sondern  alle  nur  obenhin  äusserlich  angelernt  worden.  Diesem  ge- 
genüber  hebt  der  Hr.  Verf.  als  Verdienste  des  neuen  Entwurfes  hervor:  das 
Aufgeben  des  Systemes  der  Classenlebrer,  die  Einführung  eines  umfassenden 
Unterrichtes  in  der  Muttersprache,  die  durchgängige  Forderung  und  metho- 
dische Verfolgung  eines  gründlichen  Vertiefens  in  die  einzelnen  Lehrgegen- 
stände an  der  Stelle  einer  bloss  oberflächlichen  Kenntnissnahme  und  dem- 
gemäfs  strengere  und  richtig  angeordnete  Prüfungen  über  die  Leistungen  der 
Schüler,  die  grössere  Freiheit  in  der  Wahl  der  Lehrbücher  und  die  ange- 
messene Einrichtung  für  die  Prüfung  der  Lehramtscandidaten. 

Weit  entfernt  aber,  d&ss  dieser  Plan  genügt,  habe  er  vielmehr, 
sagt  der  Hr.  Verf.,  den  lebhaftesten  Widerspruch  fast  bei  allen  gefunden,  da 
seine  Fehler,  nicht  sowohl  im  Wesen  als  in  der  äusseren  Form  gelegen,  um 
so  leichter  einem  jeden  in  die  Augen  flelen.  Diese  Vorwürfe  gegen  den 
Plan  Hessen  sich  auf  drei  hauptsächlichste  zurückführen  ,  erstens:  der  Plan 
habe  zu  viele  Obligatichrgegenstände  eingeführt ;  zweitens :  er  habe  die  An- 
zahl der  Lehrstunden  zu  sehr  erhöht ;  drittens :  er  bedürfe  für  die  einzel- 
nen Classen  einer  zu  grossen  Anzahl  von  Lehrern  für  die  verschiedenen  Lehr- 
gegenstäude  (S.  8).  Diese  drei  Vorwürfe  sucht  der  Hr.  Verf.  im  nachfolgen- 
den zu  erweisen,  und  indem  er  zeigt,  wie  sie  ohne  Nachtheil  der  Gymna- 
sien und  ohne  Aufgeben  des  wesentlichen  des  Planes  wären  zu  vermeiden 
gewesen ,  selbst  einen  anderen  Vorschlag  dem  ministeriellen  Entwürfe  ent- 
gegenzustellen 

Zum  Erweise  des  ersten  Vorwurfes  geht  der  Hr.  Verf.  von  der  Fest- 
stellung des  allgemeinen  Zweckes  der  Gymnasien  aus ,  um  aus  ihm  die  Be* 
deutung  und  den  W^erth  oder  die  Entbehrlichkeit  der  einzelnen  Lehrgegen- 
stände abzuleiten.  Ref.  unterlässt  es,  auf  jene  Aeusserungen  über  den  Zweck 
der  Gymnasien  weiter  einzugehen ,  da  dieser  schon  öfters  besprochen  wor- 
den ist;  sie  schliessen  sich  in  vielen  Puncten  an  die  Worte  des  Entwurfes 
au,  lassen  dagegen  andere  sehr  bedeutende,  wie  «die  wesentliche  Benützung 
der  allen  classLschen  Sprachen  und  ihrer  Literatur»  (5-  1  des  Entwurfes) 
aus ;  die  Folgerungen  des  Hm.  Verf.  werden  überdiess  am  deutlichsten  zei- 
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gen,  welchen  Zwock  er  an  den  Gymnasien  verfolgt  zu  sehen  wünscht.  Er 
zieht  nämlich  sodann  die  einzelnen  Lehrgegenstände  in  Reh  acht,  und  findet, 
dass  dem  Cnlenichlc  in  der  Müde» spräche,  im  Laleinischen,  in  der  Geo- 
graphie und  Geschichte ,  in  der  Mathematik  und  den  Natu rwisseuschafteo 
und  in  der  philosophischen  Propädeutik  durch  ihre  Bedeutung,  oder  richti- 
ger gesagt,  durch  ihren  Nutzen,  ihre  Stelle  unter  den  Obligatfächern  des 
Gymnasiums  gesichert  ist.  Auffassungen  der  genannten  einzelnen  Gegen- 
stände, welche  aus  dem  zuletzt  bezeichneten  Gesichtspuncte  hervorgehend 
von  dem  Sinne  des  Organisationsentwurfes  mehr  oder  weniger  abweichen, 
und  den  praktischen  Nutzen  mehr  betonen^  als  den  pädagogischen  Werlh  für 
die  zu  erzielende  allgemein  menschliche  Bildung,  kann  Ref.  nicht  wohl  einer 
genaueren  Erwägung  unterwerfen ,  da  der  Hr.  Verf.  diess  alles  nur  kurz 
und  im  allgemeinen  andeutet.  Um  so  ausfiihrl icher  moti^irt  sodann  der  Hr. 
Verf.  seinen  Widerspruch  gegen  den  Unterricht  in  der  griechi- 
schen Sprache;  Ref.  hält  es  für  nöth ig,  die  ganze  hierauf  bezügliche 
Stelle  S.  13—18  in  getreuer  Uebersetzung  wiederzugeben,  damit  es  nicht 
scheine,  als  würde  einer  von  den  Gründen  des  Hrn.  Verf.  übersehen: 

«Wir  sind  nun  zur  griechischen  Sprache  gelangt  und  diess  eben  ist 
der  schwierige  Punct;  denn  alle  AngrifTe  richten  sich  speciell  gegen  diese 
leidige  Spraciie.  üass  die  griechische  Sprache  gewiss  sehr  nützlich  isc,  und 
dass  keine  gebildeler,  wohl  organisirler  Staat  sie  gänzlich  aus  dem  Be- 
reiche seines  Unterrichtes  entfernen  kann,  ohne  einen  gelehrten  Frevel  zu 
begehen,  ist  eine  völlig  unbestreitbare  Wahrheil;  aber  es  ist  nicht  ebenso 
wahr,  dass  man  sie  mit  Gewalt  einer  Unterrichlsanslalt,  die  von  einer  so 
grossen  Anzahl  der  Jugend  besucht  ist,  auferlegen  müsse,  wie  auch  immer 
die  Verhältnisse  des  Staates,  in  welcher  sich  die  Anstalt  befindet,  beschaf- 
fen sein  mögen.  Ich  will  daher  versuchen  zu  beweisen,  erstens,  da^  es 
nicht  nolhwendig  ist,  sie  an  den  Gymnasien  allgemein  als  Obligatstudium 
einzufühlen,  sodann,  dass  es  in  Oeslerreich  und  speciell  in  Dalmatien 
nolhwendig  ist,  sie  als  solchen  zu  entfernen. 

Und  in  Wahrheit ,  welches  können  denn  die  wesentlichen  Motive 
sein,  aus  denen  man  die  griechische  Sprache  an  den  Gymnasien  lehrt'? 
Ich  glaube  es  sind  zwei: 

1.  Die  Kenntniss  der  griechischen  Literatur  mit  allen  den  Folgen, 
die  sich  daran  knüpfen. 

2.  D.is  Verständniss  der  wissenschaftlichen  Terminologien. 

Was  nun  dm  ersten  Punct  betrifft,  so  habe  ich  zu  erwidern ,  dass 
es  sich  in  der  Literatur  so  wenig  wie  in  irgend  einem  anderen  Unter- 
richlszweige  darum  handelt,  den  Gymnasialschülern  eine  vollständig  abge- 
schlossene Kenntniss  zu  geben ,  denn  auch  die  Literatur  wird  ihre  Ergän- 
zung an  der  Universität  finden.  Wenn  man  daher  auf  dem  Gymnasium 
eine  genügende  Kenntniss  der  beiden  Literaturen  gibt,  der  italiänischen 
und  lateinischen,  so  scheint  mir  diess  hinreichend,  um  so  mehr  da  insbe- 
sondere die  lateinische  gleichsam  ein  Spiegel  ist,  in  dem  ein  grosser 
Theil  der  griechischen  sich  retleclirt.  So  folgt  Cicero  in  seinen  Heden 
dem  Demosthenes  und  Aschines,  in  seinen  philosophischen  Schriften  repro- 
ducirt  er  den  l'laton,  >okrates  und  Aristoteles;  Virgilius  ist  in  seiner 
Aneide  Schritt  für  Schritt  ein  Nachbildner  des  Homer,  in  seinen  Eklogen 
ahmt  er  dem  Moschos ,  Bion  und  Theokritos  nach  ;  nicht  minder  sind  die 
Oden  des  lloratins  nach  Pindaros,  Sappho,  Archilochos  und  Anakreon  gemo- 
delt, und  so  die  anderen.  Will  man  nun  zur  lateinischen  Literatur  noch 
die   cla&Hische   italiänische  hinzufügen,   so  verschwindet  die  Nolhwendig- 
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keit  der  griechischen  am  so  mehr,  selbst  abgesehen  davon,  da^s  der  grosste 
Theil  der  griechischen  Werke  übersetzt  ist  und  meistentheils  recht  gut 
ubersetct. 

Aber  sind  die  lateinischen  nicht  ebenfalls  übersetzt?  Und  warum  die 
Gopien  studireu  statt  der  Originale?  Und  ist  die  griechische  Literatur 
nicht  eine  unerschöpfliche  Quelle  der  Weisheit? 

Auf  alle  diese  Einwürfe  antworte  ich ,  dass  ich ,  bei  Gleichheit  der 
Umstände ,  eher  die  griechische  Sprache  einfuhren  würde ,  als  die  lateini- 
sche; aber  da  die  Gründe  sehr  verschieden  und  überaus  gewichtig  sind, 
aus  denen  ich  die  Noth wendigkeit  dieser  erwies,  und  da  ich,  wie  nachher 
zu  erörtern  ist ,  nicht  beide  zugleich  zulassen  kann^  so  bleibt  jene  natur- 
lich ausgeschlossen. 

Uebrigens  habe  ich  gesagt,  die  lateinische  Literatur  sei  gleichsam  ein 
Bild  der  griechischen,  nicht  aber  sie  sei  eine  vollkommene  Gopie  derselben; 
denn  steht  auch  die  lateinische  im  allgemeinen  unter  der  griechischen ,  so 
ist  sie  hinwieder  in  mancher  Beziehung  vollendeter  als  diese ,  sowohl  des- 
halb ,  weil  sie  durch  die  satirische  Gattung  gegen  diese  im  Vortheil  steht, 
als  deshalb ,  weil  einige  lateinische  Schriftsteller  die  griechischen  übertrot- 
fen  haben ,  und  weil  endlich  die  Anzahl  der  lateinischen  Schriftsteller,  wel- 
che zu  uns  gelangt  sind ,  reicher  und  vollständiger  ist ,  als  jene  der  grie* 
chischen. 

Dass  femer  zum  Verstandniss  der  wissenschaftlichen  Terminologien  die 
griechische  Sprache  nicht  wesentlich  nöthig  ist ,  das  beweisen  mir  so  viele 
ausgezeichnete  Aerzte,  so  viele  tiefsinnigen  Philosophen,  so  viele  scharfsin- 
nigen Mathematiker  und  Physiker ,  die  wenig  oder  nichts  vom  Griechischen 
verstanden.  Kann  man  denn  nicht  verstehen,  was  z.  B.  Hydrothorax,  Pericar- 
dium,  Binom,  Dynamik,  Ethik  u.  a.  bedeutet,  ohne  die  griechische  Sprache 
zu  kennen.  Ich  nehme  an,  diess  alles  seien  Wurzeiwörter,  und  die  Nothwcn* 
digkeit  ist  gehoben. 

Vor  allem  entrouthiget  mich,  die  griechische  Sprache  unter  die  Ob^ 
ligatfacher  au&unehmen,  der  Gedanke  daran,  dass  man  bisher  von  diesem 
Unterrichte  ganz  und  gar  keinen  Nutzen  gezogen  hatte,  obgleich  er  vc^e 
sechs  Jahre  dauerte;  denn  aus  der  grossen  Zajlil  deren,  welche  sie  lern- 
ten, fand  sich  selten  einer  unter  tausend,  der  ihrer  nachher  bedurft,  oder 
der,  wenn  er  ihrer  bedurft ,  sich  auch  nur  an  die  Gonjugation  von  xvnti» 
erinnert  hätte. 

Also  cui  öotto^  Warum  soll  man  die  Jugend  um  so  viele  kostbare 
Zeit  bringen,  die  sie  viel  nützlicher  verwenden  könnte? 

Aber  nicht  genug >  dass  die  griechische  Sprache  nicht  für  einen  je^ 
den  Schüler  d^s  Gymnasiums  wesentlich  nothwendig  ist :  wir  in  Oesterreioh 
und  vorzugsweise  in  Dalmatien  beAnden  uns  in  der  entschiedenen  Nothwen* 
digkeit,  sie  auszuscb Hessen.  Denn,  wenn  vorher  erwiesen  worden  ist,  dass 
keiner  der  anderen  Gegenstände  ausgeschlossen  werden  kann,  so  werden, 
wiU  man  auch  diese  Sprache  als  ein  Obligatfach  vorschreiben  und  sie  ex 
jMrofesso  5 — 6  Stunden  wöchentlich  betreiben,  die  Schüler  zu  stark  bela- 
stet, theils  weil  die  griechische  Sprache  eine  sehr  schwere  Sprache  ist, 
theils  weil  in  Oesterreich  fast  alle  gezwungen  sind,  eine  zweite  Landes- 
sprache zu  lernen,  um  sich  mit  Erfolg  dem  Staatsdienste  widmen  zu  können. 
Wir  speciell  hier  in  Dalmatien  haben  deren  zwei  zu  lernen,  die  slavische 
ans  Gewissenhaftigkeit,  um  uns  nicht  gegen  einen  so  grossen  Theil  der 
Bevölkerung  zu  versündigen,  und  die  deutsche  aus  Nothwendigkeit.  Mag 
es  nun  immerhin  wahr  sein,  dass  uns  diese  Sprache  als  freier  Gegenstand 
gelassen  ist ,  sobald  es  sich  um  die  Erlangung  eines  höheren  Amtes 
handelt,  so  wird  sie  als  nothwendige  Bedingung  erfordert;  also  wird  man 
sie  lernen  müssen,  sonst  wird  den  Dalmatinern  immer  der  Weg  zu  einer 
angeseheneren   Laufbahn  verschlossen   bleiben.     (Jeberdiess  wird,  wie  es 
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scheint,  die  deutsche  Sprache  xur  Sprache  ilca  Reichslages  erklärt  wer- 
den; wollen  wir  also  njehl  ima  dulici  beruhige»,  üass  unsere  Iitpulirtiii 
immer  laubstumtn  bteibcu,  so  vcrdco  wir  die  ilcutsctie  Sprachu  lernen 
und  zwar  sehr  gut  lernen  mÜMeii. 

Wenn  man  also  die  gricchiseho  Sprache  noch  711  den  beiden  ande- 
ren als  Übligal gegenständ  Hesse,  wo  werden  unsere  Sehiller  Zeil  und  Aus- 
dauer bemchmen ,  um  diese  beiden  Sprachen ,  oder  auch  nur  die  eine  zu 
lerne»? 

Ich  weiss ,  man  wird  mir  einwerren ,  dass  fast  jeder  gebildete  wnd 
auf  den  Fortschritt  bedachte  Staat  die  griechische  Sprache  beibehält ;  aber 
die  anderen  Staaten  befinden  «eh  aucli  grosaenlheila  in  einer  wesentlich  ver- 
Bchiedcncn  Lage  als  Oesterrelch.  So  brauchen  die  deutschen  ,  die  ilaliini- 
echen  Staaten  u.  a.  nur  ihre  Mudetsprache ;  während  in  Oeslerreich  die 
Böhmen  deutsch  und  (ecbiseh ,  die  Polen  deutsch  und  polnisch ,  die  Du' 
gsm  dealsch  oiid  miigynrisch  lernen  müssen ,  und  so  die  üiirigen ,  mit 
Aomahme  des  Erfhcraoglh ums  Oeslerreich  und  eines  Theiles  von  Steiermark, 
TOD  Kamlhen  und  von  Tirol;  «ir  in  Dalmalien  müssen  deren  gar  drei  ler- 
nen, die  ilatiänische ,  sluvlsche  und  deutsehe.  Wenn  man  daher  auch 
furchten  sollte,  durch  Aufgehen  der  griechischen  Sprache  dem  Principe  des 
FortHchrilles  luwider  za  handeln ,  so  musa  man  sich  des  Sprichwortes  er- 
innern: ^oth  kennt  kein  Gehot,  und  jede  Schwierigkeil  ist  gehoben. 

Aus  dem  bisher  gesagten  ergibt  sieh  demnach,  dass  man  die  griechi- 
sche Sprache  allein  aus  der  Zahl  der  Obligo  1  gegenstände  aussehliessen 
kann,  ja  ausschliessen  muas,  an  allen  Gymnasien  überhaupt  oder  wenig- 
stens an  denen  in  Dalmalicn,  weil  Datmalien  vielleicht  allein  *)  gezwungen 
ist,  seine  Schüler  ansaer  der  Unterrichtssprache  noch  zwei  andere  lernen  la 
lassen.  Und  ich  schmeichle  mir  mit  der  Hoftnung,  dass  das  h.  Ministerium 
unseren  Bitten  ein  geneigtes  Gehör  schenken  werde,  um  so  mehr,  da  es  jedes 
Gymnasium  aufgcrordei'l  hat ,  unter  Berücksichtigung  der  besonderen  Ver- 
hältnisse seines  Landes  die  augemessenslen  ModiBcationcn  vorzuschlagen. 

£s  tritt  noch  die  Schwierigkeit  entgegen ,  Männer  zu  linden ,  welche 
die  griechische  Sprache  nach  den  Anlorderungen  des  Organisationsplanes  zn 
lehren  geeignet  sind,  und  d«ren  so  viele,  dass  sie  für  sammlliehe  Gymna- 
sien in  Oesterreicb  genügen.  Denn  sehe  ich  auf  die  Obertifichliehkeil ,  mit 
welcher  man  bis  jetzt  das  Griechische  beirieb,  so  glaube  ich  nicht,  das« 
man  mit  einem  Male  so  viele  Kenner  des  Griechischen  linden  wird,  all 
man  in  Oesterreich  braucht,  wo  sich  ungel^hr  120—140  öffentliche  und 
Privat- Gymnasien  finden,  und  jedes  für  die  28  vorgeschriebenen  wöchent- 
lichen SlunduD  im  Griechischen  wenigstens  zwei  Lehrer  des  Griechischen 
braucht. 

Eine  Folge  davon  würde  sein,  dass  man  auch  wenig  geeignete  Män- 
ner anstellen  würde ,  welche  die  griechische  Sprache  lehren  würden  wie 
bisher,  ohne  in  ihren  oder  ihrer  Li  [erat  ui'  wahren  Geist  einzudringen,  gegen 
die  Absicht  des  Kutwurfos  und  jedes  gesunden  Urtheiles. 

Ich  bemerke  noch  zum  Ueberflusse ,  dass  ich  die  griechische  Sprache 
einzig  ausschliesse  aus  der  Zahl  der  Obligat lehrgcgensländc,  indem  ich 
sogar  mit  aller  Wärme  emplehle,  dass  an  jedem  Gymnasium  eine  Professur 
derwlben  als  eines  freien  Gegenstandes  crrichlct  werden  mochte  für  dieje- 
nigen, welche  aus  specielten  Gründen  sich  in  ihr  unlerricblen  möchten; 
denn  dicss  ist  vielleicht  das  emiige  Mittel,  um  sie  auf  die  rechte  und  vor- 
theilhafte  Weise  beizubehalten. 

FerLer  indem  man  diesen  Dnterrichtigegensland  frei  gäbe,  könnte  man 
ihii  für  einige  Schüler  zur  Pflicht  machen,  z.  ß.  für  diejenigen,  welche  Me-  - 
dicin  und  Theologie  studireti  wollen  u.  a. ,  wie  dicss  bisher  mit  der  höhe- 
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m  PSdftgogä  und  der  LaiHhrirtbsciMifIdebre  u.  a.  geschah.  Auf  diese  Art 
wofde  es  leichter  sein  geeignete  Lehrer  in  genügender  Zahl  zu  Gnden,  weil 
IBr  jedes  Gymnasinm  nor  einer  nöthig  sein  wurde. '^ 

So  weit  der  Hr.  Verf.  Die  Gründe ,  mit  welchen  er  seine  Vorschläge 
Botivirt,  scheiden  sich  deutlich  in  zwei  Kategorien ;  die  einen ,  der  Natur 
der  Sftdie  tettiBt  entlehnt ,  sollen  erweisen,  dass  der  Unterricht  im  Griechi- 
sdieB  Yon  den  Gymnasien  ohne  deren  wesentlichen  Nachtheil  yerhannt  wer- 
den kann,  die  anderen ,  von  den  speciellen  Verhältnissen  Dalmatiens  her- 
gdeitel ,  sollen  darthun,  dass  in  Dalmatien  der  Unterricht  im  Griechischen 
Mdliöfcn  BOSS  ein  Obligatgegenstaod  für  die  Gjrmnasien  zu  sein. 

Was  die  ersteren  betrififl,  so  bangt  natürlich  die  Schwierigkeit  oder 
Ldciiti^keit  des  Nachweises ,  dass  der  Unterricht  im  Griechische  entbehr- 
licfa  sei ,  von  dem  Werthe  ab ,  den  man  demselben  beilegt ,  und  von  dem 
Bcürage  zur  aDgemeinen  Bildung,  den  man  von  ihm  erwartet  Man  kann 
nicht  sagen,  dass  der  Hr.  Verf.  in  dieser  Hinsicht  sich  seine  Aufgabe  be- 
sonders sdiwer  gemacht  hat  Zunächst  wird  es  gewiss  unseren  Lesern 
aofiaUeD,  als  wesentliche  Motive  zur  Aufrechterhaltung  des  griechi- 
schen Unterrichtes  zwei  Zwecke  nebeneinander  gestellt  zu  finden,  die  an 
sieh  gar  nicht  miteinander  in  Vergleich  kommen  können,  selbst  noch 
ganz  abgesehen  vom  pädagogischen  Gesichtspuncte,  der  doch  in  diesen 
Dingen  vor  aDem  malsgebend  sein  sollte.  Dass  man  das  Griechische  des- 
halb an  Gymnasien  lernen  sollte,  weil  in  den  wissenschaftlichen  Termino» 
logicB  irielfls  der  Sprache  desjenigen  Volkes  entlehnt  ist,  das  jene  Wissen- 
schaften zuerst  gründlich  anbaute,  das  kann  doch  wohl  niemanden  im 
Ernste  einfallen,  der  bei  Einrichtung  der  Gymnasien  die  wirkliche  Bil- 
dung der  Jugend  als  Ziel  betrachtet  Es  ist  wohl  eine  ganz  erwünschte 
Folge  von  der  Kenntniss  der  griechischen  Sprache,  dass  viele  Kunstaus- 
drücke  der  Wissenschaft  dem  Lernenden  nicht  nur  keinen  fremden  Klang 
haben,  sondern  oft,  namentlich  bei  philosophischen  Wörtern,  in  sich  eine  Ge- 
schichte der  Entstehung  und  Ausbildung  des  betreffenden  Begriffes  enthal* 
ten.  Aber  es  kann,  wie  gesagt,  nicht  davon  die  Rede  sein,  deshalb  Zeit 
und  Interesse  der  Gynmasialjugend  für  die  griechische  Sprache  in  Anspruch 
nehmen  zu  wollen,  und  darum  war  es  auch  leicht,  diesen  Grund,  der  gar 
nicht  vorhanden  ist,  zu  beseitigen. 

Aber  der  Hr.  Verf.  nennt  ja  auch  an  erster  Stelle :  «^  conascema 
deUa  iettermiura  greca  am  tuiti  i  suoi  coroUari.^  Also  der  griechischen 
Literatur  wird  ein  Werth  beigelegt,  der  griechischen  Sprache  als 
solcher  geschieht  gar  keine  Erwähnung,  als  sei  ihr  Studium  ohne  Bedeu- 
tung. Diess  muss,  selbst  abgesehen  von  der  entschiedenen  UnvoUständig- 
keit  in  der  Angabe  der  zum  griechischen  Unterrichte  bestimmenden  Motive, 
wenigstens  einen  Zweifel  darüber  erwecken ,  welcherlei  Bekanntschaft  mit 
der  griechischen  Literatur  der  Hr.  Vf.  sich  eigentlich  als  moiivo  principaie 
gedacht  habe;  denn  von  der  oberflächlichsten  Kenntniss  von  Namen  und 
Werken  griechischer  Schriftsteller,  welche  wohl  einen  Schein  des  Wissens 
und  eine  Art  von  eMuta  encictopeäica  (S.  9),  aber  keinen  Beitrag  zu  wirk- 
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liclier  Bildung;  gibt,  Iiis  zur  grüudlicbcii  Vcriiefuiig  in  eine,  immerhin 
umfangreiche  Zaiil  bciluutcnüvr,  der  Jugeud  .-iiigcmu^sener  Sclirirtwcrki 
der  Atittclalufeti  so  viele,  dnss  jcuc  eonoacenaa  delia  lelteratura  gfec»^. 
die  sich  mit  mehr  oder  weniger  tteclit  auf  alle  d«uten  lä«st,  noch  ziem- 
lich unbesUmmt  bleibt.  Welch  grosse  Bedeutung  für  die  eindringende 
Kennlniss  einer  Literatur  die  Sprache  einnimmt,  dass  mit  ihr,  tnilE  nitet 
Tüchtigkeit  du  Ueberselznngcn ,  iloch  die  lläine  des  cj gen thüm liehen  Wfl- 
Bens,  der  Duft  jener  Blüten  verloren  geht;  wclehea  Werth  es  für  dm 
bildenden  und  erziehenden  Zweck  de«  Duterrichtes  habe ,  dass  man  durck 
eigene  Tbätigkeit  in  Jene  Schriftwerke  eindringe — dies  alles  scbeint 
der  Hr.  Verf.  nicht  nach  seinem  ganzen  Gewichte  gewürdigt  zu  haben,  in- 
dem er  aa  bereitwillig  die  Leherselzungen  an  die  Stelle  der  Originale  trelM 
lägst.  Indessen  nicht  bloss  die  Oeliersetzutigcn,  die  lateiniscba  Literatur  ist  j)i 
cmne  uno  speccMo,  in  cui  ai  rißelte  ntolta  parle  dtUa  greca.  Wie  der  Ito« 
Vf.  diese  Worte  auch  nnclibcr  -versuchen  mag  zu  beBchränken,  die  Beispiel^ 
durch  welche  er  sie  erlnulerl,  logen  ein  unbestreitbares  Zeugniss  von  ihrem 
Sinne  ab.  n'eiin  jemand  glauben  kann,  dass  er  aus  Virgil  eitle  Ahnung  voll 
der  Jugendfiische  und  Natürlichkeit  bomerischcr  Dichtung  erbalten  könnoi'' 
wenn  er  in  Ciccro's  pbiloHipliiBeben  Abhandlungen  ,  so  wenig  als  dem  Re( 
einßllt,  das  eigentbümliche  Verdienst  dieser  Scbriften  oder  der  virgilischNI 
Dichtung  irgend  in  Frage  zu  stellen ,  aber  wenn  er  in  diesen  ein  nur  halb 
getroffenes  Abbild  der  plalonixelien  Dialoge  oder  der  srisloteliscben 
schungs-  und  DantlclIungRXN'eisc  glaubt  finden  zu  können  —  um  von 
krales  gar  nicht  zu  reden,  mit  dem  Bcf.  den  Cicero  darum  nioh( 
vergleichen  kamt,  weil  Sokrates  zufällig  nichts  geschrieben  hat  —  wenn  j(^ 
mand  diess  kann ,  so  ist  ihm  nicht  zu  verdenken ,  dass  er  die  griechisch« 
Sprache  nicht  mehr  als  Verpflichtung  für  die  GymnasialBChüler  will  ange^ 
sehen  wissen;  aber  unter  allen,  wclolie  die  beiderseitigen  Schriftwerke  keo' 
nen  und  beide  in  ihrem  eigenlbümlichen  Werlhe  zu  sebätzen  wissen,  wlrA 
er  schwerlich  jemand  ündcn ,  der  diesen  Glauben  mit  ihm  zu  theilen  vcrmuff 

Die  lateinische  Literatur  ist  reicher  ,  sagt  der  Hr.  Verl.,  als  die  gri^' 
chische ;  es  ist  von  ihr  mehr  auf  uns  gelangt ,  als  von  der  griechischen.  OBp 
die  Behauptung  wahr  ist ,  ISssl  sich  sehr  schwer  entscheiden ,  da  die  ~ 
Scheidung  von  den  Granzen  abbangt,  welche  man  sich  für  solche  vei^ 
cbcndc  Berechnung  stellt.  Aber  so  viel  auch  von  der  griechisdieii  LitcratC|| 
uiierselzlich  verloren  ist,  so  ist  doch  so  viel  übrig  geblieben,  dass  von  dm 
trelTlichsleii  Werken  nur  einen  sehr  kleinen  Theil  die  Gymnasiasten  lesen 
köime^,  aber  in  ihnen  Werke ,  welche  gründlich  gelesen  einen  unaualösch- 
ticben,  durch  nichts  anderes  ersetzbaren  Eindruck  auf  die  gesamrote  Bit' 
düng  ausüben  werden. 

Aber  die  Erfahrung ,   welche  doch  in  Dingen  der  Praxis  vor  allen) 
zu   hijren   ist,    sagt  der  tir,  Verf.,    beweist  unw idersprcchlich ,    dass  M. 
ganz  unnütz  ist ,  die  griechische  Sprache  als  Obligatfach  den  Gymnasien 
zur  Last  zu  bebalten;   es  ist  Ja   bisher    darin  nichts    gelernt  worde^.- 
oder  das  wenige,  was  in  sechs  Jahren  mühevoll  gelernt  war,   hat  :'  '~ 
im  Augenblicke  nach  der  letzten  Prüfung  rasch  verabschiedet.    Indem 
Kr.  Verf  diesen  Grund  geltend  macht,  so  mächte  man  fast  glauben, 
habe  ganz  vergessen,  diiss  er  wenige  Seiten  früher,  S.  3 — 5,  auseinander^ 
gesetzt,   warum  überhaupt  bei  dem  früheren  Systeme  so  wenig  täa* 
driiiceiul    und  gründlich  gelernt  wurde.    Uebcr  den  möglichen  Erfolg  da* 
i:riic')iiNC'hi'n  Unterricbles  ist  dnrch  eine  Berufung  auf  die  Erfahrung  tnf 
fiiilicrci'  /eil  gar  niehls  erwiesen  und  nichts  zu  erweisen;  es  liien«  ja  uu- 
UTiiii'Hilich  von  der  Neigung  des,  die  simmllichen  Gegenstiüule  behandt"  " 
den  ÜasKcnIcbrt'rs  ab,    wdeliem  Gegenstände    er   für  die  Schüler  übem 
gende  Wichtigkeit  geben  wollte;  dass  das  Griechische  dabei  fast  ausuahi 
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lot  hoelist  süefmiitteffikli  b«^l-idit  wurde,  bA  dem  Hm.  Yeif.  üdiwertkb 
bekannt  Dcbrigens  könnte  man  mit  leichter  Mühe  den  gletchen  ErfiiKrun^ 
grand  so  ziemlich  gegen  alle  bbhehgen  l>hrg^:enstände  der  Gymnasien  gel- 
tand  machen.  Wenn  nnn  dieser  Gnmd  gar  nicht  in*s  Gewicht  fallen  kann» 
so  ist  dagegen  sehr  ernstlich  in  Erwägnog  zu  ziehen,  welche  Folgen  für 
ein  erspriesslicheres  Studium  des  Lateinischen  die  gleichzeitige  Beschäftig 
gong  mit  dem  Griechischen  haben  kann,  und  welche  \achtheile  für  das  La- 
tdntsche  die  Beseitigung  des  Griechischen  jedenfalls  haben  muss.  Das  Yer- 
mtow>  dieser  l>eiden  Unterriehtsgegenstande  ist  ein  so  enges  und  wesentliches, 
daas  man  den  einen  nicht  aufgeben  kann,  ohne  die  Gründlichkeit  des  anderen 
zu  gefährden,  und  wenn  früher  an  den  österreichischen  Gymnasien  der  la- 
teimsdie  Unterricht  nicht  denjenigen  Erfolg  gehabt  hat,  den  man  nach  der 
Stondenzah!  zu  erwarten  berechtigt  war,  so  liegt  e  i  n  Grund  davon ,  wenn- 
gleich nicht  der  einzige,  darin,  dass  es  in  der  Regel  an  einem  eindringenden 
nnd  dadurch  wirksamen  Betreiben  des  Griechischen  fehlte. 

Mögen  die  Leser  der  Ztschr.  hiemach  beurtheilcn,  ob  der  llr  Verf. 
durch  die  aus  der  Natur  der  Sache  entlehnten  (jründe  auch  nur  einiger 
masfen  erwiesen   hat,    was  er  erweisen  wollte,  die  Entbehriichkeit    des 
Griechischen  für  den  Gymnasialunterricht;  das  Gegenthcil  daron  ausdrück- 
lich darzuthun  hält  Ref.  nicht  für  nöthig ;  die  Bedeutung  des  griechischen 
(hiterrichtes  für  die  Gymnasialbildung  ist  erst  im  vorigen  Hefte  auf  einen  ahn- 
liehen Anlass  mit  Nachdruck  hervorgehoben  worden  (lieft  I.  S.  80  ff),  und  dtr 
Hr.  Verl  erkennt  es  ja  selbst  (S.  13)  als  eine  ganz  unbestreitbare  Wahr- 
heit an,  dass  kein  gebildeter,  wohlorganisirter  Staat  den  Onterricht  in  der 
griechischen  Sprache  ganz  aus  seinem  ünterrichts^ystem  vinrliannen  k rinne, 
ohne   einen  gelehrten  Frevel    zu  begehen.     Diesen  t'ntrrricht  alH;r  etwa 
im  wesentlichen  von  Gymnasien  auf  die  Universität  verschieben  zu  wollen, 
wie  man  nach  der  Aeussening  des  Hm.  Verf.  s  S.  14  fast  schliessen  mochte, 
hiesse  doch  nur  ihn  factisch  aufheben ;  denn  wer  in  denjenigen  ialiren,  die 
der  Erwerbong  allgemeiner  Bildung  gewidmet  sind ,  nicht  Zeit  gehabt  hat, 
über  die  Elemente  des  Griechischen  hinaus  zu  kommen  und  an  der  l^ctüre 
griechischer  Schriftsteller  Interesse  zu  gewinm,*n,  der  wird  schweriich  spa- 
ter, wo  sein  Bem&lach  ihn  hinlänglich  in  Anspruch  nimmt,  die  Müsse  ffn 
den ,   am  mühsam  die  ersten  Anfangsgründe  na^hzoholen. 

Aber  mag  immerhin  durch  die  bisher  betrachtete  Gründe  nicht  er- 
wiesen sein,  dass  an  Gj-mnasien  überhanpt  ohne  wesentlichen  >'achfhfril  der 
griechtscbe  Unterricht  entbehrt  werden  könne ,  v>  komm^ti  ja  &i^^  ^*fn  dm 
eigentbümlichen  Terhaltnis«»  Oesterreichs  and  nam^itlicfi  Inlmati^i«  tcnU 
IHmtea  Gründe  hinzu ,  und  entsHieiden  nach  d^m  h*:%*'fzr  d^  ^Mh ,  tUm 
man  den  griechischen  Unterricht  ^MMf^fAttin  mu««.  B^,  glard^t  Ut^t^i  ^ni 
diejenigen  Vertkaltnisse.  w-ilcfw-  ihinUrifsirh  »h^.rh\n;A  If  ^Ä^,  »«^ht  ^iusi/rh^m 
zs  därien;  denn  wenn  der  Hr.%X  in  alieo  den  ÜffMlirAtvA,  mo  di^  VM* 
kr  auser  ihrer  Mattertprach«  Mch  eine  zwerte  {..Mrl^MpraHi«».  tn  leni^m 
haben,  den  grieclä<clMfi  Unterricht  (ür  vwwMfqliwlM/  eriU/t,  y>  z^0  Ui^ 
im  Gegeatheüe,  düsw  an  ^\A*n  GTovwiMnk  ti^^n  4iä»«v  k/<iivUvi^  üä  tf^ 
weüeranc,  wetefce  litm  «ri»*ch*4»^ien  V,(Jienu4^^-  in  i^ns  lÄniwv  ^^jtt<VM*' 
tioBfpluie  zn  ThetI  jKworrim  Mt,  aüt  flremlxi^m  f^f^  l^ggr*^.  *$cA  sM 
gnlem  Erfbice  benotzt  wird.  Bef.  kann  aliio  m  de«  ^^^  4^m  Hex  %^\ 
■kht  üe  fatevemea  anterior  fcr'mi.miler  rirhrtx  fertf^fim  (bi^Vn,  •f^^4^c$f^ 
giaah€  BOT  ifaijrmMT  berikknchtueik  m  ^nr^tn,  '»^  fp*lm^f,t^x  <^r 
ciefl  beCriüL 

Attftfifiriy  Bt  MflKUiini  ob  BetreiT  d«  za  «rWneatlM  l4wii»Mr% 
ehern  in  deradkiak  sehwwrisim  Lmk;  iD  wtMt^  «w*  Meh  ^m  n^imM  TV^ 
der  nhiifteftL  Kmnimier  keiSnitet  fvd.  S.  1(S2  Aaoi.^  B<n  4r*r  1Ni«».Anmr  $tj^ 
iBoiKter  OKI  «CmKher  lev^tÜLcnM  ia  e«  für  eineft  r^ntL  t^^itnefcetm ,  tm 
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der  gcgensciligen  ViTsläniliguiig  willen,  aiHicr  «eiacr  Muttersprache  fludl 
ilii;  anJurc  Lanili'ssprachi.'  zu  lernen ;  auKMirJcn)  ist  ilaa  Erlernen  der  ihuU 
acben  Sprache  für  jeüuii  OeBlei'relchcr  nolhwentlig,  welcher  eine  höhirn' 
LauCliabn  tin  Staate  zu  betraten  sucbL  Hierin  g  c  h  c  i  o  t  freilioli  für  die  Jugend 
eine  sulche  Belastung  tu  liegen,  dass  man  itiraurirgcud  eine  Weite  wieder  ciM 
Ericicbtarung  verschaffen  müsse,  selbst  aur  Kosleo  eines  an  «ich  noch  atf 
wichtigen  Unterricblsgegenslandes.  Indessoo  liel  näherer  Betrachtung  zei^ 
sich,  dass  den  Schülern  in  Ualroalien  im  wesentlichen  nicht  mehr  lugemui 
tbct  wird,  als  denen  fast  aller  anderen  Kronländer;  denn  die  italiänisclu, 
S[iraciie,  mögen  die  Schüler  sie  als  ihre  Muttersprache  sprechen,  oder  mögeft 
sie  dieselbe  äs  zweite  Land(»si)rache  schon  vor  dem  Eintritte  in's  GyoH 
nosiuni  begonnen,  im  Verkehre  häuiig  geübt  haben  und  dann  im  Gym* 
nasiuDi  lu  lernen  rortfahrcn,  die  ilaliäDlsche  S|]rache  ist  zum  Erlemm  lim 
Lateinischen  eine  so  bedeutende  Unterstützung,  dass  die  Mühe  des  Lateinler*' 
nens  gewiss  um  die  Hälfte  erleichtert  wird.  Die  Erlernung  der  Formen  und 
die  formell  logische  Seile  des  grommatisohen  Cnlerrichtes  erfordert  iwac 
ungclähr  die  gleiche  Aufmerksamkeit  und  Uebung,wie  in  den  sonstigen  Kain, 
leu ,  aljer  die  Rennlniss  der  Wörter  ist  in  einen»  so  bedeutenden  L'mtangft 
schon  vorbanden,  dass  sich  daran  das  noch  fehlende  sehr  leiobt  anachUesst. 
Was  an  Zahl  der  Sprachen  biniuliomint ,  das  wird  nach  des  Ror.  Ueborzeuv 
gung  in  der  Leichtigkeit  des  Erlcmons,  welche  durch  das  Vcriiälloiss  zwiv 
sehen  dem  Lateinischen  und  Italiäniscben  bedingt  ist,  vollständig  wieda 
vergütet ;  und  diess  um  so  mehr,  da  ein  eigen thümliches  Sprachtalent  faA 
Hllgemeia  an  den  Bewohnern  dieses  Landes  anerkannt  wird.  Wer  also  dett 
Organ isationsplan  den  speciellcn  Verhältnissen  Dalmatiens  anpassen  will,  def 
tiat  gewiss  sein  Augenmerk  nicht  zunächst  darauf  xu  richten,  ob  sich  nicht, 
irgend  ein  Lebrgegenstand  ausscbliessen  lasse,  um  für  die  Spraoben  dct. 
BÜdürrnisses  PlalE  zu  machen ,  sondern  hat  vor  allem  zu  untersuchen ,  ob 
für  die  Dalmatiner  die  Erreichung  des  gleichen  Zieles  im  L-tteinisolieil 
auch  den  Aufwand  gleicher  Zeit  verlange,  und  ob  sich  nicht  vielmclv,. 
ohne  das  Ziel  herabzusetzen,  die  Slundcnialil  vermindern  und  dadurch  (ijt^ 
die  in  Dalmalien  spccicil  erforderlichen,  wonngleich  durch  den  Lehrplau  alf 
tteie  Studien  bezeichneten  Gege.istände ,  Raum  verschaDen  lasse.  Wenn  üIH' 
rigeus  in  Dalmatien  und  ebenso  in  manchen  anderen  kronliindem  der  lot' 
Mutter-  oder  Dnterricbtssp räche  hinzukommenden  Landes-  und  Keichsspra- 
cbcn  zwei  sind,  so  darf  man  doch  dabei,  um  die  den  Schülern  hieraus  er- 
wachsende  Arbeit  nicht  zu  überscbälzeu ,  einen  Umstand  nicht  überseheik4, 
Es  wird  nicht  leicht  vorkommen,  dass  diese  iwei  Sprachen  für  die  Sohfi^ 
Icr  im  allgemeinen  oder  für  die  Wünsche  und  Bedürfnisse  der  einielneB, 
beide  eine  gleiche  Bedeutung  Ikätten,  und  darum  mit  gleichem  Nachilrucl 
in  gleichem  Umfange,  durch  eine  gleiche  Anzahl  von  Stunden  und  Class 
hindurch  betrieben  werden  müsslen,  sondern  in  der  Regel  wird  die  eüW: 
ein  merkliche«  Ueherguwicht  der  Bedeutung  haben,  während  es  für  die  an?' 
dcre  genügt,  so  viele  üenutnisse  erworben  zu  haben,  dass  man  für  das  Bft«. 
dütfniss  des  Verkehres  ausreicht,  und  etwaige  später  eintretende  höhere  Foc^ 
derungen  auf  der  Grundlage  der  schon  gewonnenen  Elemeutarkenntnisw 
leicht  durch  ferneres  Studium  erfüllen  kann.  Einen  solchen  Onterschlcd  m, 
machen  da,  wn  überhaupt  ausser  der  Unterrichlespraehe  noch  zwei  lebend« 
Sprachen  zu  erlernen  sind,  dazu  gibt  der  Organisa lionsentwurt  nicht  nur  nher> 
haupl  die  Möglichkeit,  da  diese  Gegenstände  nicht  zu  den  OhIigntßebetQ 
gerechnet  sind,  sonderu  beschränkt  sogar  ausdrücklich  (J.  36)  die  ein^' 
Sprache  auf  eine  geringere  Anialil  von  CUssen,  in  welcher  dieselbe  zu  be- 
treiben sein  würde.  Werden  diese  Weisungen  unter  aufmerksamer  Beaolh 
tung  der  faclischen  Verhältnisse  mit  pädagogischem  Tacte  benülit,  io  wart 
den  «ich  die  Schwierigk eilen  wesentlich  mindern,  und  diejenigen  Dnlerrichlv^ 
gegenstände,   welche   zunÜchst  und   überwiegend  eine  Sache  des   prakti-r- 
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Aer  TerborigenUt  heriRMtritt  «ad  si^ 

v^eiUret  Feld  der  Tbitigkeil  la  fewiuML  Am 

der  öMgeo  EroaÜBder,  deccD  tMJberes  l}BlecTklitsvte«M 

kl,    kl  fir  dea  Calerncld  m  der  griedikclMi  SpnelM 

gesocfl.  ab  lir  dk  anderteo  L«lirft|(ftisliDde»  ite 

adi  der  Hr.  Vcri.  keine  Sorice  ni  nuM^beo.  Ums  sm  nklil 

GebcrfUm  hihf ,  wM  &r  DalaudieD  anoh  tod  keinem 

dem  djoi  ein  Deulaeher ,  wiiv  er  «nrh  des  lU- 
Sbröchen  ToUkomnen  knndig«  als  Lehrar  m  einem  i«ym> 
in  der  Regel  nidii  würde  gern  geseken  sein ,  das  uksl 
für  den  Aogenblick  noch  nicht  in  Ahrede  stellen,  so 
wönaehl  und  hofft ,  dass  mit  der  innigeren  Verhindung  des 
Oesterieiclis  lu  einem  wahrhaften  Garnen  solche  Antipathien 
aihB^Hrrh  TevKfawinden  werden.  Also  ist  nur  die  Frage,  oh  Dahnatien  für 
•einen  eigenen,  gewiss  nicht  hedeutenden  Bedarf  an  den  Gymnasien  in 
lara,  Spalato  und  Raxusa  —  da  man  doch  schwerUch  mit  dem  Hm.  Verf. 
anf  dik  tS  wöchentlichen  griechisclk)n  Stunden  twei  rolle  Lehrkräfte  wird 
rechnen  wollen,  TgL  (.  93  des  Org.-Entw.  —  aus  eigenen  Kräften  tu  sorgen 
nicht  im  Stande  ist  Und  diese  Frage  wird  doch  ein  Dalmatiner  gewiss 
nkhl  Temeinend  beantworten  wollen,  selbst  wcua  im  gegcnwirtigen  Aa- 
genbücke  sich  nicht  sogleich  überall  Rath  schaffen  liesse. 

Indessen  der  Hr.  YerL  will  ja  gar  nicht  das  Griechische  von  den 
dalmatioer  Gymnaskn  verbannt  seboi ,  er  will  es  nur  aus  einem  Obligat- 
Studium  in  einen  freien  Gegenstind  verwaadeln.  Ret  will  nicht  die  Beru- 
fung auf  die  bisherige  ErCahrung  in  gleicher  Weise  benüticn,  wie  es  der 
Hr.  VerC  gethan  hat,  sonst  läge  es  nahe  daran  xu  erinnero,  was  denn  duroh 
den  Unterricht  in  der  deutschen  Sprache  als  einem  freien  Gegenstaude  in 
Dahnatien  bisher  erreicht  sei;  hoffen  wir  vielmehr,  dass  bessere  allge- 
meine Einrichtungen  des  Schulwesens  auch  in  dieser  Hinsicht  günstigere 
Erfolge  erzielen  werden.  Aber  das  lässt  sich  nicht  verkennen  noch  ^ver- 
schweigen, dass  der  Name  eines  freien  Gegenstandes  auf  ein  Gebiet  über- 
tragen ist,  für  welches  er  schlechterdings  nicht  passt  Als  fireie  Gegen- 
stände dürfen  nor  solche  an  Gymnasien  behandelt  werden ,  woloho  nicht 
ans  dem  allgemeine  Zwecke  des  Gynmasiums  als  nothwendige  Mittel  der 
la  erreichenden  BilduDg  sich  ergeben,  sondern  nur  durch  spccieUs  prak- 
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tiacho  Bedürfnisse  der  Schüler  oder  eines  Theiles  der  ScE 
In  die  lelilere  Kategorie  gehörl  —  um  noch  niclil  einmal  TOn  den  Bei- 
spielen des  lim.  Verf. ,  der  Pädagogik  und  l..iiidwirlhschnflalebre  zu  spre- 
chen —  incislenlbeila  in  Ländern  gemischlcr  Sprache  das  I.cm 
Kwciten  Landessprache;  indem  diess  nicht  durch  den  allgemein  t 
oaaien  verfolgten  Zweck  geholeji,  wohl  aber  durch  ein  äuaserliches  Be- 
dürfniss  gcforderl  ist ,  so  kann  es  in  den  meiatcii  Tüllen  genügen,  dtkw 
dos  GymnasluDi  die  Möglichkeit  lum  Gricmcn  bietet,  luid  es  den  Eltern 
der  Schüler  überlässt,  für  den  sn  leicht  in  die  Augen  fallenden  Voiibeü 
ihrer  Söhne  xu  sorgen.  Die  griecbjsche  Sprache  unter  die  Zahl  der  freien 
Gegeuslände  stellen  und  ihr  Itrienieu  clwa  den  luktinnigen  Theologen 
und  Medicinem  zur  Pflicht  machen,  hcisst  daher,  von  den  fHCliacheu  Fol- 
gen ganz  abgesehen,  schon  im  Prinei])e  nichts  anderes,  als  den  Werth  die- 
ser Sprache  und  Literatur  als  eines  allgemeinen  Bildungsmitlels  ganz  ver- 
kennen ,  und  sie  bloss  aus  dem  tJesichtspuncle  eines  Üusserlichen  prakti- 
schen Nutzens  betrachten.  Es  bedarf  wohl  keiner  wetteren  Erorlemng,  wia 
sehr  diess  dem  innersten  Wesen  der  Cymnasicn  widersprirfil, 

UeberbUcken  wir  norhmals  die  Gründe  des  Hrn.  Verf. 's,  so  ergibt  sieb^ 
dass  die  aus  den  speciellen  Verhältnissen  Dalmatlens  entlehnten  ailerdingi 
heiisch  vorhandene  Schwierigkeiten  darlegen,  Schwierigkeiten,  die  übrigen« 
Oalmaticn  keineswegs  allein  (reffen,  und  die  sich,  wie  angedeutet  wurde,  durdk 
eine  mit  pädngogiscbem  Tacte  getroffene  Vereinfachung  des  Onlerrichles  we- 
sentlich mindern  lassen,  und  schon  an  sich  nicht  so  gross  sind,  wie  der  Rr.  Verll 
sie  darstellt.  Diese  können  unmöglich  die  Ausschliessung  des  griechischeil 
Unlerrichtes  an  den  Gymnasien  Dalmatiens  entscheiden ,  ja  man  darf  wob) 
annehmen  ,  sie  würden  auch  den  Hrn.  Verf.  niehl  xu  solchen  VorschlSgm 
bestimmt  haben,  wenn  nicht  schon  die  lleherzeugung  zu  Grunde  gdegM 
halle ,  dass  das  Griechische  ein  unnützer  Lehrgegeustand  für  die  Gymiw^ 
sien,  eine  blosse  Last  für  die  Schüler  sei.  Diese  üeberzeugung  ist  erklär- 
lieh  BUS  der  Art,  wie  dieser  Gegenstand  bisher  an  den  Gymnasien  be- 
trieben wurde,  durch  die  gänzliche  Geringfügigkeit  der  Erfolge,  die  man 
erreichte,  aber  sie  ist  hierdurch  nicht  begründet.  Dicss  Vonirthcil  ge- 
gen die  griechische  Sprache  wird  gewiss  in  Dalmatien  verschwinden,  wenn 
Lehrer,  die  dem  Gegcnatnnde  gewachsen  sind,  das  Interesse  der  Schüler 
für  denselben  zu  gewinnen  angefangen  haben;  dann  wird  sieh  zeigen^ 
wflche  bedeutende  Stelle  unter  den  Bildungsmittctn  dtr  Gymnasien  die 
griechische  Sprache  und  die  Leetüre  griechischer  Schrillstcller  einnimmt, 
und  die  speciellen  Schwierigkeiten  werden  sich  als  leicht  besiegbar  zeigen,, 
sobald  man  einmal  den  auf  Üeberzeugung  gegründeten  Willen  gefasst  ha^ 
die  griechische  Sprache  an, den  Gymnasien  ernstlich  und  nachdrürkticb  n 
betreiben.  Verbannt  man  dagegen  die  grieeliische  Sprache  von  den  Gym- 
nasien ,  SU  beeinträchtigt  man  dadurch  die  auf  der  gegcnseiüg  ergünzes- 
den  Beziehung  der  beiden  classischen  Spracben  und  Literaturen  beruhende 
Wirkung  des  phiblogischcD  tiiterrichles  in  snichcm  Maäe,  dass  man  lie- 
ber sogleich  consequent  weiter  gehen,  das  Lateinische  ausschliesscn ,  und 
statt  des  Gymnasiums  eine  höhere  Bürger-  oder  Realschule  errichten  sollte^ 
Und  hiergegen  ist  gar  nichts  einzuwenden ;  höhere  llürger-  tmd  RealschuleB, 
in  rechter  Weise  entwickelt,  siud  ein  wesenlliches  Glied  in  der  Reihe  der 
MillcJNchulen  und  ein  dringendes  Bedürfniss  für  viele,  für  welche  die  blosse 
Volksschule  nicht  ausreicht,  das  Gymnasium  dagegen  zu  viel  Zeit  zur  all- 
gemeinen  Vorbildung  in  Anspruch  nimmt,  ohne  dem  von  ihnen  nothwendiger 
Weise  zu  berücksichtigenden  praktissheu  Bedürfnisse  durchweg  genügen 
KU  können.  Aber  mau  ttcansprache  nicht  für  diese  Qasse  von  MtllelBcbuleii 
Rechte,  welche  wesentlich  den  Gymnasien  zustehen ;  man  erhalte  andere^- 
seiU  den  Gymnasien  ihre  bildende  und  erzlvhendu  Thäligkeit  in  jeder  Weiaa 
imverkümmert,  und  verlange  nicht  gleiche  Rechte  mit  den  übrigen  Gymoft- 
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taea  für  LehranstalleD,  welche  den  Namen  der  Gymnasien  beibehalten,  aber 
wesentliche  Leistungen  derselben  aufgeben  wollen.  Jede  der  beiden  Arten 
von  Mittelschulen,  för  sich  und  ihrem  Charakter  gemäss  entwickelt ,  wird 
Segen  bringen  können;  ein  voreiliges  Verschmelzen  beider  droht  beiden 
Nachlheil  ♦). 

Ref.  erinnert  an  diese  Trennung  von  Gymnasium  und  Realschule, 
weil  die  Vorschläge  des  Hm.  Verf. 's  auch  noch  in  anderer  Hinsicht,  als  in  der 
Vert>aonung  des  griechischen  Unterrichtes,  den  Charakter  des  Gymnasiums 
la  gefährden  scheinen,  nämlich  im  geschichtlichen  Unterrichte. 

(Der  Schluss  folgt  im  nächsten  Hefte.) 


Ergebni88    der    Maturitätsprüfungen    im    Schul- 
jahre 18*%o- 


XI.  Galizien. 


Es  wurden  am  Schlüsse  des 
Schuljahres  18*V„ 


für  vollkommen  reif  erklärt  .    . 

iiir  reif  erklärt 

mit  Berücksichtigung  der  Hinder- 
nisse  des  Studiums  in  den  letz- 
ten Jahren  für  reif  erklärt    .    . 

zur  Wiederholung  d.  Prüfung  nach 
einem  halben  Jahre  angewiesen 

bei  der  mündlichen  Prüfung  wa- 
ren nicht  erschienen.    .     ,    . 


Am 
akad. 

Am 
Dominic- 

Am 
Gymnasium  zu 

Gymnasium  zu 
Lemberg. 

Prze- 
mysl. 

Tar 
now. 

4 
45 

8 
40 

2 
6 

14 

3 

4 

10 

15 

12 

13 

8 

35 

18 

35 

2 

s 
a 

9 
CO 


14 
91 


31 


48 
90 


Summa 


113 


81 


52 


28 


274 


Lemberg,  am  Vj,.  December  1850. 

Eduard  Linz'bauer,  Dr.  E.  Czerkawski, 

k.  k.  proT.  Schulrath.  k.  k.  prov.  Schalrath. 

XII.'  Bukowina. 

Am  k.  k.  Gymnasium  zu  Czernowitz  im  Kronlande  Bukowina 
wurden  am  Schlüsse  des  Schuljahres  18*V,, : 

für  vollkommen  reif  erklärt 3 

für  reif  erklärt 14 

mit  Berücksichtigung  der  bisherigen  Verhältnisse  für  reif  erklärt .  5 
Zur  Wiederholung  der  Prüfung  nach  einem  halben  Jahre  angewiesen  2 
zur  Wiederholung  nach  einem  halben  Jahre  angewiesen ....  3 
Bei  der  mündlichen  Prüfung  sind  nicht  erschienen 6 

Summa    .    33. 
Lemberg,  am  7.  December  1850. 

Eduard  Linzbauer, 

. ^  k.  k.  proy.  8chulr«th. 

•)  Vgl.  1.  J«hr«.  1.  Heft  8.  16—22;  II.  Jahrg.  I.  Heft  8.  85  i 
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BerichtiguQgoQ  zu  Weinhold's  mittelhochdeutschem  Lesebuche. 
Das  von  mir  kürzlich  herausgegebene  mittelhochdeutsche  Lesebuch 
ist  im  Drucke  leider  nicht  so  rein  ausgefallen,  als  es  für  ein  Schulbuch 
namentlich  zu  wünschen  ist.  Zu  der  nöthigen  Beschleunigung  der  Abfas- 
sung und  des  Druckes  traten  mannichfache  Hindemisse;  ich  konnte  die 
Revision  der  Gorrecturbogen  nur  zum  kleinen  Theil  besorgen  und  befand 
mich  überdiess  dabei  in  der  Unruhe  und  Abgezogenheit,  welche  der  kra- 
kauer  Brand  vom  18.  Juli  v.  J.  über  mich  gebracht  hatte.  So  sind  denn 
eine  Menge  Nachlässigkeiten  in  das  Buch  gekommen,  welche  mehr  oder 
minder  stören  müssen.  Es  ist  daher  mein  angelegentlicher  Wunsch,  dass 
alle  Lehrer,  welche  sich  meines  kleinen  Werkes  bedienen,  der  nachfol- 
genden Zusammenstellung  von  Berichtigungen  ihre  Auftaierksamkeit  schenken. 
Krakau,  im  Januar  1851.  K.  Wein  ho  Id. 

S.  V.  Z.  2  V.  u.  Aufgaben  L  Ausgaben.  —  S.  VII,  Z.  6.  v.  o.  207  L 
297.  —  ebd.  Z.  10.  v.  o.  1937  L  1737.  —  S.  Vlll,  16.  sind  die  Anfüh- 
rungszeichen zu  streichen.  —  S.  6 ,  20  v.  o.  fprach  1.  fprach.  —  7,  8  v.  u* 
embdt  L  er  enbdt.  —  8,  4  v.  o.  Punct  hinter  »gefcham'.  —  8,  11  v.  u,  got 
L  got  —  8,  4  T.  u.  Personalpronom ,  L  Personalpronomens.  —  10,  1  y. 
u.  ungteilte?  1.  ungeteUte;. — 10, 12  v.o.  der  Punct  hinter  ,mere'  zu  strei- 
chen. —  12,  10  V.  0.  fiwer  L  fiuwer.  — 12,  13  v.  o.  sUtt  des  Comma's 
hinter  ,bluot'  ein  Punct, — 12,  20  v.  o.  ez  L  e?.  — 12,  21  v.  o.  uf  1.  üf. 

—  12,  4.  V.  u.  p.  M?en  1.  zu  ld?en.  —  15,  2  v.  o,  d6  L  do.  —  15,  8 
V.  o.  bei  1.  hei.  —  15,  9  v.  o.  Punct  hinter  ,man*.—  15,  20  v.  o.  fehlen 
die  Anführungszeichen  hinter  ,fin'.  — 16,  12  v.  o.  hinter  ,e'  stall  des  Com- 
mas  ein  Punct.  —  16,  25  v.  o.  Dö  1.  Do.  —  17,  18  v.  o.  helfent  1.  hel- 
fent  —  lS,  19  V.  o.  hinter  ,fi'  fehlt  der  Punct.  —  19,  1  v.  o.  zwelfen  l 
Bwelfen'  — 19,  20  v.  o.  fehU  hinler  ,lip.*  das  Anführungszeichen.  —  19,  4 
V.  u.  71.6.  1.  7l»>.  —20,  15^  V.  o.  hinter  ,min*  statt  des  Comma  ein  PuncL 

—  20*    12  V.  u.  ist  vor  ,Überwinden'  das  Anführungszeichen  zu  tilgen. 

—  21,  9  V.  o.  viel  1.  vil.  —  22,  7  v.  o.  fehlt  hinter  ,muot*  der  Punct.  — 
27,  8  V.  0.  foldetz  I.  foldet^.  —  36,  8  v.  o.  friuntliche  1.  friuntliche.  — 
36,  12  V.  0.  bedorfte  1.  bedorfte.  —  36,  16  v.  o.  Bürgenden  1.  Burgondeo. 
36,  11  V.  u.  nt  1.  fit.  —  38,  16  v.  u.  recht  1.  reht.  —  39,  8  v.  o.  do 
1.  do.  —40,  21  V.  0.  fehlt  die  Strophenzahl  2282.  —  42,  15.  v.  o.  wille- 
komeu  I.  willekomen — 42,  17  v.  o.  der  1.  der.  —  42,  21  v.  o.  statt  des 
Gommas  hinter  »ungemach'  ein  Punct,  ebenso  Z.  8  v.  u.  hinter  ,lipS  —  43, 
17  V.  o.  geniuzet  1.  geniu;et  —  46,  18  u.  23  statt  des  Semikolons  ein 
Comma,  ebd.  9  statt  des  Comma's  ein  Semikolon.  —  46,  9  lese  man :  ,Der 
zun  dühte  in  ze  hoch;'  — 48  ,  1  m'n  i.  min.  —  49,   21  v.  o.  hie  1.  hin. 

—  50,  20  Reinharle  1.  Reinharte.  —  50,  27  eimc  1.  eime.  —  50 ,  7  v.  u. 
müeze  L  müe;e.  —  51,  17  kann  statt  fiex  '^'  auch  bloss  y[ie%*  geschrieben 
werden,  was  für  ,lie  e^*  stünde.  —  52,  7  dA  1.  da.  —  52,  17  hinter  ,min* 
statt  des  Comma's  ein  Semikolon.  —  54,  8.  v.  u.  hinter  ,arbeit'  statt  des 
Comma's  ein  Semikolon.  —  55,  ist  v.  652  ausgefallen:  ,dA  fazte  fich  her 
'JCengrin  für/  —  55,  10  v.  u.  ein  1.  einen.  —  55,  5  v.  u.  ginen  1-  ginen. 
-^  56,  1  hinter  ,gefunt'  ist  das  Comma  zu  streichen.  —  56,  2  fp,rach  1. 
fprach.  —  56,  16  ,*!sengrin  fprach'  1.  ,er  fprach^  —  56,  5  v.  u.  flück  1. 
ftücke.  —  57, 1  lies :  er  fprach  «iu  itt  unverfeil.  —  57,  6  v.  u.  lies :  ,ja  e?, 
tüfent,  die  ich  hän  gefehenx'  —  58,  7  dri;ic  L  dri^ic.  —  58,  21  la;en  1. 
lA^en.  —  59,  9  u.  12  statt  des  Comma's  ein  Semikolon.  —  59,  22  ist  die 
Gonjectur  J.  Grimm's  und  W.  Wackemagers  vorzuziehen :  ,do  begunden  im 
die  vüe;e  engAn  *  —  62,  11  veniemti  L  veraemt  e^.  —  62,  23  statt  des 
PuQCtes  ein  Comma.  —  63 ,  5  statt  Semikolons  einen  DoppelpuncL  —  63, 
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11  ▼.  u.  im  L  ime  —  65 ,  14  sUtt  Comm.!  ein  Punct  —  d5,  2  v.  u.  kl 
die  Pareothese  auf  ,übertraf  er,  zu  bescbränkeo.  —  65 ,  1  v.  u.  ga^en  L 
g&t«B.  —  66,  9  statt  Gomma  ein  PancL  —  69,  15  raeifterhaft  L  nieifter- 
fchift.  ~  70»  16  gewafeut  1.  gewdfent>-  71,  tO  statt  Punct  ein  Comma. 

—  71y  23ßl.  fi.  —  71, 3  V.  u.  hinter  ,eine  schönere  sah'  ein  Doppel- 
pvict  —  72y  16  y.  u.  ist  das  Gomma  zu  tilgen.  —  73,  9  hecken 
L  beckeu  —  74,  5  y.  u.  hinter  «erhalten*  ein  Punct  und  ,wer'  ist  zu 
streicheB.  —  76,  6  statt  Gomma  ein  PuncL  —  76,  19  du^  L  da^.  —  81, 
IX  daft  1.  da  ift  —  82,  2  fchouven  I.  fchouwen.  —  8t,  3  irt  1.  ift.  — 
Stf  8  y.  u.  ist  der  Doppelpunct  zu  tilgen.  —  84,  17  diu  L  din.  —  84, 
6  y.  a.  fehlt  die  Angabe:  ,Lachmann  50,  19 — 51,  12.'  —  86>  5.  y.  u. 
praet  L  praet  —  68,  3  lone  L  June — welher  1.  Twelher.  —  88, 6  lA  1.  LA.  — 
89,  11  i<s  dab  L  fo  dafs.  — 89,  8  y.  u.  juch  1.  iuch.  —  90,  10  quämoa 
i  qolideii.  —  90,  10  y.  u.  ist  die  Zahl  25  zu  tilgen  und  für  Hiral  la 
lesen  GüaL  —  91,  t  Df  1.  'Uf.  —  91,  8  ist  das  Gomma  zu  streichen.  — 
92,  21  statt  Doppelpunct  ein  Semikolon.  —  93,  5  y.  u.  Winsbekei  1. 
Winsbekio.  —  $.94  fehlt  die  Angabe,  dass  Vridankes  befcfaeidenbeit  von 
Wh.  Grimm  (Göttingen  1834)  herausgcg(d)en  wurde.  Dieser  Ausgabe  fol- 
gen die  mitgelheilten  Proben,  und  zwar  findet  sich  das  Stück  ,you  der 
werkle'  bei  Grimm  SS.  30—33,  ,yon  dem  riehen  und  armen'  SS  40 — 43, 
,yon  dem  alter'  SS.  51,  62,  ,yon  vriunden'  SS.  95 — 98,  ,yon  dem  t6de' 
SS.  175— 178.— 94,  4  v.  u.  Wp  I.  lop.  — 95,  13  Je  1  le.— 95,  9.  v.  u. 
rieh  1.  riebe.  —  96 ,  11  iu  1.  in.  —  96,  25  WBz;ers  1.  wa;;er8.  —  96,  5 
y.  u.  er  enmueze  I.  er  enmüe^e.  —  100,  3  wifer  1.  wife.  —  100,  8  war 
1.  fwar.  —  100,  9  felber  1.  felbem.  —  100,  13  y.  u.  di  1.  die  —  hinter 
,gar'  ein  Gomma.  —  100,  8  y.  u.  statt  des  Gomma  ein  Doppelpunct.  — 102, 

9  Da?  L  Dat.  —  105,  1  alle  1.  elliu.  —  105,  8  heizet  1.  bei;et.  —  106, 

10  hinter  ,kinde'  ein  PnncL  —  106,  8  y.  u.  frouwe  l.  frouwe.  —  107,  1 
wie  L  wie.  —  107,  11  y.  u.  di  1.  die.  —  109,  9  für  12  und  14  1.  12 
bis  14.  —  109,  13  Grieshuber  1.  Grieshaber.  —  112,  11  v.  u.  ndntent 
L  nantent. —  112,  9  y.  u.  Hute  1.  liute.  — 113,  12  unt;e  1.  untzc.  — 114, 
19  ungc  1.  junge.  — 118,  2  y.  u.  ist  hinter  ,dazu'  ein  Punct  zu  setzen  und 
,im'  gross  zu  schreiben.  —  120,  1  Einflufs  1.  Einflurs.  —  120,  11  uud  1. 
undv  —  120, '21  briut^  1.  briute.  —  122.  2  lib(a)  1.  lib(u).  —  122,  14 
y.  u.  gebjan  L  gebjau.  —  123,  19  faclic  1.  saelcc.  —  125,  12  Versbau'« 
1.  Versbaues.  —  125,  16  yc^alt  1.  farfalt.  —  12^  16  kos  1.  k6s.  —  126, 
2  V.  u.  unverwandten  l.  urverwandten.  —  129,  12  v.  u.  ungefugte  i.  an- 
gefügte und  ,in'  ist  zu  streichen.  —  129,  10  v.  u.  get  1.  gcs.  —  129,  2 
y.  u.  hafl  1.  hält.  —  130,  13  entwikelt  1.  entwickelt.  —  130,  23  fnewÄs 
1.  fn^wes.  — 131,  12  v.  u.  jjals  I.  mifs.  —  131,  8  v.  u.  ist  statt  des  Dop- 
pnnctes  ein  Gomma  zu  setzen.  — 132,  15  jehcn  I.  jehen.  —  132,  9  v.  u. 
der«  I.  der. —  132,  8  v.  n.  fehen  1.  flehen.  —  132,  5  v.  u   bann  I.  kann. 

—  133,  9  v.  u.  des  1.  das  —  hinter  ,Modis'  ist  das  Zeichen  zu  streichen. 
— 134,  17  ist  zu  ,bauan'  zu  bemerken,  dass  das  angegebene  praeter,  nur 
nach  der  Theorie  aufgestellt  ist,  denn  in  den  vorliegenden  DenkmS)cm  der 
goth.  Sprache  ist  ,bauan'  bereits  zur  schwachen  Gonjug.  übergetreten.  — 
1S7^  13  zu  n  und  i  1.  zu  u  und  i.  — 137,  2t  ist  zu  bemerken ,  dass  die 
Verba  ,biten,  sitzen,  ligen'  ihr  Präsens  schwach  flectiren. —  137,  9  v.  n. 
(i)  1.  (e).  —  137,  4  y.  u.  bewähren  1.  bewahren.  —  137,  3  v.  u.  das 
reifte  n  I.  das  reine  u.  —  138,  1  doppelter  1.  doppelter.  —  138,  22  ist 
hinzuzufügen :  das  parte,  praet.  zeigt  eine  Abweichung  von  der  reinen  Er- 
scheinung des  Ablauts.  Es  hat  nämlich  nicht,  wie  das  a  der  Fletion  er- 
warten Hesse,  ei  (i)  im  Stamme  (fleigans  ahd.  ftiganer),  sondern  karzes  f. 
In  den  ablautenden  Zeitworten  der  J-  und  ü*Glasse  hat  diess  Partie,  seine 
höhere  Bedeutung  als  tempui  tkemaUcum  verloren  und  ist  zu  den  abgelei- 
teten ßildmigen  getreten«    Von  dem  Plural  des  praet  ind.  gebildet,  zeigt 
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es  trotz  des  Flexionsvocales  den  Vocal  jener  Zeit.  —  138,  l  v.  u.  eh  1.  i<;'i. 

—  hinler  »stiegen*  und  ,rilteü*  ist  statt  des  Comma's  ein  Semikolon  zu  setzen. 

—  139,  9  sind  die  Klammem  zu  tilgen.—  139,  15  biuta  1.  biule.  —  139,  20 
e  1.  S.  —  140,  6  V.  u.  Kraft  1.  Kraft  —  141,  4  ist  hinter  ,ai*  in  Klammer 
,6*  zu  setzen.  —  141,  12  dedjan  1.  dedjau.  —  141,  18  Zusammensatz  I.Zu- 
sammensetzung. —  143,  10.  11  entheben  1.  entfeben.  —  143,  12  enthaben 
1.  entfaben.  —  143,  13  enthuop  1.  entfuop.  —  144,  8  v.  u.  tarfl  I.  tarft 

—  162,  7  znngcn  1.  zungen.  —  163,  8  es  1.  es.  —  154,  10  iu  1.  ir.  — 
164,  14  des  1.  des.  —  154,  1  v  u.  jeneme  1.  jeneme.  —  155,  8  Relali- 
vum  1.  Relativum.  —  155,  15  fubfant.  1.  ftibftant.  —  1591»,  i.  y.  u.  ,Gbrig 

—  vorangehend',  zu  streichen.  —  die  1.  bei.  — 160*»,  15  begab  1.  begap. — 
160»»,  26  behuob  1.  behuop.  —  161»>,  15  beitan  1.  beiten.  —  161S  7  gebi;en  L 
gebi^en.  —  162%  18  boyan  1.  b6!?jan.  —  163«,  3  v.  u.  diu?an  I.  diu?an.  — 
164*,  14  V.  u.  ^benh^re  1.  ebenh^re.  — 164«,  1  v.  u.  beni  I.  bSm» — 164*»,  21 
V.  u.  statt  Gomma  ein  Semikolon.  —  165*,  8  v.  u.  Jemanden  1.  Jemandem.  — 
165^  4  ^tes  1.  etes.  —  167*,  13  verwdiken  1.  verwalken.  — 167*,  28  verch 
1.  durchgehends  ,verch*.  — 167*,  19.  18  v.  u.  verrer.  verrifl  1.  vSrrer.  verrilt 

—  167*,  4  V.  u.  vetUch  1.  vettich.  — 169*,  21  v.  u.  gafuagi  l.  gafuogi.— 
169*,  20  diu  1.  die.  —  169*>,  27  ganadön  1.  ganAdon.  —  l69»»,  5.  v.  u. 
garuchjan  I.  garuohjan.  —  172*,  16  hett  1.  hell.  —  172*,  17  helit  hSlm 
1.  hglithelm.  —  172»»,  22  hofe  1.  hohe.  —  173*,  10  stell  des  ersten  Semi- 
kolons ein  Doppelpunct.  —  173*»,  17  v.  u.  hinler  ,erzeugte*  ein  Comma.  — 
174k,  4  ladin  1.  lad^n.  —  177*,  26.  28  stell  des  Semikolons  ein  Doppel- 
punct. —  178*,  2  pdlas  1.  palas.  —  178^,  15  ist  hinzuzusetzen:  ,riterlich 
adj.  ritterlich ,   vortrefllich'.  —  179*,  26  stell  Semikolon  ein  Doppelpunct. 

—  180*,  17  V.  u.  flähen  1.  flahen.  — 180»,  12  v.  u.  ,nach*  zu  streichen.  — 
181*,  1  flrichen  1.  strichen.  —  183»,  27  in  Leben  1.  ein  Leben.  —  183%  9 
V.  u.  ungenade  1.  ungenAde.  —  183*»,  1  ist  vorzusetzen :  ,unminne,  fchw.  f. 
Gegensatz  von  minno:  Lieblosigkeit.  Unfreundlichkeit.  —  dis  st -Form  ist 
regelrechter.  —  184,  12  walltöre  1.  walltore.  —  185S  ^0  z  1^  1*  zdle. 


Unterrichtssprache  an  den  galizischen  Gymnasien.' 

Der  Erlass  des  Ministers  des  Cultus  und  Unterrichtes  vom  12.  Sept. 
1850,  betreffend  die  Regulirung  der  galizischen  Gymnasien 
und  die  Sprachfrage  an  denselben  (abgedruckt  in  dieser  Zeit- 
schrift, Jahrgang  I.  Heft  XL,  S.  862 — 865),  hat  zwischen  der  zu  Krakau 
erscheinenden  Zeitung  »Gzas^  und  der  aLemberger  Zeitung^  eine 
Polemik  hervorgerufen.  Gegen  einen  Artikel  der  ersteren  (Nr.  271  v.  J.) 
ist  unter  der  Bezeichnung  «Eingesendet*  in  letzterer  (Nr.  284  v.  J.) 
ein  Aufsatz  gerichtet  worden.  Durch  die  Beschränktheit  des  Raumes  be- 
hindert, beide  Aufsätze  diessmäl  unseren  Lesern  mitzutheilen ,  geben  wir 
zunächst  den  in  der  «  Lemberger  Zeitung  *,  und  werden  im  nächsten  Hefte 
den  Artikel  des  «Czas*  nebst  einigen  Bemerkungen  über  das  in  demselben 
enthaltene  thatsächlich  unrichtige  folgen  lassen.    Obiger  Aufsatz  lautet: 

«Die  Zeitschrift  «Czas*  hat  Nr.  271  unsere  Anzeige  von  der  am  2. 
November  stattgefundenen  Eröffnung  der  polnischen  Parallelclassen  am  Do- 
minicaner-Gymnasium seinen  Lesern  mitgetheilt,  zugleich  aber  nicht  unter- 
lassen, einen  Gommenter  beizufügen,  welcher  eine  Polemik  gegen  den  Erlass 
des  Unterrichts-Ministeriums  vom  12.  Sept  1.  h  Z,  7632  enthält. 

Es  ist  unser  Grundsatz ,  fremde  Meinungen  zu  respectiren ,  darum 
fallt  es  uns  nicht  bei,  dem  Verfasser  jenes  Artikels  übel  zu  nehmen,  dass 
eine  Minislerialverordnung  nicht  nach  seinem  Geschroacke  ausgefallen  ist. 
Jedoch  erachten  wir  es  als  unsere  Pflicht,  einige  von  ihm  falsch  angegebene 
Thatsachen  zu  berichtigen ,  da  unserer  Meinung  nach  die  Tagespresse  zum 
wenigsten  diese  Rücksicht  ihrem  Lesepublicum  schuldig  ist 
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Torem  aeail  es  äck,  dca  Verf.  danuf  aufinMfksun  la  machen,  dass 
ia  Hr.  lÜDiitcr  diacfcit  nichts  wit  er  sich  ausdrucit,  die  Philoso- 
pkie  dem  Ihtcfnchte  n  der  deatscben  Spncbe  au%eopfert  hat  Im  Ge- 
gadieiley  wir  köoncB  ikm  mit  wahiballer  Befriedigung  versichern,  dass  der 
Er.  llinMer  dco  wieiiligeo  Einflog  nicht  verkennt,  den  die  Philosophie,  in 
der  Mattersiiracfae  vorgetragen ,  au/  die  Entwickelung  der  geistigen  Kräfte 
und  auf  die  Bikiung  der  Sprache  seihst  ausühen  muss,  und  dass  es  tu- 
^eich  in  seiner  Ahsicht  lag,  diesem  Zweige  der  polnischen  Literatur,  wel- 
cher erst  in  anseien  Tagen  durch  die  rühmlichen  Bemühungen  einiger 
SehriltsleUer  neuen  Aufschwung  erhielt,  Gerechtigkeit  widerfuhren  tu  lassen. 

Dass  die  Geschichte  eine  nothwendige  Basis  der  Erziehung  ist, 
.  darin  stimmen  wir  mit  dem  Yert  des  erwähnten  Artikels  im  «Czas'  uher- 
ein,  leugnen  jedoch,  dass  der  Hr.  Minister  sie  dem  deutschen  Sprachunter- 
ridite  aufgeopfert  hat.  Eine  solche  Behauptung  könnte  man  nur  dann  für 
gegründet  ansehen ,  wenn  die.Lebungin  der  deutschen  $pr«i- 
che  zum  Hauptzwecke  des  geschichtlichen  Unterrich- 
tes gemacht,  und  folgerichtig  der  deutsche  Vortrag  in  diesem  Fache 
schon  in  jenen  Qassen  eingeführt  ^-ürde,  wo  die  Schüler,  noch  kämpfend 
mit  spraciilichen  Schwierigkeiten,  ausser  Stande  sind,  den  Inhalt  des  Un- 
terrichtes sich  zum  wahren  geistigen  Eigenthume  zu  machen.  Im  Gegen- 
theile  gieng  der  Ministcrial-Erlass  von  ganz  anderen  Grundsätzen  aus.  In- 
dem er  die  deutsche  Sprache  zur  Unterrichtssprache  für  die  Geschichte 
bestimmte ,  hatte  er  wohl  die  Absicht ,  der  studirenden  Jugend  schon  in- 
nerhalb der  Schule  Gelegenheit  zu  bieten,  diese  Sprache  zu  üben  und 
sieh  darin  zu  vervollkommnen ,  hat  jedoch  zugleich ,  und  zwar  mit  vieler 
Umsicht,  verordnet,  dass  der  geschichtliche  Unterricht  nicht  früher 
als  in  derdritten  Classe  in  deutscher  Sprache  ertheilt  werde.  Denn  es 
will  uns  bedünken,  als  ob  die  Annahme,  dass.  die  Jugend,  nach  einem 
zweijährigen  Lehrcursus  der  deutschen  Sprache  und  nachdem  sie  die 
wichtigsten  Schwierigkeiten  darin  überwunden ,  ohne  Abbruch  ihrer  Bil- 
dung durch  das  Medium  derselben  in  dem  einen  oder  dem  anderen.  Ge- 
genstande den  Unterricht  empfangen  \vird,  nicht  allzukübn  wäre.  Da  die 
Schüler  in  den  folgenden  Jahren  ihrer  Erziehung  in  der  deutschen  Sprache 
erstarken  müssen,  so  wird  der  Gebrauch  derselben  für  sie  nothwendig 
leichter,  und  ihre  Anwendung  beim  Unterrichte  verschiedener  Lehrfächer 
angemessener  und  erfolgreicher,  so  dass  von  einer  Aufopferung  eines  so 
wichtigen  Unterrichtszweiges ,  um  das  Erlernen  fremder  Sprachen  zu  er- 
möglichen, keine  Rede  sein  darf. 

Man  könnte  freilich  den  Einwurf  machen,  dass ,  wenn  es  sich  um 
die  Wald  und  eine  genaue  Bestimmung  der  Lehrfacher  handelte,  welche 
in  Hinkunft  polnisch  oder  deutsch  gelehrt  werden  sollten,  die  Geschichte 
aus  denselben  Gründen  wie  die  Philosophie  der  Nationalsprache  hätte 
überlassen  werden  sollen.  Es  sind  diess  nämlich  nach  der  gewöhnlichen 
Meinung  zwei  Wissenschaften ,  welche  hauptsächlich  und  unmittelbar  auf 
die  Entwickelung  des  Gedankens  und  die  Bildung  des  Charakters  einflicssen ; 
es  wäre  daher  nicht  mehr  als  billig,  als  dass  sie  in  der  angebor- 
nen  Sprache  zu  den  jungen  Gemüthern  reden. 

Wir  läugnen  diess  nicht,  jedoch  scheint  es  uns  nicht ,  als  ob  die  Na- 
turwissenschaften^ die  uns  die  Natur  in  ihrem  Glänze ,  und  die  von  einem 
hohem  Gedanken  durchdrungene  Organisation  zeigen,  die  uns  ihre  Geheim- 
nisse enthüllen ,  und  uns  dieselbe  verstehen,  mit  ihr  gewissermafsen  ver- 
kehren lehren,  einen  geringeren  Eiufluss  in  dieser  Richtung  auf  die  Bildung 
des  Menschen  ausüben  sollten.  Wir  glauben,  dass  Geschichte  und  die  Na- 
turwissenschaften auf  diesem  Gebiete  gleichberechtigt  sind :  dass  man  aber 
gerade  die  Naturwissenschaften  der  Nationalsprache  überlassen  hat, 
darin  sehen  wir  auch  nur  den  guten  Willen  und  die  edlen  Absichten  des 
Hm.  Unterrichtsministers. 
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Es  Isl  bekannt,  dnss  das  Fclil  der  altgemeiiien  Oesehlclitc  fn  Aer  pol- 
nischen Literatur  verhällnissiDilslg  nur  wenig  liuliaut  «unle.  Ausser  des 
Arbeiten  l.clrwel's  besitzen  die  Polen  in  diesem  Zveigc  bis  jetzt  nur  wenig 
bemerk eniwerlh es:  der  grössere  Theil  der  Geschichlschreiber  bearbeitete 
diu  polniache  oder  slaviiehe  GeMhielite.  Der  Grund  hicvon  liegt  in  dem 
Charakter  des  polnischen  Geistea.  Wir  linden  darin  weniger  als  ar.deraärts 
Hinneigung  zu  einer  philosophischen  Wcllbcirachtung  und  Contemplation,  tarn 
AufTassen  allgemeiner  Kategorien,  dagegen  mehr  £ignung  zur  Erwerbung 
exacter,  specieller  und  pmltllscher  Kenntnisse.  Die  Bearbeitung  der  allge- 
meinen Geschichte  kann  [üglieh  nnr  das  Resultat  einer  philosophischen 
Grundanschanung  sein,  die  ntclil  so  sehr  die  praktischen  und  ein  unmittel- 
bares Interesse  habenden  Seilen  des  Gegenstandes,  als  vielmehr  die  Ent- 
wickelung  der  absoluten ,  unter  verschiedenen  Gestallen  sieh  oITenbarenden 
Ideen  berücksichtigt.  Ausgeteichnete  Manner  haben  auch  hei  den  l'olen  be- 
reils  den  philosophischen  Oeilanken  angefacht,  und  dadnrch  den  Weg  lu 
einem  weiteren  Gedeihen  der  Wissenschafllichkcit ,  und  dem  Begreifen  der 
Geschichte  vom  philosophischen  Standpunclc,  von  dem  der  Idee,  gehahnt. 

Der  Mangel  streng  wissenschaftlicher  Werke  in  dem  Fache  der  allge- 
meinen Geschichte  hat  auch  den  Mangel  von  ursprünglich  polnisch 
geschriebenen  Lehrbüchern,  namentlich  solchen  nach  sich  geiogen,  die,  ohne 
der  Wissenschafllichkcit  Eintrag  tu  Ihun,  in  den  hüheren  Gymnasiolclassen 
gebraucht  werden  könnten,  wenn  wir  nicht  auf  die  Lehrbücher  lurüek- 
gehen  wollen,  die  in  der  letzten  Hälfte  des  vorigen  Jabrtiunderls  von  den 
lieiden  Skrzeluski  nnd  von  Wyrwicz  heraiisgegeben  wurden.  Wir  überge- 
hen die  Klagen  der  Gymnasiallehrer ,  die  sich  darauf  bezogen ,  und  erwäh- 
nen nur  das  Factum,  dass  am  Lyceum  hei  St.  Anna  in  Kraknu  schon  seit 
Jahren  das  Lehrbuch  von  Kajdanow  gebraucht  wurde,  welches  nicht  nur 
dem  gegen w.irligen  Slandpunoto  der  Wissenschaften  nicht  entsprach,  sondern 
ausserdem  ursprünglich  nicht  polnisch ,  sondern  russisch  geschrieben  war. 
Der  verdienstvolle  Poplinski  gibt  gegenwärtig  in  Posen  eine  allgemeine  Ge- 
schichte heraus,  welche  jedoch  bloss  in  den  nnlercn  Gymnasiaiclassen  mit 
Nutzen  gebraucht  werden  kann. 

In  den  Kalurwissenachnnen  besassen  die  Polen  schon  seit  lange  her 
bedeutende  Forscher  und  Gelehrte ,  auch  besitzen  sie  gegenwärtig  einlgo 
lilementarwcrke  in  diesem  Fache,  die  In  den  Schulen  angewendet  werden 
können.  Itniem  daher  der  Herr  Onterrichlsminister  den  tlmslsTuI  berück- 
sichtigte ,  dass  die  Naturfurschung  ge wisse rmafsen  in  dem  polnischeu  Na- 
lionalcharakler  liege,  und  in  der  Literatur  dieser  Nation  schon  bedeutende 
Fortschritte  gemacht  habe,  beschloss  er  diese  Tendenz  des  nationalen 
Geistes  zu  verstärken  und,  indem  er  innerhalb  der  Schute  das  gesanmt» 
Gebiet  der  Nnlurwlasenschaftcn  der  National  spräche  überliess,  die  junge 
Generalion  gewissenDafsen  »ur  weiteren  Bebauung  dieses  Feldes  oufzufoi^ 
dem.  Dabei  schien  auch  der  genaue  Zusammenhang  der  NaturnisMn* 
schoflen  mit  den  Gewcrticn,  der  Industrie,  ülierhaupl  mit  dem  ISglichen 
Leben,  wo  der  Gebrauch  der  Muttersprache  gewöhnlich  ist,  Berücksichti- 
gung lu  verdienen. 

Eni'ägt  man  nun  alte  die  hier  angeführten  Cmstände,  und  vergimt 
zugleich  nicht,  wie  wichtig  beim  Schulunterrichte  ein  Lehrbuch  ist,  so 
musB  man  eingestehen,  dass  man  bei  der  Bestimmung,  welches  von  bei- 
den Lehrrächern ,  Geschichte  oder  die  Naturwissenschaften,  in  polnischer 
Sprache  vorgi'trnpcn  werden  sollte,  nicht  besser  wätden  konnte,  als  der 
Herr  Cnterrichtsminisler  es  thnt.  Hierbei  musa  noch  hinKUgetügl  werden, 
daas  die  Nalurwissensc haften  wegen  ihrer  engen  Verbindung  mit  der  Ma- 
thematik auch  das  Fach  dieser  lelEleren  nach  »ich  geiogen  hatten;  im 
Gegeniheile  müssen  viele  Sachen  historischen  Inhaltes  bei  der  ErklSrung 
der  Classiker  und    beim  Vortrage  der  polnischen  Lite  rat  urgeichichle  pol- 


17S 

wo  sie  togv  out  mer  giöaseffn  Geiiiiu|ckfil 
UBd   MäKrter  cBlvkidl  wodoi  Mssen ,  ab  diess  Mm  Unterncbte  in 

GcwiBcklr  aM^lkii  wäre;  so  dass  auch  diess  Fach  IQr 
ab  gandidi  TCflora  betrachtet  werden  kann. 

Dai€^iB>d,wanMderCone»poodent  des  «Caas*  leugnet,  dass  man  noch 
der  ktztcB  MmbtfffiaKcroidiHmg  die  polnisetie  Sprache  in  den  west- 
Gymnasien  CniciTichtss|irache  nennen  kann,  können  wir  durch* 
■cht  gewahr  wcrdcB.  Er  sagt  selbst,  dass  er  diejenige  Sprache  als 
C!Btenichlaq«ache  ansieht,  in  welcber  der  grössere  Tbeil  und  rwar  der 
wichtigstcB  Lehrg^enstande  gelehrt  wird,  fai  dieser  Lage  befindet  sich 
doch  die  pofaiisdie  Sprache  in  den  westgalizischen  Gymnasien.  I?m  unsere 
Bchanptung  m  widöf^en,  berecbnet  er  die  Lehrstunden  in  der  achten 
OaMe,  wo  die  Stundcmahl,  in  denen  der  Cntenicht  deutsch  ertheüt  wird, 
in  der  Thal  die  Aniahl  derjenigen  Stunden,  wo  die  polnische  Sprache 
Lehnpradie  ist,  übertrifft;  hütet  sich  jedoch  auf  eine  ahnliche  Be- 
redmimg  der  Lehrstunden  in  den  niederen  Classen  einzugehen,  wo  die- 
sdbe  Genauigkeit  im  Zahlen  sein  Risonnement  umgestossen  hätte.  VTei« 
terhin  nimmt  er,  ohne  auch  nur  die  Möglichkeit  des  Gegenfalles  zuzulas- 
sen,  an ,  dass  die  deutsche  Sprache  und  Literatur  durch  alle  Classen  nur 
in  deotsdier  Sprache  gelehrt  werde.  Hätte  sich  der  geehrte  Correspon- 
dent  erkundigen  wollen,  welche  Instructionen  die  Lehrkörper  von 
den  Cnterrichtdiehörden  in  dieser  Beziehung  erhalten  haben,  so  hätte  er 
Bch  ül>erzeugen  können ,  dass  auch  hier  bis  einschliessig  zur  sechsten 
Glasse  die  Muttersprache  die  Grundlage  des  deutschen  Sprachunterncbte.s 
zu  bilden  hat.  Denn  anders  ist  es  nicht  wohl  möglieb  eine  fremde  Sprache 
zu  lehren,  wenn  man  einen  reellen  Tortheil  für  die  Schüler  erzielen  will. 
Nebstdem  hatten  die  Cnterrichtsbebörden  auch  die  Absicht,  den  Einfluss 
der  schönen  und  reichen  Literatur  I>eutschlands  auf  die  Bildung  der  Mut- 
tersprache, welche  durch  die  Cebersetzung  der  classischen  deutschen 
Schnflsteller  eben  so  wie  durch  die  Debertragung  der  römischen  und  grie* 
chiscben  gewinnen  muss,  anzubahnen. 

Der  Gorrespondent  grollt  uns,  dass  wir  die  deutsche  Sprache 
Amtssprache  oder  Regierungssprache  schlechtweg  genannt  haben.  Ohne 
den  Absichten  der  Regierung  irgendwie  vorgreifen  zu  wollen,  in  wiefern 
sie  in  amtlichen  Angelegenheiten  die  Landessprache  zur  Anwendung  wird 
bringen  lassen,  haben  wir  damals  nur  eine  Thatsacbe  aussprechen  wollen, 
die  zu  leugnen  es  nicht  möglich  ist ,  imd  die  wenigstens  in  den  höhe- 
ren Sphären  der  Regierung  so  lange  als  feststehend  wird  betrach* 
tet  werden  müssen  ,  als  die  Einheit  und  Centralisation  Oesterreichs  eine 
Thatsacbe  sein  wird.  Diese  aber  wegzuleugnen  dürfte  nicht  in  der  Macht 
des  Correspondenten  stehen. 

Die  Berufung  des  Correspondenten  auf  den  ministeriellen  Organisa- 
tions-Entwurf für  Gymnasien«  und  auf  die  Reichs-  und  Landesverfassung 
ist  nicht  angemessen  und  unhaltbar. 

Der$.  17  jenes  Orfranisationsentwurfes>  der  nebenbei  gesagt  nur  ein 
Entwurf,  und  noch  kein  Gesetz  ist,  sagt,  dass  jede  Landessprache  Unter- 
richtssprache am  Gymnasium  sein  könne,  woraus  nicht  folgt,  dass  sie 
diess,  und  zwar  ausschliesslich,  sein  müsse.  Im  Gegentheil  fügt  derselbe  Pa- 
ragraph in  einem  der  weiteren  Absätze  ausdrücklich  hinzu,  dass,  wenn  die 
Bedürfnisse  der  Bevölkerung ,  die  bei  der  Anstalt  vorzugsweise  betheiligt 
ist,  es  erheischen,  auch  zwei  Unterricht ssprachen  gleichzeitig  in  verschiede- 
nen Abtheilungen  des  Gymnasiums  oder  bei  verschiedeneu  Lehrgegenstän- 
den in  Anwendung  kommen  können.  Dass  aber  die  Kenntniss  und  die  Ue- 
bung  in  der  deutschen  Sprache  für  die  galizische  Bevölkerung  ein  Be- 
dürfniss  ist,  diess  kann  man,  die  Aufrichtigkeit  vorausgesetzt, 
nicht  leugnen.    Sogar  unsere  Besorgniss,    die   dem  Correspondenten  des 


17€  MisceUin. 

«Cias'  überflüssig  erscheint,  dass  Dämlich  viele  Eltern,  die  an  den  poloir 
sehen  Gymnasien   dem   deutschen   Vortrage   eingeräumte   Stundenzahl  zd 
gering  finden ,  und   auf  ihre   Einrichtung   so  lange  mit   einem  gewissen 
Misstrauen  blicken  dürften ,   bis  nicht  der  Erfolg  die  Üngegrundetheit 
desselben  nachweist,  war  nicht  eitel,  sondern  stutzte  sich,   wie  wir  diess 
Terbürgen  können,    auf  Facten   und  eine  unparteiische  Würdigung  dersel- 
ben. Auch  darf  man  sich  darüber  nicht  wundem ,  dass  die  Eltern  die  Er- 
ziehung ihrer  Kinder  stets  von  der  praktischen  Seite  mehr  betrachten,  und 
wünschen,  dass  die  darauf  verwendeten  Auslagen  einen  greifbaren  Nutzen 
bringen.  Daher  rührt  es,  dass  früher  und  noch  jetzt  in  vielen  Privaterzie- 
hungsanstalten  viele  Gegeustände  nicht  polnisch,   sondern  französisch  ge- 
lehrt  werden,   um   auf  diese  Weise  den  Personen,   die   einst,  in  Salons 
glänzen  sollen,   eine  grössere  Fertigkeit  in  der  letzteren  Sprache  ermögli- 
chen. Der  Herr  ünterrichtsminister  hat  den  Mittelweg  eingeschlagen.  Wah- 
rend  er  einerseits   den    praktischen  Anforderungen  der  Landes\erhältnisse 
Rechnung  tragen    wollte,   Tcrkannte  er  auch  nicht  die  Wichtigkeit  einer 
nationalen  Erziehung,  und  gab  der  Landessprache  ein  bedeutendes  üeber- 
gewicht   an  den   polnischen  Gymnasien,   obwohl   der   Correspoudent  des 
«Czas'  diess  allen  Thatsachen  zum  Trotz  wegzuläugnen  sucht. 

Am  unhaltbarsten  scheint  uns  aber  die  Berufung  des  Gorres- 
pondenten  auf  diejenigen  Puncte  der  Verfassung  zu  sein,  worin  die  Pflege 
der  Nationalität  allen  Volksstämmen  Oesterreichs  gewährleistet  wurde. 
Denn  hierdurch  hat  die  Regierung  nicht  die  Pflicht  einer  positiven  Ein- 
wirkung auf  die  Entwickelung  der  nationalen  Besonderheiten,  sondern  nur 
die  Pflicht,  jede  Nationalität,  die  sich  durch  ihre  eigenen  Kräfte  entwickelt, 
zu  schützen,  übernommen.  In  Uebereinstimmung  damit  räumt  der  Orga- 
nisationsentwurf für  Gymnasien  jedem  Reichsbürger  das  Recht  ein,  Gym- 
nasien zu  gründen,  in  denen  es  ihm  freistehen  wird,  die  Landessprache 
auf  der  breitesten  Grundlage  als  Unterrichtssprache  einzuführe,  wenn  ihm 
diess  mit  den  Bedürfnissen  der  ihm  anvertrauten  Jugend  vereinbar  schei- 
nen wird. 

Ein  anderes  Verhältniss  tritt  bei  Staatsgymnasien  ein.  Hier  ist  es 
die  Pflicht  der  Regierung,  in  Verbindung  mit  der  Landesrertretung  alle 
Rücksichten,  die  bei  der  Einrichtung  der  Lehranstalten  mafsgebend  sein  kön- 
nen, die  moralischen  und  materiellen  Bedürfnisse  der  Bevölkerung,  wozu 
unstreitig  auch  die  Pflege  der  Nationalität,  jedoch  nicht  ausschliesslich^ 
gehört ,  gehörig  zu  erwägen ,  und  darnach  vorzugehen,  nicht  aber  un- 
praktischen Träumereien  nachzujagen,  und  dadurch  die  Vorwürfe  der  die 
Dinge  kalt  beurtheilcnden  Majorität  auf  sich  zu  laden.' 


Berichtigungen.  H.  I.,  8.  19»  Z.  8  ▼.  n.,  I.  den  Zweek  »t.  dem  Zwecke; 
—  8.  41 .  Z.  20  ▼.  u. ,  1.  •  1 1 1  l.  «t.  «  1 1  f  r. ;  —  8.  44 ,  Z.  20  ▼.  o. .  hat  „vor- 
dem*«  wpgzubleil»en ;  —  8.  47»  Z.  19»  ▼.  n.*  1.  wenigsten»  «t  weniger  — 
ebend.  Z.  8.  ▼•  u.»  1.  einem  st.  di  •  se  ra  }  —  8.  81»  Z.  16  ▼.  v. ,  I.  d  er  lei 
Er  fo  Ige  St.  de  bei  Erfolge. 


Diesem  Hefte  sind  twei  BeiUgen»  Inserat«  and  Bttcheranrctgen  entheUend,  beigehefict. 


b.  Statistische  Mittheil 

Statistische    Uebersicbt    ober    die    Gymnasien    de 
Schlüsse    des  Schuljal 

XI   Galizien  und  Lodomerien  mit  dem  G 


Aniahl  der  Schii 


Lemberg 
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Sambor 
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Tamopol  . 
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Sandec'(N,:u 
Bochaia 


lislawow  hat  im  J.  IBSl  1: 
-  Das  GyrnDaiiuin  lu  Bq6i( 


AnmorkuDg  1.  Das  Gymoagium  lu  Sta 
1851  bereits  8  Clawen.  - 

„  3.  Am  Gymnaaium    zq  Krakau  wird   das  Schutgeld  ii 

Schüler  am  Anfange  des  Schuljahres  erhoben  und  an  i 
Lemberg,  am  '/,..  December  1850. 
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Zeitschrift  fiir  die  österreichischen  Gyiünimien. 

(U.  Jahrgang   II.  Heft.) 

Erklärung. 

HerrA.  Wilhelm  in  Troppau  hat  in  dem  VIII.  Hefte  d.  I.  Jahrgs  dieser 
Zeitschrift  S.  612—615  meine  «lateinische  Grammatik  für  die  witereo  Giassen 
der  Gymnasien^  reccnsirt.  Seinem  Ürtheile  mich  hahe  ich  in  dieser  Gram* 
Biatik  ein  Beispiel  aufgestellt,  wie  ein  solches  Lehrhuch  nicht  beschaffen 
sein  soll.  Ferner  sollen  Mangel  an  übersichtlicher  Anordnung,  dürftige  Breite, 
Unklarheit  und  Üngenauigkeit  das  Buch  schlecht  empfehlen.  Endlich  bemerkt 
der  Recensent,  dass  Üngenauigkeit  und  theils  systematische,  theils  zufällige 
ond  unbewusstt)  Zerworfenheit  einerseits,  und  ünvoUständigkeit  des  Vor- 
trages ,  so  wie  Geschraubtheit  des  Ausdruckes  andererseits  auch  die  Syntax 
für  Schuleu  nicht  geeignet  erscheinen  lassen.  «Dahin  führen  die  kranken 
Träume  von  tanzenden  Ideen ! '  ruft  er  einmal  in  seiner  Erbitterung  über 
das  schlechte  Buch  aus.  Bei  einem  so  harten  Ürtheile  über  ein  Buch ,  das 
jahrelange  grammalische  und  lexikalische  Studien  voraussetzt,  sucht  man 
natürlich  nach  einer  Beweisführung.  Aber  statt  dieser  finde  ich,  dass  der 
Recensent  meine  Einlheilung  der  VVörter  nicht  verstanden,  dass  er  meine 
Reihenfolge  der  Ctsus  und  Declinationen  nicht  begriffen ,  dass  er  die  Be- 
deutung des  Zusatzes  zu  den  beiden  Hauptregeln  des  Declinirens  verdreht, 
dass  er  die  Behandlung  der  dritten  Declination  durch  Angabe  einer  blossen 
Bemerkung  in  ein  falsches  Licht  gesetzt,  dass  er  in  der  Oebersichtstabelle 
über  das  Geschlecht  der  Wörter  der  dritten  Declination  auch  die  vier  übrigen 
Declinationen  gefunden,  dass  er  über  die  Aufzählung  aller  (nicht  bloss 
«möglichst  aller  irgend  auffindbaren'^)  Verba  geeifert  und  dem  Leser  vor- 
enthalten hat ,  wie  und  warum  diess  geschehen  sei^  dass  es  ihm  etwas 
neues  ist ,  dass  die  Präpositionen  zu  den  Adverbien  gehören ,  dass  er  end- 
lich gänzlich  verschweigt,  dass  die  Syntax,  wie  es  der  Fortschritt  orfordert, 
eine  Satzlehre  enthält.  Auf  diese  Puncte  stützt  sich  jenes  Urtheil.  Ein  Buch 
eiligst  durchfiiegen,  einige  Randbemerkungen  machen,  und  sich  hinsetzen, 
um  über  dasselbe  den  Stab  zu  brechen,  aber  das  Gute  im  ganzen  und  ein- 
zelnen zu  verschweigen,  das  heisst  recensiren.  Doch  bin  ich  dem  Re- 
censenten  für  die  Angabe  einiger  geringer  Versehen,  es  sind  deren  drei, 
welche  durch  die  Eile  des  Druckes  veranlasst  worden  und  leicht  zu  ver- 
bessern sind ,  sehr  dankbar.  Ueber  die  drei  ersten  Paragraphen  will  ich 
nicht  mit  ihm  rechten ,  denn  einmal  kommt  es  ganz  darauf  an ,  wie  sie  der 
Lehrer  zu  benutzen  versteht ,  sodann  aber  betreffen  sie  zu  sehr  das  Prlncip 
des  Unterrichtes  in  fremden  Sprachen.  Wer  noch  nicht  weiss,  dass  die 
heutige  Formenlehre  auf  ein  Lautsystem  und  die  Syntax  auf  den  Satz  basirt 
sein  muss,  sollte  eigentlich  nicht  wagen  über  eine  Schulgrammatik  zu  spre- 
chen.  Uebrigens  verweise  ich  den  Recensentcn ,  so  wie  diejenigen ,  welche 


Leipzig,  aai  18u  Iteeeafccr  1^4^. 

GastaT  MiklBaam. 


Hr,  SH.  0,  MobloiaDB  aadit  mk  m  TonmtrhnAr  «Grifira^g' 
TMiruff,  urfa  bitte  ulf^r  mumt  «lateimsclie  Gra— nalik  fir  dir  vnScn 
der  OyflHMnes*  (tn  VIIL  Helle  des  1.  Jaltf^BMi^ei  S.  611—615)  wr 
abi^fircdMrDdef  C'rtbeil  erlaubt,  ohoe  danelbe  za  t»epraiideiL  Er 
mkh  «auf  die  Auieabe  det  Plaoea  dei  Bockes  ood  die  Aoslubnme  einzeliier 
Fcmet«  in  G^n^doif's  Reperionnm  *  Es  ist  gewiss  seitsam«  jeinaDd,  der 
ein  Budi  gelesen  bat,  auf  eine  Anzeige  «ksselben  hinzuweisen,  damit  er 
Plan  und  Attsnibmng  kennen  lerne !  Ich  habe  indessen  jene  Selbst  an  zeige 
des  Verfassers  in  Gefsdorfs  Repertoriom  gelesen,  und  zum  Cebo'- 
flusse  aueb  das  Buch  noch  einmal  durchgesehen;  kann  aber  nur  wieder- 
holen,  was  ich  gesagt  habe.  IKe  Grammatik  ist  für  die  unteren  Classen 
6er  (^mnasien  geschrieben,  und  Ton  diesem  Standpuncte  ans  (obwohl 
auch  die  wissenschafUiche  Basis  derselben  keine  so  feste  ist,  als  der  Hr. 
Verl.  meint)  beurtheile  idi  sie,  und  ßnde  sie  für  Schulen  nicht  geeignet. 
Dass  sie  es  nicht  sei ,  diess ,  glaubte  ich ,  werde  aus  dem  wenigen ,  was 
ich  in  jenem ,  nicht  TOrzugsweise  über  diese  Grammatik ,  sondern  ober 
Schulgrammatiken  überhaupt  geschrid>eoen  Aufsatze  zur  Begründung  meiner 
Behauptung  angeführt  habe,  genugsam  zu  ersehen  sein.  Ich  Gnde  darum 
auch  jetzt  eine  weitläufige  Besprechung  des  Buches  nicht  nothwendig,  will 
aber  doch  noch  einiges  nachtragen. 

Eid  Lehrbuch  soll  das  nothwendigste,  und  zwar  bestimmt,  deutlieh 
und  kurs  enthalten;  Erkläniag  und  Ausfuhrung  des  angedeuteten  ist  Sache 
des  Lehrers.  Gegen  diesen  Grundsatz,  dessen  Richtigkeit  der  Hr.  Terf. 
wohl  zugeben  wird,  verstosst  seine  Grammatik  gar  häußg.  Dahin  rechne 
ich  z.  ß.  Erklärung  der  Bedeutungen  wie  S.  3 :  «Selbstlaute,  Vocales ,  toq 
tocaiii  ertonend,  lautend,'  oder  S.  7  «.concreto  von  concreMcerty  ak- 
itracUl  von  abstrahere  abziehen.'  Wozu  wäre  denn  der  Lehrer  da,  der 
übrigens  ungeachtet  dieser  nichtssagenden  Oebersetzung  doch  die  eigent- 
liche Erklärung  des  Begriffes  nach  der  Wortbedeutung  erst  geben  muss? 

S.  4,  $,  10  hcisst  es:  «Diejenige  Sylbe  in  einem  zwei-  oder  drei- 
sylbigen  Worte,  bei  deren  Aussprache  sich  die  Stimme  am  meisten  erhebt, 
ist  die  betonte  Sylbe,  während  bei  den  übrigen  die  Stimme  tiefer  erscheint' 
Ist  diese  Ausdrucksweise  nicht  gesucht  ?  Und  ist  die  Satzform  nicht  logisch 
unrichtig?  Der  ganze  $.  konnte  in  vier  Zeilen  alles  nöthige  sagen,  nämlich 
dass  und  warum  (und  gerade  davon  sagt  er  nichts)  nicht  «jedes  Wort 
einen  Ton  hat,'  sondern  in  jedem  Worte  eine  Sylbe  vor  den  übrigen  Sylben 
betont  int.  Das  folgende  von  dem  Zeichen  des  Tones  finde  ich  überflüssig ; 
der  Schüler  merkt  das  Zeichen,  wenn  er  es  gesehen  hat.  Ond  wozu  hier 
von  dorn  Acccnto  in  der  griechischen  Schriftsprache  reden?  Und  ist  der 
Zusatz:  «die  Lehre  von  dem  Accente  heisst  Accentlehre'  nothwendig? 

S.  6,  $.  t4  «die  crsturen,  die  mittleren,  die  letzteren;'  ist  hier  der 
Comparativ  richtig  gebraucht? 

Diese  Bemerkungen  betreffen  die  ersten  Seiten  der  Einleitung  und 
der  Flcxionslchre.  Sie  Hessen  sich  in  gleicher  Weise  über  die  Flexions- 
lehre ausdehnen,  wollte  ich  von  der  Aufforderung  des  Hm.  Verf/s ,  Belege 
für  mein  Urtheil  zu  bringen,  Missbrauch  machen.  Doch  es  wäre  Schade 
um  den  Raum;  ich  lasse  daher  die  Flezlonslehrc  in  Ruhe  und  hebe  nur 
noch  einiges  von  der  Syntax  heraus. 


$.  114.  cDas  Subject  wird  durch  ein  substantivisches  Wort  (d.  L 
nach  dem  in  der  «Flexionslehre'  gesagten  durch  ein  Substantiv  oder  durch 
ein  substantivisches  Fürwort)  dargestellt  (ein  gesuchter  Ausdruck!),  das 
Prädicat  (von  praedicarey  beilegen  [!])  durch  ein  attributives,  mit 
Ausnahme  des  Adverbium.'  Was  macht  nun  der  Schüler  aus  den  Bei- 
spielen: bonut  laudatur,  kanesium  laudatur^  inhonesta  vUuperantwr? 
Der  Lehrer  hat  viel  zu  erganzen  und,  was  schlimmer  ist,  zu  berichtigen! 

$.  115.  Bicum,  dicebanty  dicenty  ambulabanty  credimus  u.  s.  w. 
können  nicht  für  Beispiele  gelten,  aus  denen  zu  ersehen  wäre,  wie  das 
deutsche  m  a  n  im  Lateinischen  auszudrucken  sei.  Dazu  müssen  wenigstens 
bekleidete  Sätze  gewählt  werden ;  und  oft  lässt  sich  der  Unterschied  nur 
aus  dem  Zusammenhange  der  Rede  erkennen.  Uebrigens  ist  auch  zwischen 
der  3.  Person  des  Plural  in  der  activen  Form  und  dem  Passiv  (unser  Buch 
spricht  nur  von  der  3.  Person  Singul.)  ein  unterschied,  den  die  alte  Gram- 
matik einfach  und  gut  angibt,  Hr.  M.  aber  nicht  berücksichtiget  hat.  Die 
angegebene  Regel  ist  zu  unbestimmt  und  mangelhaft,  und  von  den  Bei- 
spielen müssen  mehrere  als  ganz  falsch  ausgeworfen  werden.  Dass  im 
'S.  ll!l  von' Anschauungen  und  im  $.  115  vom  Crtheile  gesprochen  wird, 
wovon  im  früheren  nie  die  Rede  war,  ist  einer  der  Beweise,  wie  wenig 
System,  trotz  dem  Streben  des  Hm.  Verf.'s  darnach,  dur^tk  das  Buch  geht. 

$.  116.  cDie  Satztheile  werden  zuvörderst  durch  Attributive  erwei- 
tert* Mit  dem  « Erweitem'  ist  nichts  gesagt  Ein  Buch>  welches  in  den 
ersten  Worten  der  Vorrede  verspricht,  «die  Sprache  als  einen  lebendigen 
Organismus  darzustellen,'  sollte  die  Nothwendigkeit  der  Erweiterung 
wenigstens  andeuten.  —  «Das  Subject,  sowie  jedes  Substantivum  im  Satze 
u  8.  w.'  Wie  ist  man  nach  dem  $.  114  berechtiget,  ausser  dem  Subjecte 
noch  andere  Substantive  im  Satze  zu  suchen? 

$.  117.  «Das  Prädicat  kann  durch  ein  Adverbium  (nach$.  16,  IL,  3 
adveröia ,  insbesondere  praepo9itiones)  erweitert  werden.'  «  Statt  eines 
Adverbs  steht  der  Nominativ  eines  andern  attributiven  Wortes  (hier  ist 
wieder  der  $.  16  fatal)  bei  dem  Prädicat  .u.  s.  w.'  Die  alte  Grammatik 
nennt  diesen  Nominativ  geradezu  Prädicat,  die  neue  Factitiv;  und  beide 
sprechen  gewiss  richtiger  und  bestimmter,  als  Hr.  M. 

(.  117,6.  «Wenn  das  Prädicat  einen  Comparativ  mit  der  Copula  ent- 
halt, so  muss  der  Gegenstand,  mit  welchem  das  Subject  verglichen  wird, 
durch  quam  (als)  angereiht,  oder  derselbe  ohne  quam  im  Ablativ  stehen.' 
Ist  das  die  einfiiche,  klare,  natürliche  Sprache  eines  Lehrbuches,  und  fiir 
AnlSoger?  Und  ist  die  Regel  nicht  höchst  mangelhaft  ?  «Letzteres  findet  nur 
dann  statt,  wenn  der  durch  quam  angereihte  Gegenstand  im  Nominativ 
oder  Accosativ  steht.'  Ist  nicht  auch  <liese  Angabe  höchst  unvollständig? 
und  ist  es  nicht  Zerworfenheit,  wenn  hier  von  der  Yergleichung  mit  und 
ohne  quam  die  Rede  ist,  und  $.  119  abermals?  Man  könnte  auch  fragen, 
ob  denn  hier  (S.  103)  quam^  und  unter  c)  die  negativen  Adverbien  an 
der  rechten  Stelle  stehen ;  aber  vom  $.  1 16  an  wird  über  die  «SatztheUe* 
geq>rochen,  und  diese  sind  allerdings  ein  breiter  Hut. 

{.  118.  «Die  Satztheile  werden  zweitens  durch  Goiyunctioncn  erwei- 
tert' Ich  bitte  den  Hm.  Verf.,  doch  zu  bedenken,  was  er  hier  sagt!  Jede 
Goojooction  weist  auf  zwei  Urtheile  hin.  —  Das  unter  a)  und  b)  gesagte 
ist  breit  and  unklar,  dabei  unvollständig. 

Was  soll  der  Schüler  aus  dem  $.  119  lernen? 

Vom  (.  120  an  folgt  die  Gasoslehre.  Diese  wichtige  Lehre  als  An- 
hiogsel  einer  grösseren  Partie  zu  behandeln,  kann  überhaupt  dem  Unter- 
richte wenig  förderlich  sein ,  abgesehen  von  den  Inconsequenzen  der  An  • 
Ordnung,  da  sich  nicht  alle  Theile  in  das  System  ungezwungen  fügen. 
In  mis^em  Boche  treffen  wir  ansserdem  unbestimmte  Fassung  mancher 


Regeln  und  Unterlassung  der  Angabe  ihrer  Beschrinkung,  (Invollstäiidigkeit 
und  oberflächliches  Zusammendrängen  mehrerer  Beziehungen  unter  einem 
unbestimmten  weiten  Begriffe;  z.  B.  $.  121,  ^^  £/;  $.  122$  mehrere  Regeln 
von  $.  123;  und  nach  dieser  «systematischen'  Anordnung  folgen  erst  im 
(.  124  cüber  den  Gebrauch  der  Casus  noch  einige  besondere  Bemerkungen.* 

Ich  glaube  genug  gesagt  lu  haben,  und  verweise  den  Leser,  der 
sich  genauer  überzeugen  will ,  auf  das  Buch  selbst. 

Nur  eines  muss  ich  noch  bemerken :  die  Grundsätze,  welche  für  eine 
Grammatik  der  Muttersprache  gelten,  können  schwerlich  Anwendung  finden 
bei  der  Granmiatik  emer  fremden  Sprache,  insbesondere  für  Anfanger. 

Troppau.  ^W  ilhelm. 


Bei  Carl  Gerold  St  Solin»  Buchhändlern  in  Wien,  Ste- 

phansplatz  Nro.  226 ,  ist  zu  haben : 

Elegante  Handausgabe  des  Sophokles  mit  gegenüberstehender 

lateinischer  Uebersetzung. 

Sophoclis  TragoeMae.  Graece  et  Latine.  Ex  recensione 

Guilielmi  Dindorfii.  Vol.  I.  Afax.  Electra.  Oedipus  rex. 
Vol.  II.  Oedipus  CoUmeus.  Antigone,  lYachiniae.  PMloctetes,  8.  geh. 
auf  feinem  Velinpapier.  Leipzig,  B.  6  Teubner.  1850  —  L  Band. 
1  fl.  48  kr.  II.  Band.  2  fl.  22  kr.  G.  M.  —  Jedes  Stück  ist  auch 
einzeln  auf  gewöhnlichem  Druckpapier  zu  dem  billigen  Preise  von 
27  kr.  G.M.  zu  haben. 

I^anye ,  G.«  deutsche  Scholgrammatik.  Nach  dessen  Tod  her- 
ausgegeben Ton  J.  B.  S  e i  pp.  gr.  8.  Mainz,  G.  G.  Kunze.  1  fl.  37  kr.  GM. 

Nach  dem  Urtheile  Jakob  Grimm 's,  des  berühmten  Sprach- 
forschers, ist  diese  Grammatik  «eine  schulverständiichu  Arbeit  von 
ausgezeichnetem  Werth,  die  mit  Nutzen  in  Schulen  gebraucht  wird.* 

Stichert,  F.  O«,  Wegweiser  in  das  Gebiet  der  lateinischen 
Sprache,  Grammatik  und  üebungshuch  vereinigend,  nebst  2500  Auf- 
gaben zum  Uebersetzen  in's  Deutsche  und  in's  Lateinische  enthaltend. 
Für  höhere  Bürgerschulen,  Progymnasien ,  untere  Gymnasialelassen, 
Seminarien  und  Privatunterricht.  15  Bogen  in  gr.  8.  Leipzig,  1839. 
G.  H.  Reclam  ien.    54  kr.  G.M. 

littdekingr«  II.  t    französisches  Lesebuch  mit  WörterbucL 

gr.  8.  Mainz ,  G.  G.  Kunze.    54  kr.  G.BL 

Schaclit ,  Tli.9  kleine  Schulgeographie.   5te  Auflage  mit  einer 

Karte.    40  kr.  CM. 

I>er  Scilinetterlingrssaiitniler.  Systematische  Be- 
schreibung aller  deutschen  Schmetterlinge,  nebst  Anleitung  zum  Fange, 
zur  Zucht  und  Aufbewahrung  derselben.  Mit  236  naturgetreu  colorirtcn 
Abbildungen  auf  32  Tafeln  gezeichnet  von  PL  Klier.  12.  geh.  Mainz, 
G.  G.  Kunze.    3  flL  51  kr.  G.M. 


Erste  Abtheilung. 


Abhandlungen. 

Materialien  zu   einer  Schulgeographie  des  öster- 
reichischen Kaiserstaates. 

IV. 

Skizze  des  Herzogthumes  Bukowina. 

jName,  Lage,  Gränzen.  Bukowina  d.  i.  Buchcnland 
(von  buk,  Rolhbuche)  heisst  eigentlich  nur  ein  Theil  des  Herzog- 
thumes^ nämUch  die  Gegend  von  Storozynetz  und  Panka,  ülier 
Lukawetz  und  Berhometh  bis  gegen  Wischniiza,  wo  längs  dea 
Serelhflusses  ausgedehnte  Waldungen  sich  hinziehen.  Der  Name 
wurde  erst  im  Jahre  1777  nach  der  Verbindung  der  Bukowina 
mit  der  österreichischen  Monarchie  dem  ganzen  Lande  beigelegt  *)• 
—  Ais  nämlich  Maria  Theresia  nach  der  Besetzung  Galiziens  die 
Nothwendigkeit  einer  besseren  Arrondirung  der  nordöstlichen  Reichs- 
gränze,  so  wie  einer  sicheren  Verbindung  der  neu  erworbenen 
Länder  mit  Siebenburgen  erkannte,  trat  sie  in  Unterhandlungen  mit 
derPforte  wegen  Abtretung  des  zum  Fürstenthume  Moldau  gehörigen 
snczawer  and  tschernoulzer  Districles.  Durch  die  Tractate  v.  7.  Hai 
1775,  12  Mai  1776,  25.  Febr.  u.  2.  Juni  1777  wurde  dieser  Wunsch 
erfüllt,   und  die  so  gewonnene  Provinz,   der  man  den  ervi'ähnten 


*)  Die  Ableitung  des  Namens  Bukowina  von  covinus^  Streitwa- 
gen ,  deren  V  a  i  1 1  a  n  t  in  seinem  Werke :  La  Romante  etc,  Paris  1845 
erwähnt ,  lässt  sich  schwer  erweisen. 

ZctUclirtft  fftr  die  otUrr.  Gjmn.  1S51.    HI.  Heft.  ]2 
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Namen  gab,  anfangs  unter  eine  mililärisclle  Adininislralion  ge- 
stellt, dann  im  J.  1786  durch  K.  Joseph  II.  der  pohtischen  Ver- 
waltung untergeordnet  und  mit  Galizien  vereinigt.  Durch  das  Ver- 
fassungspalent  vom  4.  März  1849  wurde  aber  diese  Vereinigung 
wieder  aufgelöset,  und  der  zum  Herzogtbume  erhobenen  Buko- 
wina die  langersehnte  selbständige  Stellung  gewährt. 

Dieses  Kronland  liegt  zwischen  dem  47.  und  49*^  nördlicher 
Breite  und  zwischen  dem  42.  und  44^  östl.  Lange  ^  und  umfasst 
einen  Flächenraum  von  183  □  M,  Es  gränzl  gegen  N.  an  Gali- 
zien, gegen  0.  an  Bessarabicn  und  die  Moldau,  gegen  W.  an 
Galizien,  Ungarn  und  Siebenbürgen,  gegen  S.  an  die  Moldau  und 
Siebenbürgen.  Im  Osten,  in  der  Nähe  von  Gogolina  (Nowosielilza) 
ist  ein  triplex  confinium,  wo  die  Grenzmarken  Oesterreichs,  Russ- 
lands und  der  Moldau  zusammenstossen. 

Gebirge.  Flusse.  Die  nordöstlichen  Ausläufer  der  Kar- 
pathen  durchschneiden  das  Land  und  senken  sich  in  östlicher 
und  südöstlicher  Abdachung.  Die  höchsten  Spitzen  sind  im  süd- 
lichen und  südwestlichen  Theile  des  Landes:  der  Rare ul,  Dschu- 
maleti,  Ouschor  (wegen  seiner Eiform),  S  uchard,  Plosko, 
Magura,  Plescha,  Bobaika,  deren  Höhen  aber  noch  nicht 
vermessen  wurden,  und  daher  nicht  mit  Bestimmtheit  angegeben 
werden  können;  4.000  Fuss  dürften  sie  keinesfalls  übersteigen» 
Die  Partien  in  den  Gebirgen  sind  wegen  ihrer  imposanten  Fel- 
senmassen ,  noph  unbetretenen  Urwälder  und  herrlichen  Thäler 
merkwürdig.  Auch  in  der  Bukowina  Gnden  sich  kleine  Alpenseen, 
Meeraugen  genannt,  weil  sie  nach  der  Meinung  der  Gebirgs- 
bewohner mit  dem  Weltmeere  in  Verbindung  stehen;  doch  sind 
sie  zu  klein ,  als  dass  sie  mit  den  ebenso  genannten  Gebirgsseen 
der  westlichen  Karpalhen  verglichen  werden  könnten. 

Die  wichtigsten  Flüsse  des  Landes  sind :  der  P  r  u  t  h,  rdv  ta 
Uxv^av  IJogara  xaXiovCv^  '^EXXrjvsg^  Si  Ilvgetov.  (^Herod.  IV. 
48.)  Gewöhnlich  hält  man  ihn  für  den  Hierasus  der  Alten,  ob- 
gleich einige  Geographen  unter  diesem  den  Sereth  verstehen,  der 
bei  Herodot  'Ogdrjaöog  heisst.  Der  Pruth  entspringt  auf  den  ga« 
lizischen  Karpathen,  unweit  Mykuliszyn  in  der  Bezirkshauptmann- 
schalt  Nadworna^  betritt  die  Bukowina  bei  Waschkoutz,  wo  er 
den  Czeremosch  aufnimmt,  fliesst  bei  der  Hauptstadt  vorbei,  ver- 
lässt  das  Land  bei  Nowosielilza,  und  eilt  durch  das  Fürslcnthum 
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Holdan  der  Donan  zu.  Da  »eine  Ufer  mei^  flach  sind,  und  für 
seine  Regulirung  noch  nichU  geschehen  ist,  so  leiden  die  Umge- 
bangen  häufig  durch  Ueberschwemmungen.  Sein  vorzüglichster 
Nebenfluss  ist  der  Czeremosch;  er  entsteht  aus  zwei  Gebirgs- 
wässem,  denn  weissen  in  der  Bukowina  entspringenden,  und  dem 
schwarzen  aus  Gah'zien  kommenden  Czeremosch,  bildet  die  West- 
gränze  des  Landes,  und  mündet  bei  Waschkoutz,  der  gaUzischen 
Granzstadt  Sniatyn  gegenüber,  in  den  Pruth. 

Der  D  niest  er  (Tyras,  Danaster)  entspringt  auf  den  gali- 
zischen  Karpathen  (unweit  von  Lutowiska,  sanok.  Beziikshaupt- 
mannschaft,  nahe  dem  Quellengebiete  des  Sanflusses),  bildet  die 
Nordgranze  des  Herzogthumes ,  betritt  bei  Onulh  Bessarabien  und 
strömt  dem  schwarzen  Meere  zu. 

Der  Seretji  oder  Syreth  entspringt  bei  Bursukeu  in 
der  Bukowina,  fliesst  anfangs  nördhch,  nimmt  dann  bei  Berhometh 
eine  östliche,  weiterhin  eine  südöstliche  Richtung,  verlasst  die  Bu- 
kowina bei  Gura  Molnitza  und  ergies^t  sich  in  die  Donau. 

Seine  Nebenflüsse  sind:  1)  die  Suczava,  die  den 
Karpathen  entströmt,  anfangs  nördlich,  dann  östlich,  endlich  gegen 
Süden  bei  der  Stadt  gl.  N.  vorbei  fliesst^  und  in  der  Aloldau 
mit  dem  Sereth  sich  vereinigt.  2)  Die  M  o  1  d  a  w  a ,  mit  dem  Ge« 
birgsflusse  Moldawitza.  3)  Die  Bis  tri  tza  (von  dem  sla  vi- 
schen Worte  bystry,  rasch,  aufbrausend,  ein  oft  vorkommender 
FIttss-  und  Ortsname),  gewöhnlich  die  goldene  Bistritza  ge- 
nannt,   wegen  des  in  derselben  beflndlichen  Waschgoldes. 

Da  das  Betl^  dieser  Flüsse  durchaus  ungeregelt  ist,  so  wer- 
den sie  nur  mit  Flössen  zur  Befriedigung  des  nächsten  Bedürfnisses 
befahren.  In  den  Jahren  1842  u.  1843  ist  auf  Veranlassung  der  bu- 
kowiner  Cameralgefällcnverwaltung  ein  Versuch  zur  ausgedehn-* 
leren  BeschiO'ung  der  Bistritza  und  des  Sereth  nach  der  Moldau  ge- 
macht, aber  nicht  wiederholt  worden. 

Der  Fischfang  deckt  den  Bedarf  des  Landes  und  die  Forellen 
der  Gebirgswässer  sind  vortrefl'lich.  Unter  den  wenigen  Teichen  sind 
die  grössten  bei  Zastawna,  Toporoutz,  Stawczan  und  Juzynetz. 

Klima,  Landesbeschaffenheit,   Producte. 

Das  Klima  der  Bukowina  ist ,  der  Lage  des  Landes  nach, 
gemafsigt,  aber  oft  rauh  und  häufigem  Wechsel  untenvorfen.  Der 

12* 
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Winter  ist  meii»t  streng  und  anhaltend;  auf  den  kuizen  Frühling 
folgt  ein  heisser  Sommer  mit  oft  kühlen  Nächten,  und  ein  gewöhn* 
lieh  recht  angenehmer  Herbst.  Das  Land,  obgleich  sehr  gebirgig, 
ist  doch  überaus  fruchtbar.  Es  liefert  alle  Arten  von  Getreide,  be« 
sonders  türkischen  Weitzen  oder  Kukuruz,  woraus  die  National- 
speisen Malai  und  Mamaliga  (Polenta)  bereitet  werden.  Bemer- 
kenswerth  ist  auch  der  häufig  gebaute  Buchweizen  y  der  aus 
dem  Oriente  stammt  und  daher  Heidekorn,  auch  latarka  (von  den 
Heiden ,  Tataren)  oder  hreczka  (greczka ,  von  den  Griechen)  ge- 
nannt wird.  Die  Obstcultur  lässt  noch  viel  zu  wünschen  übrig.  Bei 
Russ,  Uidestie  und  Chilischeni  an  der  Suczawa  wird  Wein  gebaut.  Be- 
deutend ist  die  Viehzucht,  welche,  durch  die  treulichen  Alpenweiden 
gefordert,  von  den  Gebirgsbewohnern,  den  Huzulen,  betrieben  wird. 
Das  Erträgniss  des  Bodens  entspricht  aber  keineswegs  der  TrefT- 
lichkeit  desselben ,  weil  die  Landwirthschaft  von  der  in  anderen 
Provinzen  erreichten  Vollkommenheit  noch  gar  zu  weit  entfernt 
ist.  Eine  ehrenvolle  Ausnahme  machen  einige  wenige  Privatbe- 
sitzer, und  besonders  die  vom  Militär-Aerar  gepachtete  Religions- 
fondsherrscbaft  Radautz,  wo  eine  treffliche  Rural-Musterwirth- 
schaft  sich  befindet,  und  auch  tin  kais.  Gestüte  unterhalten  wird. 
Ausser  dem  letzteren  sind  noch  Privatgeslüle  zu  Zadowa^  Luka- 
wetz,  u.  a,  —  In  den  Gebirgen  finden  sich  viele,  jedoch  dem 
allgemeinen  Gebrauche  entzogene  Salzquellen ,  ferner  Koch  -  und 
Steinsalz  zu  Kaczika,  Eisen  bei  Jakobeni,  Stulpikani  und  Berho- 
meth  am  Sereih,  Kupfer  bei  Poschorita  und  Fundul  Moldovie, 
silberhaltige  Bleierze  bei  Kirlibaba.  Von  Mineralquellen  $ind  bloss 
die  Schwefelquellen  bei  Jakobeni  und  St.  Onufrci,  und  mehrere 
eisenhaltige  Quellen  bei  Dorna  zu  bemerken,  welche  aber  nur  von 
der  nächsten  Umgebung  benützt  werden.  Der  Säuerling  bei  Dorna 
Niagra  wird  versendet  und  gerne  mit  Wein  vermischt  getrunken. 
Bei  Lopuschna  am  Sereth,  in  einer  schönen  Gebirgsgegend,  ist 
eine  zur  Sommerzeit  ziemlich  besuchte  Badeanstalt,  wo  für  Mol- 
ken- ond  Kaltwasser-Bäder  gesorgt  ist. 

Strassenzüge,  Industrie,  Handel.  Von  der  galizi- 
schen  Gränzstadt  Sniatyn  bis  zur  Siebenbürger  Granze  führt  eine 
(mit  Ausnahme  einer  kurzen  und  darum  unbegreiflichen  Unter- 
brechung bei  Illiscbestie)  vorzüglich  gut  unterhaltene,  35  Heilen 
lange  Ilauptstrasse ,    welche   besonders  über  den  Berg  Mestika- 
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neslie,  zwischen  Valie  Putna  uud  Jakobeni\  erst  in  neuerer  Zeit 
lerrassenformig  ausgeführt  wurde.  Die  zweite  HauptsIrasse  ist  die 
verdeckte  Militärstrnsse  ^  so  genannt,  weil  sie  grossentheils  durch 
Wälder  fuhrt.  Sie  geht  von  Duboulz  am  Prulh  über  Storzoynetz, 
Wikow  und  Solka  nach  Gurahumora,  wo  sie  sich  mit  der  ersten 
Commerzialhaupstrasse  verbindet.  Eine  zweite  Verbindung  dieser 
beiden  Hauptstrassen  geschieht  durch  die  Strasse  von  Sereth  über 
Radautz  nach  Mardzina.  Von  der  Hauptstadt  führt  eine  Strasse  über 
Kotzmann  nach  Zaiefsczyk  in  Gahzien ,  eine  andere  über  Kamena 
nach  Storozynetz,  und  von  da  über  Panka,  Zadowa,  Lukawetz 
nach  Wischnitza,  endlich  von  diesem  Marktflecken  über  Putilla  in 
die  radautzer  Herrschaft  und  über  die  Gebirgsgegend  Luczina 
nach  Kirlibaba. 

In  industrieller  Beziehung  können  in  der  Buko- 
wina nur  die  Bergwerke  erwähnt  werden.  Im  Jahre  1840  liefer- 
ten diese  16.606  Ct.  Roh<,  2.325  Guss-,  15.323  Ct.  Stab-,  1.321 
Ct.  Stangen-  und  88  Ct.  Wascheisen,  ferner  2.022  Ct.  Kupfer, 
892  Mark  10  Loth  Silber  und  1.029  Ct.  Blei  *).  Die  Thätigkeit 
der  Gewerken,  besonders  in  den  nach  den  neueren  Fortschritten 
des  Bergbaues  betriebenen  Werken  des  Bergwerkeigenthümers  Manz 
von  Mariensee  lässt  eine  zunehmende  Steigerung  dieses  Industrie- 
zweiges erwarten.  Wenn  man  noch  die  in  der  goldenen  Bistritza 
betriebene  Goldwäscherei  und  die  Glashütten  zu  Krasna,  Fursten- 
thai  und  Carlsberg  erwähnt^  die  aber  nur  ein  gewöhnliches  Pro- 
duct  erzeugen^  so  ist  in  Bezug  auf  Industrie  alles  gesagt. 

Der  Handel  ist  theils  Ausfuhr- ,  theils  Transilohandel. 
Letzlerer  ist  ziemlich  bedeutend,  da  alle  Gattungen  von  Fabriks- 
und Manufactur-Erzeugnissen  aus  Deutschland  und  den  westlichen 
Provinzen  Oesterreichs ,  besonders  aus  der  Residenzstadt,  durch 
die  Bukowina  nach  der  Moldau  und  nach  Russland  verfuhrt  wor- 
den. Der  Activhandel  beschränkt  sich  auf  die  Ausfuhr  der  Berg- 
werksproducte^  des  Holzes  und  des  Glases.  Nicht  zu  übersehen 
sind   die   Viehmärkte,    besonders   zu  Sadogura,    wo  oft  18  bis 


*)  Ich  folgte,  wo  keine  neueren  Daten  zu  Gebote  standen,  dem  Werkchen : 
Die  Bukowina,  von  Theophil  Bendella,  Rector am hischöfl. 
Seminarium  zu  Gzeraowitz.  Mit  6  Lithographien  nach  Originalzeich- 
nungen von  J.  Schubirss.  Wien,  1845.  II.  F.  Müller's  Kunsthandlung. 
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20,000  Rinder,  zum  Theile  aus  dem  Lande  selbst,  meist  aber  atw 
Bessarabien  und  der  Moldau  zum  Verkaufe  gebracht  werden. 

Bewohner,  Religion  und  Nationalität.  Die  Con- 
scription  vom  J.  1846  zählte  in  den  3  Städten,  284  Märkten, 
Dörfern  und  Weilern  der  Bukowina  370.673  Einwohner,  und 
zwar  307.497  nicht  unirte  Griechen,  2.016  Raskolniken  *),  766 
nicht  unirle  Armenier,  6.710  Protestanten,  30.304  römisch-  und 
armenisch  Katholische,  11.799  griechisch  Katholische  (unirte  Ri>- 
thenen)  und  11  581  Israeliten.  Die  Gesammtzahl  muss  jedoch  viel 
höher  angenommen  werden,  da  die  Israeliten  weit  zahlreicher 
sind,  aber  auf  die  verschiedenste  Weise  der  Zählung  sich  zu  ent- 
ziehen wissen. 

Der  Nationalität  nach  sind  die  Bewohner  der  Buko- 
wina Romanen,  Ruthenen,  Polen,  Deutsche,  Ungarn,  Armenier, 
Russen,  Zigeuner  und  Juden.  Da  jedoch  bisher  eine  genaue  Clas- 
siGcation  nach  der  Nationalität  nicht  stattgefunden  hat,  so  lassen 
sich  die  einzelnen  Zahlen  nach  den  Angaben  in  Bezug  auf  die 
Religion  nur  annäherungsweise  bestimmen.  Es  dürften  demnach 
die  Russen  (Raskolniken)  und  Israeliten  in  der  oben  bemerkten 
Zahl,  die  Ungarn  mit  6.200,  Deutsche,  Polen,  Armenier  und 
Zigeuner  mit  88.876,  Romanen  mit  156.000,  und  ebensoviel  Ru- 


*)  Raskolniken,  Abtrünnige,  oder  wie  sie  sich  selbst  nennen,  Starowierci, 
Altgläubige ,  sind  die  Glieder  einer  Seete  der  nicht  unirten  Griechen  ü» 
llussland,  welche  die  zur  Zeil  des  Czars  Alexei  Mihailo  wicz  in  der 
Mitte  des  17.  Jahrhunderies  von  dem  Patriarchen  Nikon  veranlassten 
Reformen  im  Kirchengesange,  den  Kirchenbuchern  u.dgl.  nicht  anneh* 
men  wollten.  Da  sie  bis  auf  Alcx.ander  I. ,  der  ihnen  zuerst  Duldung 
angedeihen  Hess ,  hart  verfolgt  wurden ,  so  verliessen  viele  von  ihnen 
das  Land  ihrer  Väter  und  zogen  nach  Idolen  und  Preussen.  Auch  K. 
Joseph  II.  nahm  eine  Schar  solcher  Flüchtlinge  in  die  Bukowina  auf, 
wo  sie  in  drei  abgesonderten  Dörfern  ungestörte  Religionsfreiheit  und 
ihren  Grundsätzen  gemäfs,  welche  ihnen  Blulvergiessen  verbieten,  die 
Befreiung  vom  Militärstando  geniesscn  (A.  h.  Enlschliessung  vom  9. 
Oclober  1783).  Von  einem  ihrer  Anführer  bei  der  Auswanderung,  Phi- 
lipp Puslofwial,  heissen  sie  Philipponen,  und  von  dem  Dorfe  Li- 
po weoi  in  der  Bukowina  Lipowancr. 

Ausführlicheres  über  sie  findet  sich  in  meinem  Aufsätze  in  den  öbler- 
reichischeu  Blättern  für  Literatur  und  Kunst.  J.  1847.  Nr.  313. 
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(faencn  anzunehmen  sein.  Die  grosse  Zahl  der  Ruthenen  erklart 
sich  durch  die  hauGgen  Einwanderungen  derselben  aus  Ostgali- 
zien  bis  zum  Jahre  1830,  um  sich  der  Recrutirung  zu  entziehen^ 
welche  in  der  Bukowina  erst  mit  Hofkanzleidecret  vom  26.  Nov. 
1829  eingeführt  wurde. 

Nach  der  Nationalität  ist  auch  die  Sprache  verschieden^ 
doch  so,  dass  fast  alle  Bewohner  des  Herzogthumes  neben  ihrer 
Muttersprache  noch  einer  zweiten  und  dritten  Landessprache 
nächtig  sind.  In  den  Städten  wird  vorherrschend  deutsch  und 
polnisch,  in  den  ungarischen  Coloniedörfern  Andräsfalva,  Hadik- 
hlva,  Josephfalva,  Istensegits,  Loudonfalva  und  Fogadisten  un- 
garisch, in  dem  Gebirge  längs  des  Czeremosch  und  zwischen 
dem  Pruth  und  Dniester  vorherrschend  ruthenisch,  in  den  Thä- 
lern  des  Sereth  und  der  Suczava,  dann  von  da  bis  an  die  sie- 
benbürger  Gränze  [mit  Ausnahme  der  in  den  Berg-  und  Hütten- 
werken beschäfligten  Sachsen  (aus  Siebenbürgen)  und  Zipsern 
(aus  dem  nördlichen  Ungarn),  welche  deutsch  sprechen]  roma- 
nisch gesprochen.  Die  letztere ,  die  eigentliche  Landessprache,  ist 
eine  Tochler  der  lateinischen,  eine  Schwester  der  italiänischen,  fran- 
zösischen und  spanischen  Sprache. 

Für  die  religiösen  Bedürfnisse  der  Bekenner  der  orientali- 
schen Kirche  sorgen  der  Bischof  (Wladika)  der  Bukowina,  zwölf 
Erzpriester  und  die  erforderliche  Curatgeistlichkeil.  In  der  Ver- 
waltung der  Diöcesangeschafle  sieht  dem  Bischöfe  das  Consisto- 
rium  zur  Seile.  Für  den  Regularclerus  bestehen  drei  Klöster  *). 

Die  römisch -armenisch-  und  griechisch-katholischen  Bewoh- 
nern des  Herzogthumes  sind  der  lemberger  lateinischen,  armeni- 
schen und  ruihenischen  Erzdiöcese  einverleibt.  Die  römisch-katho- 
lischen haben  einen  Dechant  zu  Czernowilz  und  einen  Vicede- 
chant  zu  Suczawa,  die  griechisch-katholischen  einen  Dechant  zu 
Czernowitz  und  einen  Yicedechant,    derzeit  zu  Hliboka,  die  augs- 


*)Die  gr.  n.  u.  Pfarrgeistlichkcit  ist  zum  Theile  mit  Uegeuden  Gründen, 
sogeDaimteii  Sessionen,  dcrcu  jede  aus  44  Joch  besieht,  dotirt.  Durch 
die  Bewirthschaftung  derselben  wird  aber  der  Seelsorger  seinem  eigent- 
lichen Berufe  entzogen ,  und  für  den  Grundsteuerfonds  machen  gegen 
300  Curatien  einen  nicht  unbcdeuloudcn  Ausfall. 
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burgischen  Confessionsverwandten  Pastoren  zu  Czemowitz  und 
Millescheutz ,  die  helvetischen  zu  Andräsfalva ,  die  Israeliten  den 
Landes  Rabbiner,  die  nicht  unirten  Armenier  und  Philipponen  ihre 
besonderen  Priester. 

Bildungs-und  Humanitäts- Anstalten.  Ausser  der 
theologischen  Lehranstalt  zu  Czernowitz  und  dem  DiöcesanSe- 
minarium  ebendaselbst  (seit  1828),  in  denen  für  die  Ausbildung  des 
orientalischen  Clerus  gesorgt  wird,  bestehen  in  der  Bukowina :  ein 
Sfaatsgymnasium  (seit  1808)  jetzt  mit  acht  Classen,  ein  Präparanden- 
Institut  für  Volksschullehrer  und  eine  Unterrealschule  zu  Czer- 
nowitz ,  drei  Hauptschulen  zu  Czernowitz,  Sereth  (erst  im  Beginn) 
und  Suczawa ,  Madchenschulen  zu  Czernovitz  und  Suczawa ,  und 
42  Trivialsohulen ,  unter  welchen  acht  von  den  Protestanten  auf 
ihre  eigenen  Kosten  unterhalten  werden.  Die  unverzügliche  Ver- 
mehrung dieser  Volksschulen,  so  wie  ihre  Regelung  nach  dem 
nationalen  Bedürfnisse  ist  dringend  nothwendig  *).  Von  anderen 
Humanitätsanstatten  finden  sich  hierlands  nur  ein  geburtshilfliches 
Institut  zu  Czernowitz,  zwei  Civilspitaler  und  zwei  Armen-Insti- 
tute zu  Czernowitz  und  Suczawa. 

Politische  Landes-Eintheilung.  Durch  die  Verord- 
nung des  h.  Ministeriums  des  Inneren  vom  8.  Oct.  1850  wurde 
das  Herzogthum  Bukowina   in  Gemässheit   der  a.  h.  Entschlies- 


*)£8  ist  Schade,  dass  gerade  jetzt ,  wo  das  allgemeine  Streben  darauf 
gerichtet  ist ,  auch  die  Nationalität  der  für  Bildung  so  empfanglichen 
Romanen  zu  heben  und  ihrem  sprachlichen  Interesse  Rechnung  zu 
tragen ,  «ine  Spaltung  unter  ihnen  selbst  über  die  Schriftzeichen  sich 
ergeben  musste.  Wenn  es  gelingen  könnte,  die  lateinischen  Buch- 
staben in  der  romanischen  Sprache,  deren  Natur  sie  so  ganz  angemes- 
sen, allgemein  einzuführen,  so  wäre  das  unstreitig  ein  unberechenba- 
rer Gewinn  für  die  Romanen  selbst  und  alle,  die  die  Sprache  dersel- 
ben sich  aneignen  wollen.  Der  Grund,  der  früher  gegen  die  lateinische 
Schrift  bestand,  dürfte  wohl  in  unserer  Zeit  keine  Rücksicht  mehr  ver- 
dienen. Als  nämlich  auf  dem  Concih'um  zu  Florenz  (1439)  mehrere  gr. 
orientalische  Bischöfe  mit  der  römischen  Kirche  sich  unirt  hatten,  ent- 
standen deshalb  auch  unter  den  Romanen  mancherlei  Unruhen,  die  end- 
lich zur  Folge  hatten ,  dass  alle  mit  lateinischen  Buchstaben  geschrie- 
benen Bücher  verbrannt ,  und  die  kyrillische  Schrift  allgemein  einge- 
führt wurde. 
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sang  vom  29.  Sept.  1850  in  sechs,  der  Statthalterei  zu  Czerno- 
witz  unmittelbar  untergeordnete  Bezirkshauptmannschaften  ab- 
getbeilt. 

Merkwürdige  Orte:  I.  In  der  Bezirkshaupt- 
mannschaft  Czernowitz:  Czernowitz,  die  Hauptstadt 
des  Herzogthumes,  am  rechten  Ufer  des  Prulh,  über  den  eine 
hölzerne  Jochbrücke  führt,  an  einer  Anhöhe  gelegen,  der  Sitz 
der  Statthalterei,  des  bukowiner  Landesgerichtes  mit  einem  berg- 
gerichtlicben  Senate  und  der  Bezirksgerichte  I.  und  II.  Section, 
einer  Bezirkshauptmannschaft ,  Cameralgefallen  -  Bezirksverwaltung 
und  des  Landes  -  HiHtar-  auch  Granz-Commado's.  Czernowitz  ist 
auch  der  ordentliche  Sitz  des  bukowiner  Landtages  und  Landes- 
ausschusses.  In  geistlicher  Beziehung  sind  hier  der  griechisch« 
orientalische  Bischof,  das  Consistorium ,  ein  römisch-katholischer 
und  ein  griechisch-unirter  Landdechant,  ein  armenisch-katholischer, 
vier  griechisch-orientalische  Pfarrer ,  ein  evangelischer  Pastor  und 
der  israelitische  Landes-Rabbiner.  Humaniläts-  und  Bildungsanstal- 
ten sind  ein  k.  k.  theologisches  Studium  in  vier  Jahrgängen  für 
die  n.  u.  Griechen  nebst  einem  Seminarium  für  50  Alumnen^  ein 
Staatsgymnasium  von  acht  Ciassen  *),  ein  Präparanden-Institut 
für  Volksscbullehrer ,  eine  Unterreal-,  eine  Haupt-^  Jrfädchen-  und 
Trivialschule,  ein  Armen-Institut  und  ein  städtisches  Spital.  Die 
Landeshauptstadt  mit  ihren  vier  Vorstädten  zählt  gegen  20.000 
Einwohner.  Unter  den  Gebäuden  ragen  hervor  die  griech.  orien- 
talische Kathedralkirche  (im  Inneren  noch  unvollendet),  das  Ralh- 
haus  mit  einem  Thurme  und  schönem  Saale,  das  grosse  Militär- 
spilal,  das  Gymnasialgebäude  und  einige  Privathäuser.  Die  latei- 
nische Pfarr-  und  Decanatskirche  ist  für  die  römisch-katholische 
Bevölkerung  viel  zu  klein,  und  hat,  ausser  einem  Allarblalte  von 
dem  lemberger  Maler  Schweikart,  nichts  sehenswerthes;  eben 


*)  Das  Gymnasialgebäude  hat  die  Inschrift :  DoctrintB  et  Virtuti  Fron- 
ciacus  /.,  und  in  dem  Confercnzzimmer  der  Professoren  ist  ein  schönes 
Bild  dieses  Gründers  der  Lehranstalt  in  Lcbensgrösse ,  ein  Geschenk 
mehrerer  bukowiner  Gutsbesitzer,  so  wie  im  Statthaltereigebäude  ein 
prachtvolles  lebensgrosses  Bild  K.  Ferdinand  I.,  gewidmet  von  dem 
Gutsbesitzer  von  Romaschkan.  Interessant  ist  auch  das  Chronograph 
der  Alilitär-Hauptwache :  SVb  signis  losephl  seCVnDI  eXGVbantI  MILIU. 
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so  wenig  die  griechisch-kalholische  Kirche,  obwohl  die  neue 
Bilderwand  (Ikonoslasis)  sich  gut  ausnimmt,  aber  in  künstlerischer 
Beziehung  nur  geringen  Werlh  hat.  Die  Stadt  Czernowitz  ver- 
dankt ihr  Emporkommen  erst  der  österreichischen  Regierung; 
in  historischer  Rücksicht  ist  daher  mir  die  Zusammenkunft  K. 
Franz  I.  mit  K.  Alexander  yon  Russland  am  5.  October  182S 
denkwürdig.  Uebrigens  ist  Czernowitz  auch  der  vorzüglichste 
Handelsplatz  des  Landes,  obgleich  die  beiden  hier  gehaltenen 
Jahrmarkte  kaum  eine  Erwähnung  verdienen. 

Belustigungsorte  in  der  nächsten  Umgebung  sind  der  aus- 
gedehnte, schöne  Volksgarten,  die  neue  Schiefsstätte  mit  ihrem 
geschmackvoll  decorirten  Saale,  das  Wäldchen  Horecze  mit  einer 
kleinen,  auf  Kosten  der  russischen  Kaiserin  Katharina  II.  erbauten 
orientalischen  Kirche,  und  der  Berg  Cäcina,  auf  dem  vormals  die 
Ruinen  eines  Schlosses  gezeigt  wurden ,  über  dessen  Ursprung  und 
Zerstörung  aber  nichts  bekannt  ist.  Von  diesem  Berge  eröffnet  sieb 
eine  schöne  Uebersicht  des  Pruththales  und  der  Gegend  am  lin- 
ken Ufer  dieses  Flusses. 

Sadogura,  ein  Marktflecken ,  der  Sitz  des  Bezirksge- 
richtes, unweit  vom  linken  Pruthufer,  mit  einer  Trivialschule,  einem 
sehenswerthen  Schlosse  und  grossen  Viehmärkten.  Der  Mame  be- 
deutet ^^Gartenberg,*^  weil  hier  ein  gewisser  Baron  Gartenberg 
während  des  Krieges  zwischen  Russland  und  der  Pforte  in  den 
Jahren  1768 — 1774  russische  Münzen  geprägt  und  den  Ort  mit 
protestantischen  Handwerkern  und  mit  Juden ,  die  aber  jetzt  beinahe 
die  einzigen  Bewohner  sind  ^  colonisirt  haben  soll. 

Bojan,  ein  Marktflecken  mit  einem  Contumaz-  und  Gränz- 
zollamte,  dann  einer  Trivialschule.  Zuczka,  der  Uauptort  der 
gleichnamigen  Cameralherrschaft ,  mit  einer  Verwaltung.  Sloro- 
z  y  n  e  t  z  am  Vereinigungspuncte  der  meisten  bukowiner  Strassen^ 
der  Sitz  eines  Bezirksgerichtes. 

II.  In  der  Bezirkshauptmannschaft  Kotzmann: 
K  0 1  z  m  a  n  n ,  der  Hauptort  der  gleichnamigen  Religionsfondsberr- 
schafl,  an  der  nach  Zalefsczyk  führenden  Strasse,  der  Sitz  der 
Bezirkshauptmannschaft,  eines  Bezirksgerichtes  und  einer  Trivial- 
schule. Zastawna,  mit  einem  grossen  Teiche,  Bezirksgerichte 
und  Trivialschule. 


Skizze  des  Hcrzogthumes  Bukowina.  IST' 

III.  In  derBezirkshauptmannschafl  Wischnitza: 
Wischnitza,  ein  Harkl flecken  am  Czerennosch,  gegenüber  der 
galizischen  Sladt  Kutty ,  der  Sitz  der  Bezirkshauplmannschaft  und 
eines  Bezirksgerichtes»  Waschkoutz  am  Czeremosch  (zum 
Unlerschiede  von  dem  gleichnamigen  Dorfe  am  Sereth>,  ein  Markt- 
flecken mit  einem  Bezirksgerichte ,  einer  Trivialschule  und  einer  Pa- 
pierfabrik, die  aber  nur  ein  mittelmäfsiges  Erzeugniss  liefert.  In  der 
neu  erbauten  griechisch-orientalischen  Pfarrkirche  ist  die  schöne- 
Ikonoslasis  sehenswürdig.  Berhometh  am  Sereth  (zum 
Unterschiede  von  dem  an  der  Commerzialhauptslrasse  gelegenen 
Dorfe  Berhometh  amPruth)der  Hauptort  desjenigen  Landes- 
Iheiles,  der  vorzugsweise  »Bukowina^^  heisst.  Dazu  gehört  Lo- 
puschna,  in  einer  herrlichen  Gebirgsgegend  am  Sereth,  wo  jetzt 
eine  besuchte  Molken-  und  Kaltwasser-Heilanslalt  eingerichtet  ist. 
Das  früher  hier  befindliche  Eisenwerk  wird  nicht  mehr  betrieben. 
Auf  der  Gebirgskuppe  Stissok  eröflhet  sich  eine  prächtige  Rund- 
schau. Dolhopole,  ein  Dorf  am  Czeremosch,  von  dem  der 
ganze  Bezirk  (Okoll)  den  Namen  russisch  -  kimpolunger  Okoll 
bat;  denn  Dolhopole  ist  der  ruthenische  Name  für  Kämpolung  oder 
Kimpolung  (jcampus  longusy.  Dieser  Bezirk  zieht  sich  längs  der 
Wesigränze  von  Wischnitza  bis  gegen  den  Berg  Bobaika  hin,  ist 
von  den  Huzulen,  Gebirgsbewohnern  ruthenischer  Abstammung, 
bewohnt,  und  stand  früher  unter  der  Oberleitung  eines  eigenen 
Dworniks ,  bis  er  später  in  drei  Grundherrschaflen  (Dominien)  zer- 
fiel ,  und  jetzt  einen  Thcil  der  Bezirkshauplmannschaft  Wischnitza 
bildet.  Putilla  ,  im  südlichen  Theile  des  Okolls,  schon  im  Hoch- 
gebirge,  der  Sitz  eines  Bezirksgerichtes. 

IV.  In  der  Bezirkshauptmannschaft  Suczawa: 
Suczawa,  am  Fl.  gl.  N.,  die  alte  Hauptstadt  der  Moldau ,  bevor 
Stephan  der  Grosse  seine  Residenz  nach  Jassy  verlegte ,  jetzt  eine 
stark  gesunkene  Stadt  mit  kaum  6.000  Einwolinern,  von  deren  frü- 
herer Grösse  nur  die  Ruinen  des  fürstlichen  Schlosses  und  die  noch 
vorhandenen  vielen  Kirchen  Zeugniss  geben.  Die  Johanneskirche 
ist  von  dem  genannten  moldauischen  Fürsten  gestiftet.  In  der  Me- 
tropole zum  heil.  Georg  ruht  der  Landespalron  der  Bukowina,  der 
h.  Johannes  Novi.  Er  hatte  in  Akierman  (Alba  Julia,  Bialygrod,  in 
neuerer  Zeit  bekannt  durch  die  hier  am  25.  Sept.  1826  zwiscJ 
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Russland  und  der  Türkei  geschlossene  Uebereinkunfl^  den  Marlyrer- 
tod  erlitten ,  und  sein  Leichnam  wurde  unter  dem  Woiwoden  Ale- 
xander dem  Guten  nach  Suczawa,  von  da  unter  Stephan  dem  Gros« 
sen  nach  Jassy,  endlich  bei  einem  Einfalle  der  Tataren  durch 
Johann  Sobieski  (1686)  nach  Zolkiew  in  Galizien  übertragen,  bis 
er  unter  K.  Joseph  U.  nach  Suczawa  zurückgebracht  wurde.  Za 
seinem  Grabe  wallen  viele  Andachtige.  Den  vielfachen  EinflusSi 
welchen  die  Könige  Ungarns  auf  die  Moldau  nahmen ,  kann  auch 
der  Umstand  beweisen,  dass  man  zur  Zeit  der  Uebernahme  der  Bu- 
kowina von  Seite  Oesterreichs  über  einem  Fenster  des  alten  Schlos- 
ses in  Suczawa  das  ungarische  Wappen  in  Stein  gehauen  gefunden 
hat.  Dermalen  ist  Suczawa  der  Sitz  der  BezirkshauptmannschaR, 
eines  Bezirksgerichtes,  einer  Haupt-  und  Mädchenschule,  und  hat 
eine  neu  erbaute ,  schöne  Pfarrkirche  für  die  römisch  Katholischen. 
Nahe  bei  Suczawa  liegt  Z  a  m  k  a  mit  einer  armenischen  Kirche,  von 
Wällen  umgeben ,  wo  der  polnische  Kronfeldherr  Sobieski  vor  sei- 
nem Siege  über  die  Tataren  1667  sich  verschanzt  hatte,  und 
Skeja,  früher  eine  Vorstadt  von  Suczawa,  wie  schon  der  Mame 
andeutet,  jetzt  eine  abgesonderte  Ortschaft.  Bemerkenswerth  ist  noch, 
dass  die  ^icht  unirten  Armenier ,  Nestorianer  und  Eutychianer^  in 
Suczawa,  wo  sie  ihre  eigene  Schule  haben,  im  J.  1418  von  Ale- 
xander dem  Guten  aufgenommen  worden  sind,  und  seither  daselbst 
freie  Religionsübung  gemessen.  Dragomirna,  ein  jetzt  zweck- 
mäfsig  restaurirtes  griechisch  -  orientalisches  Kloster,  unweit  von 
Suczawa,  an  der  Landesgränze ,  bewohnt  von  Kalugern  (^xaXol 
YSQovtes)i  welche ,  wie  alle  Mönche  der  griechischen  Kirche,  nach 
der  Regel  des  h.  Basilius  des  Grossen  in  abgesonderten,  aber  von 
der  Ringmauer  des  Klosters  eingeschlossenen  Zellen  leben.  An  ihrer 
Spitze  steht  ein  Igumen  (rfyov^evog^.  Die  Kirche ,  bis  nun  zu  die 
schönste  im  Herzogthume ,  ist  von  dem  auch  hier  ruhenden  Metro- 
politen der  Moldau,  Athanasios  Krimka,  um  das  J.  1611  gestiftet 
worden.  Bossancze,  südlich  von  Suczawa,  mit  einem  Contu- 
mazamte.  Von  hier  beginnen  die  Weinberge,  die  sich  über  die 
bukowiner  Gränze  durch  die  Moldau^  bis  an  die  Donau  hin  er- 
strecken. Die  besten  Gattungen  des  moldauischen  Weines  sind  die 
von  Kotnar  und  Odobestie.  B  a j  a  s  c  h  es  t i  e  ,  mit  einem  Ra- 
stellamte an  der  südlichen  Landesgränze.  Kaczyka,  mit  einer  la- 
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temi8chen  und  griechisch-katholischen  Pfarre,  einer  Trivialschule  und 
einem  sehenswerthen  Salzbergwerke,  des.sen  Ertragniss  an  Sud- 
und  Steinsalz  durchschnittlich  mit  10.000  Ct.  jährlich  anzunehmen 
ist.  Solka,  ehemals  mit  einem  Kloster,  der  Hauptort  einer  gleich- 
namigen Reügionsfondsherrschafl  mit  einer  Cameralverwaltung  und 
einem  Bezirksgerichte. 

y.  In  der  Bezirksh^uptmannschaft  Radautz: 
Radantz,  em  grosser  Marktflecken  in  einer  sehr  fruchtbaren 
Ebene,  mit  beiläufig  5.000  Einwohnern,  der  Sitz  der  Bezirkshaupt- 
mannschaft ,  eines  Bezirksgerichtes^  einer  Trivial-Husterschule,  der 
Wirthschaftsdirection  und  des  bukowiner  Militär-Geslüt-Commando's. 
Sehenswerth  ist  die  prachtvolle  Reitschule.  Dieser  stadtähnliche 
Harkt,  einst  die  Residenz  des  bukowiner  Bisthumes,  bis  dieselbe 
im  J.  1786  nach  Czernowitz  verlegt  wurde,  ist  der  Mittelpunct  der 
grossen,  aus  28  Dörfern  bestehenden  gleichnamigen  Religionsfonds- 
herrschafl.  Sereth,  am  Flusse  gl.  N.,  die  älteste  Stadt  der  Bu- 
kowina, mit  beiläufig  4.000  Einwohnern,  einem  Bezirksgerichte, 
einer  Hauptschule  und  besuchten  Jahrmärkten.  Im  J.  1370  stiftete 
der  moldauische  Woiwode  Latzko  I.  (reg.  1356 — 1378)  hier  ein 
lateinisches  Bislhum ,  das  aber ,  mitten  unter  griechischen  Christen, 
nur  ein  kümmerliches  Dasein  hatte  und  bald  wieder  eingieng.  S  i- 
noutz,  an  der  östlichen  Gränze^  mit  einem  Rasteil-,  dann  Gränz- 
zollamte.  Put  na,  einst  das  erste  und  reichste  Kloster  der  Moldau, 
auf  der  Religionsfondsherrschaft  Radautz ,  am  Putnerbache,  ist  von 
einer  starken^  mit  Schiefsscharten  versehenen  Ringmauer  umgeben, 
an  der  die  Zellen  der  Kaluger  um  die  in  der  Mitte  stehenden  Kirche 
angebracht  sind.  Der  Stifter  dieses  Klosters  ist  der  berühmte  Woi- 
wode Stephan  der  Grosse  (1466),  der  mit  seiner  Gemalin 
und  zweien  Söhnen  hier  begraben  ist.  Er  starb  1504,  und  schon 
1517  erlosch  sein  Geschlecht.  Die  neue,  jetzt  bestehende  Kloster« 
kirche  wurde  vom  Fürsten  Georg  Stephan  (1654)  begonnen,  vom 
Fürsten  Eustachie  Dabischa  (1662)  beendigt.  S u c z a w i t z a , 
ein  Kloster  am  Flusse  gl.  N. ,  vom  Fürten  Jeremies  M  o  g  i  1 1  a ,  der 
auch  hier  begraben  liegt,  1581  gestiftet,  hat  dieselbe  Gestalt  und 
Einrichtung,  wie  die  beiden  anderen  Klöster.  Fürst enthal,  mit 
einer  Trivialschule  und  Glashütte.  Wollo  wetz,  in  der  Nähe  von 
Radautz,   wo  Dragosch,  der  1359  eine  Colonie  Romanen  aus 
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der  Marmaros  aber  dre  Karpathen  nach  d«r  Moldau  geführt  haben 
soll ,  und  als  der  Stifter  einer  besonderen  Dynastie  betrachtet  wird, 
eine  hölzerne  Kirche  erbaute ,  bei  der  er  selbst  begraben  wurde. 
Stephan  der  Grosse  Hess  diese  älteste  orientalische  Kirche  der  Bu- 
kowina nach  der  Einsiedelei  unweit  vom  Kloster  Pulna  übertragen, 
und  baute  die  noch  bestehende  gemauerte  Kirche.  Andräsfalva, 
ein  ungarisches  Colonicdorf  mit  einem  Pastorate  helvetischer  Con- 
fession  und  einer  Trivalschule»  Mitlese heutz,  der  Sitz  eines 
Pastorates  augsburg.  Confession,  mit  einer  protestantischen  Schule. 
Seletin^  im  Hochgebirge,  der  Sitz  eines  Bezirksgerichtes. 

VI.  In  derBezirk  s  hauptmannschaft  Moldau  isch- 
Kim  polung:  Moldauisch-Kimpolung  (zum  Unterschiede 
von  Russisch-Kimpolung  in  derBezirkshauptmannschaft  VVischnitza), 
ein  lang  ausgedehnter  Marktflecken  in  einem  schönen  Thale,  an  der 
nach  Siebenbürgen  führenden  Commerzialhauptstrasse,  der  Sitz  der 
Bezirkshauptmannschart ,  eines  Bezirksgerichtes ,  der  Hauptort  der 
gleichnamigen  Cameralberrschaft ,  mit  einer  Trivialschule,  Came- 
ralverwaltung  und  einem  Strassenbau - Commissariate.  Warna, 
mit  einer ,  leider !  nur  aus  Sandstein  errichteten,  kaum  zwei  Klafter 
hohen  ,  halb  zerstörten  Dcnksäule ,  deren  fast  ganz  verwischte  In- 
schrift an  einen  von  dem  Hospodar  Michael  Rakowitza  im  J. 
1716  über  die  Tataren  erfochtencn  Sieg  erinnert.  Rukschoja^mil 
einem  Eisenwerke  der  Gebrüder  Kaiita  und  einer  Trivialschule. 
Gurahumora,  der  Sitz  eines  Bezirksgerichtes  und  einer  TriviaU 
schule.  Poschorita,  in  einem  reizenden  Thale  an  der  Moldawa 
gelegen,  mit  einem  Kupferbergwerke.  Valle  Putna,  ein  kleines 
Dorf  in  einem  wunderschönen  Thale,  das,  von  Felscngruppen  ein- 
geengt ,  kaum  für  die  durch  dasselbe  führende  Ilauptstrasse  Raum 
genug  gewährt.  J  a  k  o  b  e  n  i ,  der  vorzüglichste  Bergwerksort  des 
Herzogthumes,  an  der  goldenen  Bistritza  mit  einem  schönen  Wohn- 
gebäude und  prächtigen  Garten  des  Bergwerkeigenlhümers  Manz  v. 
Mariensee,  dann  einer  von  demselben  gebauten  lateinischen  Kirche 
mit  einem  ausgezeichneten  Altarblatte  des  wiener  Malers  Küpe  1  wie- 
ser und  schönen  Kirchenornaten,  ferner  einer  katholischen  und  einer 
protestantischen  Trivialschule.  In  den  Hochöfen,  Eisengiessereien,  Hüt- 
ten- und  Hammerwerken  herrscht  Tag  und  Nacht  ein  thatiges,  reg- 
sames Leben.  Kirlibaba,   am  Bache  gl.  N.,  mit  einer  Trivial* 
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schule  und  einem  Silber-  und  Bleibergwerke,  dessen  Erlrägniss 
thirchschnittlich  mit  900  Mark  Silber  und  1.000  Centnern  Blei  be- 
rechnet wird.  Der  Weg  von  Jakoben!  bis  Kirlibaba  führt  durch  ein 
schönes  Thai  längs  der  Bistritza  und  berührt  Siebenbürgen  (Lud- 
wigsdorO. D 0 r n a, auch  Watra  Dorna,  zum  Unterschiede  von 
anderen  gleichnamigen  Ortscharien,  mit  einem  Bezirksgerichte,  einer 
romanischen  Pfarrschule^  einem  Gränzzollamte  und  eisenhaltigen 
Quellen  in  einer  herrlichen  Gegend,  welche  die  Gelegenheit  zu  schö« 
nen  Ausflügen  in  das  wildromantische  Kolpu-Thal  mit  der  Teufels- 
brücke  und  auf  die  Berge  Tschumaleu  und  Ouschor  (bei  Dorna 
Kandreni)  darbietet. 

Geschichtlicher  Ueberblick.  Die  Bukowina ,  stets 
eine  Gränzprovinz  und  das  Durchzugsland  der  verschiedensten  Völ- 
kerschaften, theilte  die  Schicksale  der  Moldau,  der  sie  bis  zur  Ver- 
einigung mit  den  österreichischen  Erbstaaten  ununterbrochen  ange- 
hörte. In  den  frühesten  Zeiten  war  diese  ein  Theil  von  Dacien,  und 
wurde  nach  der  Besiegung  des  Decebalus  von  den  Römern  coloni- 
sirl.  —  Trajanus^  sagt  Eulropius  (L.  VIII.  6.)  victa  Dada  ex  toto 
orbe  Romano  infitUlas  eo  eopias  hommum  transCulerat  ad  agros 
et  urbes  colendas;  Dada  enim  diuiurno  hello  Decehali  viria 
fuerat  exhausta.  Dadurch  wurde  römische  Sprache  und  Cultur  in 
diese  Gegenden,  und  mit  so  glücklichem  Erfolge  verpflanzt,  dass  sie 
lange  in  grosser  Blüte  standen.  Unter  K.  Gallienus  begannen  die 
Einfalle  der  Golhen,  und  Dacien  wurde  ein  beständiger  Kriegschau- 
platz, bis  Constantin  es  wieder  von  den  Barbaren  säuberte  und  der 
praefectura  Iliyrid  einverleibte.  Aliein  nach  seinem  Tode  bei  dem 
fortschreitenden  Verfalle  der  römischen  Herrschaft  waren  diese  Ge- 
genden neuen  Einfällen  der  wandernden  Völker  preisgegeben^  unter 
denen  die  Hunnen  und  später  die  Avarcn  sie  lange  Zeit  behauptetem 
Als  Carl  der  Grosse  das  Avarenreich  zerstörte,  und  sein  Sohn  Pipin 
bis  an  den  Tibiscus  vordrang,  wurden  die  Romanen  in  Dacien  wieder 
frei.  Sie  suchten  sich  unter  eigenen  Woivvoden  (Herzogen)^  die  meistens 
einen  und  denselben  Namen  führten ,  zu  erholen  und  zu  kralligen. 
So  hiessen  letztere  in  Ostdacien  (Maurodacia,  Morodavia,  Mol- 
davia)  häufig  Theodor,  Bogdan,  woher  das  Land  auch  selbst  Bog- 
danien  genannt  wurde.  Aber  bald  wqrden  die  westlichen  Roma- 
nen den  Magyaren,  die  südlichen  den  Byzantinern  zinsbar,  die  ihnen 
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dafür  das  Geschenk  des  Christenthumes  brachten.  GewöhnUch  wur- 
den sie  von  den  letzteren  BXdxoc ,  V 1  a  c  h  i  *) ,  genannt.  Dieser 
Name  bedeutet  soviel  als  Italier ,  Wälsche ,  der  ähnlichen  Sprache 
wegen,  sowie  der  russische  Chronist  Nestor  sogar  die  alten  Römer  mit 
demselben  Namen  bezeichnet.  Noch  heute  unterscheidet  der  Pole  die 
Itahancr  undWalachen,  indem  erjeneWlochj,  diese  Wolochj  nennt. 
In  den  byzantinischen  Geschichtschreibern  finden  wir  auch  den  er- 
sten Unterschied  der  beiden  heutigen   Donaufurstenthümer,  indem 
Laonicus  Chalcocondylas  sagt ,  dass  die  Dacier  in  zwei  Pürstenthü- 
mer  getheilt  seien,  ig  te  f^v  BoydavCav^  xai  avzriv  nag*  "Iöxqov 
xdgav  **).    Während  Stephan    der  Heihge  von  Ungarn  Sieben- 
bürgen unterwarf,   erlangten  die  Woiwoden  dieser  Fürslenthümer 
eine  gewisse  Unabhängigkeit ,  wozu  ihnen  besonders  ihre  Verbin- 
dung mit  den  Bulgaren  behülflich  war.    Als  daher  später  die  Mon- 
golen bis  in  die  westeuropäischen  Länder  vordrangen,  und  Batu 
Chan  an  der  Stelle  in  der  Moldau ,  wo  jetzt  Botuschan ,  ein  Lager 
schlug ,  kämpfte  der  Woiwode  Radu  Negru  nicht  ohne  Glück  gegen 
die  Eindringlinge.  Er  nannte  sein  Reich,  das  beide  Donaufürstenthü- 
nier  umfasste ,  teara  romaneasca.  Doch  nicht  lange  dauerte  dieser 
bessere  Zustand.  In  beständigen  Kriegen  mit  den  Ungarn,  Tataren, 
Polen  und  Türken  fristeten  die  romanischen  Länder,  obendrein  unter 
häufigen  inneren  Unruhen  und  Thronstreitigkeiten,  eine  kümmerliche 
Existenz ,  obgleich  einzelne  Fürsten  wie  vorübergehende  Lichtme- 
teore am  dunkelen  Horinzonte  erschienen.  Zu  diesen  gehörte  der  be- 
reits mehrfach  erwähnte  Stephan  der  Grosse  (1458 — 1504),  von 
dem  der  polnische  Geschichtschreiber  Dlugoss  sagt :  O  virum  ad^ 
mirabilemy  heroicis  ducibun^  quos  tanlopere  admiramur^  nihilo 
Inferiorem  I  —  Doch  weder  er,  noch  andere  ihm  ähnliche  Fürsten 
waren  im  Stande  die  aus  der  Lage  der  Donaufürstenthümer  zwischen 
mächtigen,  oft  feindlich  sich  gegenüberstehenden  Monarchien  ent- 
springenden Uebelstände  zu  heben,  oder  vor  allem  zu  hindern^  dass 


*)  Den  Namen  Vlacbi  leitet  Aeneas  Sylvius  von  Flaccus  ab ,  einem  Anfuh- 
rer der  unter  Trajan  nach  Dacien  verpflanzten  Ansiedler.  Rumänen  ist 
soviel  als  Römer,  und  das  jetzt  oft  gebrauchte  Rumänen  verdorben  aus 
dem  französischen  Romains,  Die  richtige  Bezeichnung  ist  Romanen, 
und  auch  bereits  officiell  angenommen. 
**)  Geschichte  der  Romanen  von  Lauriani.  Bukurest  1846. 
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der  Einflus8  der  Pforte  immer  zunahm ,  und  endlich  die  Hospodare 
ZQ  Statthaltern  derselben  herabsanken,  während  das  Volk  in  Sitten 
und  Kleidern  die  Ueberwinder  nachzuäffen  sich  bestrebte.  Noch  in 
unseren  Tagen  wird  durch  den  doppellen  Schutz  Russlands  und  der 
Türkei  die  Entwickelung  dieser  schönen  Länder  mehr  gehindert 
als  befordert. 

Glücklicher  waren  die  Romanen  in  Siebenbürgen  und  Ungarn, 
besonders  8eii  die  siegreichen  Waflffen  Leopolds  L  diese  Provinzen 
for  immer  vom  Joche  der  Türken  befreiten.  Im  J  1777  erfolgte  end- 
lich die  Trennung  der  Bukowina  von  der  Moldau,  und  das  kaiserliche 
Geschenk  der  provinziellen  Selbständigkeit  wurde  durch  die  Ver- 
leihung einer  besonderen  Landesverfassung  mit  a.  h.  Patent  vom  29. 
Sept.  1860  verwirklicht 

Brunn,  im  Jänner  1851.  Anton  KriL 
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Zweite  Abtheilung. 


I ; 


Literarische  Anzeigen. 

Uebongsbuch  zum  Uebersetzen  aus  dem  Deutlichen  iii*8  Lateinische 
f^  Secunde.  Herausgegeben  von  Dr.  Moritz  Seyffert, 
Prof.  am  Joachimslharschen  Gynmasium  in  Berlin.  Zweite 
durchgesehene  und  mit  einem  Anhang  vermehrte  Auflage.  Bran- 
denburg, 1849,  W.  Müller.  XIV  u.  242  S.  —  »/^  Rthlr.  = 
1  fl.  21  kr.  C.  M. 

Der  Hr.  Verf.  spricht  sich  über  die  Aufgabe  der  stilistischeu  Hebun- 
gen im  Lateinischen  bei  Schülern  der  Secunda  (d.  h.  derjenigen  Glasse, 
der  ungefähr  die  sechste  oder  siebente  unserer  Gymnasien  entspre- 
chen würde)  in  der  Vorrede  S.  YlII  mit  folgenden  Worten  aus:  «Aus 
dem  Gesagten  ei^bt  sich,  wie  ich  glaube ,  als  unzweifelhaftes  End- 
resultat: neben  der  historischen  Periode  des  Livius  und  ihrer 
Logik  muss  der  Secundaner  noch  die  oratorischen  Formen  und  die 
allgemeinen  Gesetze,  auf  denen  die  ästhetische  Schönheit  des  Cicero- 
nianischen  Satzgefüges  beruht,  kennen  lernen  und  praktisch  einüben.  Na- 
türlich wird  diess  letztere  nur  in  ganz  propädeutischem  Mafsstabe  und, 
wie  mir  scheint,  am  zweckmäfsigsten  in  Verbindung  mit  dem  ersten  ge- 
schehen können,  wenn  historische  Erzählung  und  Rasonnement  in  den 
Stilaufgaben  mit  einander  verwoben  werden:  die  capia  welche  zum  ntt- 
meru»  der  Giceronianischen  Periode  erforderlich  ist,  lässt  sich  kaum  dem 
Verständnisse  eines  Secundaners,  geschweige  denn  der  eigenen  Nachbildung 
desselben,  nahe  bringen.*  Die  Nachbildung  der  oratorischen  oder  Cicer. 
Prosa  soll  demnach  auf  der  obersten  Bildungsstufe  erzielt  werden:  und 
wie  in  Secunda  hauptsachlich  Livius,  so  sollen  hier  die  verschiedenen 
Schriften  Gicero's  als  VorbUd  dienen  in  der  Art,  dass  bei  dem  stilistischen 
Unterrichte  in  einer  den  beiden  Bildungsstufen  angemessenen  Weise  auf 
diese  Muster  immerfort  verwiesen  werde.  Zum  Behufe  der  Nachbildung 
Cicero's  hat  Hr.  S.  eine  andere  Sammlung  von  Materialien  zu  lateinischen 
Stilübungen  unter  dem  Titel:  ^Paiaeitra  Ciceronianä»  Brandenburg 
1847   in   einer  zweiten  verbesserten  und  vermehrten   Auflage  erscheinen 
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Beide  Bücher  haben   mithin  einen  gewissen  Zusaoimenhang ,  der 
fli  mir  unerliisalicb  macht ,  über  das  letztere  wenigstens  einige  allgemeine 
ABdeatnogen  .vivausiuschicken.  In  der  Vorrede  zur  ersten  Auflage  kündigt 
Hr.  S.  an,  dass  er  sich  über  zweierlei  bei  der  Einführung  seiner  Palästina 
zn  rechtfertigen  habe»  nämlich  über  die  Form  des  gegebenen  De- 
hersetiuugsstoffes  und  über  die  Wahl  des  Mustei^&^In  Bezpg 
auf  jene  Form  bemerkt  er  zuvörderst ,  dass  der  in  Prima  gebotene  Deber- 
aetzttogsstoff  auf  eine  Gymnastik  des  Geistes  berechnet,  und  allem  wörtli- 
eben untelbstÄndigen.  Debertragen  miis^e  entgegengearbeitet  werden ;  zwei- 
tens, es  liege  im  Begriffe  einer  paluettra  dcerrnUaim,  hauptsächlich  aber 
in  der  Vernunft  der  Sache,,  dass^  diese  Stoffe  grosseqtheils  didaktischen  In-, 
haltes  seien.    l>ti  didaktische   rasonnirende  Stil  sei  die  allgemeinste 
Norm  des  Stiles,   zu  dem  Schuler  überhaupt  herangebildet  werden 
»Uen  ;  das  Oratoriscbe   und  jede  individueUe  Gattung  des  Stiles  sei  i^ 
Praxi  das  untergeordnete.*  Was  nun  das  erstere  beUififl,  so  wird  niemand 
gegen  den  Satz,  dass  der  Schüler  auf  der  obersten  Bildungsstufe  mit  mög^ 
liehalttr   Selbständigkeit  in   seinen   stilistischen   Versuchen  verfahren  soU, 
etwas  einjsuwenden  haben;  aber  diese  Selbständigkeit  lässt  sich  jedenfalls 
auf  eine  viel  leichtere  und  ansprechendere  Weise  erzielen,  als  dies  H.  S^ 
io  seiner  Palästra  zu  thun  versucht  hat  Die  andere  Bemerkung  ist  offeur 
bar  nur  darauf  berechnet,   die  von  dem  Verfasser  getroffene  Auswahl  der 
Debersetzungsstücke  zu  rechtfertigen.    Es  sind  nämlich  fast  alle  jius  ge- 
lehrtes Schriften  pneistens  deutscher  Philologen  entnommen,   und  gehörea 
theils   in  das   Gebiet  der  I4teraturgesehichte ,   wie  z.  B.  die  Abhandlung 
von    Man  so:    über   das    rhetorische   Gepräge    der  römischen   Literatur» 
die  von  Jacobs:  über  den  sittlichen  Geist  der  homerjschen  Poesie  i   die 
von  Hasset  zur  Charakteristik  Tibuirs  u.  v.  a.;  oder  m  das  der  Kunst- 
geschichte,  wie  die  Abhandlung  von  Goethe:  über  Virgil's  Laokoon; 
oder  in   die  Aestbetik   und   Philosophie,  wie  Hasselbacb's  Abl^:  die 
Idee  des  Sophokieischen  Phüoktet,.  Bremi's  Abb.  über  Piatoq's  Kriton$ 
oder; in  die  Geschichte,  Arch^olQgije ,   Pädagogik  u,  s.  w.    So  inter,e88ant 
fiese  Ai^ihapdlungen  an  und  füi;  sich, sein  mögen #  u^d  so, trefflich. die  sti- 
listischen Benn<vkupgen  sind,  welche  Hr.  ß.  bi^  und  dort  mit  gründlicher 
Aflsfiihrlichkeit  angebracht  hat :  sp  möchte  ich  doch  unbedenklich  bebaupteiv 
dass  beinah^,  alle  .diese  S^ückf  sich  ^u  stilistischen  üebungen  selbst  in  der  ober- 
sten Cliuwe  picht  eignen :  einmal  weil  de^  Stoff  für  den  angehenden  Stilisten 
zu  viielß  .Scbwiecigkeiten  enthält,    als  d^  er  ihn  auch  in  Bezug  auf  das 
Verstäi^4i)Ms  vollkQfnm^  zu  .bewältigen  un.d   dann  für  die  aufgefUnr 
denen  eipfi^üiere^  Begriffe  die  p^enden   lateinischen  Formen   herbeixu- 
schaffop  vermpchte :  ,  dfnn  auch  ^eil«   wenn  ihm  eine  solche  Umfoi^upg 
so  zj^mlich   gelungen,  also  er   eine  lateinische  und  verständliche  Ueber- 
setzup^  wirklich  zu  Stande  gebracht  h^t,  diese  dennoch  von  der  Ciqeroni- 
schen  Prosa,  deren  Form  ja  Hr.  S.  durchaus  erstrebt  wissen  will,   unend- 
Ijich  weit  entfernt,  ist.    Ich   selbst  habe  mehrmals  den  Versuch  gemacht, 
StÜGjke  aus  dieser  Pfiifatra  mit  n^glichster  Benutzung  der  zur   Nachhilfe 
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beigegebenen  Noten  von  meinen  fähigsten  Primanern  übertragen  zu  lassen  | 
aber  das  gelieferte  erschien  allemal,  wenn  es  auch  in  sprachlicher  Be- 
ziehung genügen  mochte ,  gerade  in  Bezug  auf  die  höheren  stilistischen 
Anforderungen  sehr  mangelhaft. 

Um  aber  die  Wahl  seines  Musters  zu  rechtfertigen,  lügt  Hr.  S.  S. 
VII  eine  Charakterisirung  der  Ciceronischen  Prosa  und  ihrer  einzelnen  Vor- 
zuge an,  und  schliesst  dann  damit,  dass  er  uns  S.  IX  bedeutet,  nur  durch 
daJs  feste  und  enge  Anschliessen  an  ein  einzelnes  Muster  —  damit  meint  er 
doch  wohl  Cicero  —  werde  die  Aneignung  eines  bestimmten  Tactes  und 
die  Sicherheit  des  Wissens  und  Könnens  —  also  auch  wohl  die  Fertig- 
keit im  lateinischen  Stile  —  möglich  gemacht  Damit  ist  auf  das  deut- 
lichste gesagt,  dass  man,  um  zu  diesem  Vorzuge  zu  gelangen,  sich  so  sehr 
wie  möglich  an  diess  eine  grosse  Muster  halten  soll,  was  Hr.  S.  mit  um 
so  grösserem  Rechte  anräth ,  da  Cicero  auch  in  Bezug  auf  die  Stoffe  uns 
eine  sehr  grosse  Mannigfaltigkeit  für  die  Darstellungsform  geboten  hat. 
Für  diese  Maxime  spricht  auch  die  Praxis  der  besten  neueren  Latinisten, 
indem ,  sie  mögen  worüber  immerhin  geschrieben  haben ,  bei  den  meisten 
die  Giceronische  Ausdrucksweise  nachgebildet  ist*  Mit  diesem  Ziele  nun» 
welches  Hr.  S.  der  obersten  Classe  vorsteckt,  steht  die  Auswahl  seiner  Stucke 
nicht  im  Einklänge;  denn  das  darin  gebotene  Material  ist  von  einer  sol- 
chen Art ,  dass  es  wenigstens  von  dem  Schüler  des  Gymnasiums  nicht  so 
verarbeitet  werden  kann ,  dass  die  zur  Anstrebung  empfohlene  Ciceronische 
Form  gewonnen  würde.  Ein  Uebelstand,  welcher  selbst  von  denen ,  die  die 
Trefflichkeit  der  von  Hm.  S.  gelieferten  stilistischen  Anmerkungen  gerne 
anerkennen  —  und  Ref.  S.  gehört  gewiss  in  die  Zahl  derselben  —  nicht  in 
Abrede  gestellt  werden  kann.  — 

Desto  gelungener  ist  nun  dieses  der  Vorstufe  zu  Palästra  angewiesene 
Uebungsbuch.  Die  Wahl  der  Stücke  ist  höchst  zweckmäfsig,  sowohl  was 
den  Inhalt,  als  was  die  Form  betrifft.  Sie  sind,  wie  der  Hr.  Verf.  Vorr.  S.  L 
anzudeuten  scheint,  vorzugsweise  dem  historischen  Gebiete  entnommen  — 
und  so  soll  es  auf  didser  Bildungsstufe  sein  —  jedoch  so ,  dass  dabei  zu- 
gleich auf  die  möglichst  grösste  Mannigfaltigkeit  Bedacht  genommen,  und 
ausser  eigentlich  historischen  und  biographischen  Stücken  auch  solche  ge- 
wählt worden,  welche  der  Literatur-,  Cultur- Geschichte  u.  Philosophie  angehö- 
ren. Einige  dieser  letzteren  sind  recht  interessant ,  wie  z.  B.  Thema  XL  F/, 
worin  das  meiste  aus  Cicero's  Schrift  de  ofpciii  entnommen  ist ,  XL  V!IL 
Was  waren" die  Sophisten?  LL  Biographie  und  Charakterisirung  des  Dich- 
ters Virgil.  Viele  dieser  Aufgaben  sind  aus  neueren  Latinisten  entnommen, 
aber  allemal  correct  imd  mit  gehöriger  Berüsksichtignng  der  deutschen 
Sprachform  übersetzt ,  so  dass  der  Schüler  recht  oft  Gelegenheit  erhält,  die 
Eigenthümlichkeifen  beider  Sprachen  zu  unterscheiden.  (Eine  auffallende 
Ausnahme  macht  die  Stelle XUII^ 2, 10 «die Vorstellung, weicheglaubte, 
dass  einzelnen  Mcnscheu  zum  Schutze  Götter  zugewiesen  seien,  war  den 
Griechen  nicht  fremd,"  die  um  so  mehr  befremden  mus9,  da  es  unten  in 
der  Note  heisst ,  man  solle  diess  im  Lat  nicht  activisch  ausdrücken.  Der« 
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selbe  Fehler  kommt  noch  an  einigen  anderen  SteUen  TOr).  Manche  andere 
tebcinen  Tom  Yertaaser  selbst  entworfen ,  und  nur  einige  wenige  aus  deut- 
leiiea  Schriftsteilem  mit  einigen  zum  Behufe  des  leichteren  Debersetiens  ge> 
machten  Abänderungen  entlehnt  zu  sein.  Im  ganzen  übersteigen  auch  diese 
letiteffen  die  Fähigkeiten  eines  guten  Schülers  der  VI.  oder  VII.  Glasse 
■icfaty  wenn  man  etwa  XXXI JJ  u.  XtA7F ausnimmt,  welche  fast  durchweg 
ni  sehr  tod  der  lateinischen  Form  abweichen ,  als  dass  man  hier  eine  ge- 
hmgenD  Debersetzung  erwarten  dürfte.  Der  ganzen  Sammlung  ist  von  S.  2t7 
— 241  ein  Anhang  beigegeben,  der  Debersetzungen  von  Stellen  ausCiceroni- 
sehen  Beden  enthalt,  deren  Bestimmung  ist,  in  der  Schule  ex  tempore  von 
deo  Sehülem  in's  Lateinische  zunick  übersetzt  zu  werden,  um  sie  dadurch  zur 
genaneren  Vergleichung  mit  dem  Originale  anzuhalten.  Eine  Uebung,  über 
dcreo  Zweckmafsigkeit  ich  wohl  kein  Wort  hinzuzufügen  brauche.  Die  Stel- 
len, kleine  Erzählungen  und  Schilderungen ,  sind  nicht  übel  gewählt ;  aber 
es  nimmt  einen  last  Wunder ,  dass  unter  diesen  XXJJ  Aufgaben  nicht  eine 
einzige  ans  den  vielen  höchst  vortrefifliohen  Erzählungen,  welche  in  den 
Terrinen  enthailen  sind,  entnommen  worden;  auch  wäre  ja  wohl  hier 
die  eine  und  andere  Rede  des  Li  vi us  an  ihrer  Stelle  gewesen.  — 

Die  unter  dem  Texte  angebrachten  Bemerkungen  sind  bestimmt^ 
theils  den  Schüler  auf  das,  worauf  es  bei  der  Uebersetzung  hauptsächlich 
ankoomit,  aufmerksam  zu  machen,  oder  ihm  durch  Verweisungen  auf  die 
zur  Anwendung  kommende  Sprachregel  und  Andeutungen  ähnlicher  Art 
das  AuflFinden  des  richtigen  Ausdruckes  zu  erleichtem :  theils  auch  und 
diese  Noten  machen  den  bei  weitem  grosseren  Theil  aus  —  enthalten  die- 
selben schlechthin  die  Angabe  des  im  Lateinischen  nöthigen  Wortes  oder 
der  dort  erforderlichen  Phrase  oder  Constructionsform.  Bei  diesen  Anga* 
ben  ist  allerdings  auf  das,  was  der  Schüler  auf  dieser  Stufe  wissen  kann, 
mid  was  nicht ,  gehörige  Rücksicht  genommen ;  aber  mitunter  sind  die- 
selben so  kurz  gehalten,  dass  man  den  Wunsch  nicht  unterdrücken  kann, 
es  möge  wenigstens  in  aller  Kürze  angedeutet  sein,  warum  denn  gerade 
diese  Form  des  Ausdruckes  oder  der  Construction  gewählt  und  jede 
andere  vermieden  werden  müsse.  Weiter  unten  werde  ich  einige  sol- 
cher Stellen  bezeichnen,  wo  es  die  Sache  des  Verfassers  gewesen,  über 
das  mechanische  Vorsagen  der  passenden  Form  hinauszugehen  und  ein 
weniges  über  da^  Waram  hinzuzufügen.  Auch  möchte  ich  bei  man- 
cher Stelle  überhaupt  etwas  mehr  Nachhilfe  verlangen.  So  wird  z.  B. 
XXIV,  11,  11.  «bei  der  damaligen  Dürftigkeil  des  Ackergerlthes*  der  An- 
finger  schwerlich  wissen,  in  welcher  Weise  hier  im  Lat.  die  Präp.  bei 
vermieden  werden  muss.  XX^  7  heisst  es  in  der  fJeberschrift  cAthen's  Ent- 
wickelung.*  20LX,  cDas  Glück  eines  wissenschaftlichen  Lebens.*  XU  «Die 
praktische  Bedeutsamkeit  der  Philosophie.*  XLVJ  «Stimmen  aus  den  Zel- 
ten der  alten  Classiker.*  Ganz  gewiss  sind  hier  einige  Andeutungen  nö- 
thig,  um  den  Schüler  die  richtigen  Umschreibungen  dieser  vom  Lateini- 
schen so  sehr  abweichenden  Ueberschriften  zu  erleichtern.  —  Was  die 
Auswahl  der  empfohlenen  lateinischen  Ausdrucksform  betrifft^    so  ist  die- 
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felbe  im  ganzen  höchat  sorgfSllig  zu  nennen.  Manche  ititiBlisohe  BemM«» 
kutig  i«l,  wenn  auch  böcliBt  kurz  gegeben,  wie  ea  in  einem  Buchlein  v 
dieser  Art  nicht  anüera  sein  kann,  ganz  trutTend,  und  verräth  sogleich  dev 
gründlichen  und  feinen  Kenner  der  lateiniichen  Sprache,  so  wie  zufcleieh' 
die  umslobUgate  Benutzung  aller  der  Hiirsmittel,  auf  welche  bei  einer  Ap* 
beit  dieser  Art  Rücksicht  genommen  werden  musstc.  Doch  mochte  ioh  ia 
Bezug  auf  eiuzelDe  Stellen ,  in  denen  ich  mit  dem  Verfasser  nicht  rscU 
einverstanden  bin,  oder  auch  eine  andere  Weise  der  gemacbton  AndeutoD^ 
gen  wünsche,  mir  nachstehende  Bemerkungen  erlauben. 

Nr.  I,  1,  not.  15.  Zu  dem  im  Texte  stellenden  Au»truck  «eine  Er« 
tahrung  die  jedenfalls  etc.*  wird  unten  schlechthin  bemerkt:  rei.  Hiel 
durfte  aber  auch  die  Andeutung  kaum  unterbleiben,  dass  im  Lal,  die 
Wortstellung  eine  veränderte  sein,  und  es  qua«  res  heissen  rauss. 
den  allgemeinen  Grundsatz  hätte  mit  wenigen  Worten  hingedeutet  werdMt  . 
künnen.  19.  heisst  es  in  Bezug  auf  das  Im  Texte  stehende  idas  treffllcfaa 
Wort  Alexanders"  nicht  eerbum,  sondern  vox.  Dies  ist  unrichtig.  Bs  witd 
gerade  veröum  iu  dem  Sinne  von  Ausspruch  häufig  gebraucht,  i 
Clc.  ad  dir.  XI,  20.  Yetua  eeröum  e»l,  amieorun  oitmla  etw  inttt' 
$e  eommunia.  Obschon  vox  hier  auch  angewendet  werden  kaun,  so  uusale 
doch  der  Ontcraohied  beider  Worter  ganz  anders  bestimmt  werden.  Trel^* 
fend  ist  derselbe  auseinandergesetzt  bei  Doederl.  Syn.  IV.  S.  38.  — 
wird  <i  und  gewiss  ■  im  Anfang  des  Satzes  durch  et  vero  übersetzt  Diea^ 
Verbindung  lässt  sich  durch  ßeispiete  nicht  rechtfertigen.  Die  Stelle  t>4f 
at.  Orot.  39,  136,  auf  welohe  sich  Hr.  S.  in  der  Palästra  S.  114  berulll 
ist,  weil  sie  hier  die  Lesearten  allzusehr  variiren,  nicht  recht  zuverlässig.  ! 
übliche  ist  et  attne,  certe,  hercle,  prnfeebt,  vg,  Hund,  liir*.  III.  p.datt. 
oder  schlecbthui  das  betonte  ei,  welches  itr.  S.  S.  190  Nr.  67  selbst  d»- 
lür  empfohlen  hat.  —  39  findet  sich  die  richtige  Bemerkung,  dass  Cicer* 
nicht  wie  Nepus  sage :  BuinHear  cognoifUHe  Barcas,  sondern  mit  ewi 
cognomen  est  oder  qut  appellattu  eit  umschreibe.  In  gleicher  Wetw 
wird  N.  43  ( der  Sieger  uud  der  Besiegte  ■  richtig  umschriebea  durah 
«derjenige  welcher  besiegen  und  welcher  besiegt  werden  wird.*  Abw 
warum  diese  Umschreibungen  niithig  sind ,  wird  im  mindesten  ni 
angedeutet ;  obgleich  der  Anfänger ,  wenn  man  die  Begründung  s 
ober  vom  Deutschen  abweichenden  Spracbformeu  unterinsat,  bald  . 
den  Einfall  kommt,  so  etwas  habe  lediglich  in  der  Willkür  i 
Schriftsteller  seinen  Grund.—  17.  (herrlicher  Spruch"  wird  durah. 
elogium  übersetzt  und  dabei  auf  Cic.  Cal.  M.  73  verwiesen.  Aber  auch  , 
an  dieser  Stelle  bezeichnet  elogium  eine  Art  von  Grabschrift,  weshalb  dievi 
Wort  von  einem  einzelnen  herrlichen  Spruche  ebenso  wenig  wie  von  eiMT  ' 
Lobrede  im  Sinne  des  franz.  iloge  verstanden  werden  darf.  —  38.  Oif 
Bem.  ist  richtig,  dass  .uns"  hier  nicht  übersetzt  werden  dwt,  da  mot  ia 
Anfange  der  Periode  ebenso  zum  \eben8atze  wie  zum  Hauptsatie  gehoral  , 
aliiT  es  durfte  der  Zusatz  nicht  fehlen,  dass  der  Nel>ens.itt  in  eine  passivt 
t-'orm    umtuwandeln    sei ,    damit    aoa   in  beiden   Sätzen   als    Nomiiialiv 
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erteiieloe.  -*  4,  IS.  Wird  das  Wort  muneH  empfohlea  f&r  «PeriodaU'* 
bau*,  and  dazu  die  Beoierkuiig  gemacht,  QuintiHan  aa^  dufor  coülpAftf^» 
walehea  bei  Cicero  nur  die  Verbindung  der  Worte  nach  den  Geeetzen  dea 
WohlidaBgea  bezeichne,  wie  MirmemrOy  canghUtuUio,  Aber  tmmeri  bei. 
■teht  den  Periodenbau  selbst»  sondern  nur  das  durch  denselbeo  beryor- 
gebraehte  Wohlklingende^  Bbythanische.  Vg  Otrai,  55  u.  68.—- 
it^  1,  tO.  Der  adTcrbiale  Zusatz  der  Präposition  ist  es  gewiss  nicht,  was 
die  ADwendang  deaJWIslIiTaalzes  notbig  macht;  diese  hat  vielmehr  da* 
rin  ihrcB  lOrund,  dass  rdurch  den  Zusatz  « längs  der  Küste  u.  s«  w.»  die 
naH^mtom  von  aUen  übrigen  unterschieden  werden,  und  in  solchen  Dnter- 
seheidaiigs-Satzen  im  Lateinischen  immer  der  ReUüvsats,  nie  das  Particip 
angewendet  wird.  —  16.  B,  7«  Für  die  ersten  Yerba  in  diesem  Satze 
wild  der  imf,  kütortois  empfohlen;  für  das  letzte  Verbum  aaU  das  In- 
perfßctttm  festgehalten  werden,  weil  dasselbe  einen  mehr  TereinceMen  Fall 
beseiehne.  Es  ist  aber  zwischen  allen  diesen  Verben  nicht  der  mindeste  Onter^ 
schied  sichtbar,  und  der  ^,  Aisi.  nirgendwo  anwendbar.  Dabei  wird  auf 
Zvmpt's  Grammatik  verwiesen,  aber  die  dort  aufgestellte  Regel  ist 
niclit  haltbar.  Richtiger  ist  die  Bedeutung  dieses  Infinitivs  angegeben  und 
dweh  viele  treffende  Beispiele  erwiesen  bei  Krüger  lat  Gr.  S.  596.  — 
lUy  1,  1.  Hinter  einem  Verbum  wie  videre  soll  «/,  wie,  zulassig  sein, 
wena  es  auf  die  Art  u.  Weise  der  Handlung,  nicht  auf  diese  selbst  an- 
komme. Wo  aber  at  in  solchen  Verbindungen  vorkommt ,  bezeichnet  es 
memals  die  Art  und  Weise  —  denn  dafür  ist  allemal  guorfwdo  oder  guem^ 
mimodtun  anzuwenden  —  sondern  es  dient  nur  zu  einem  bedeutsameren 
Hinweisen  auf  das  im  Satze  ausgesprochene.  —  /F,  1 ,  1.  Wird  der  Un* 
torschied  von  gmim  und  gtti  mit  coftf,  so  bestimmt,  dass  jenes  ein  causa- 
ks  (obfectives)  Verhältniss  zum  Hauptsatze  bezeichne,  dieses  ein  subjeo- 
tiv  begründendes  Ortfaeil  enthalte.  Dieser  unterschied  iässt  sich  in  dea 
vielen  Stellen,  wo  gui  mit  co9tf.  vorkommt ,  gewiss  nicht  nachweisen ;  ea 
liegt  derselbe  in  etwas  ganz  anderem.  An  unserer  Stelle  ist  guum ,  als  das 
nachdrucksvollere  Wort,  schon  des  Gegensatzes  mit  tarnen  wegen,  aller- 
dings vorzuziehen.  —  F//,  5,  23.  «Die  Waffen  u  s.  w.  verbrannte  Ma* 
rhis,  als  ein  prächtiges  Opfer  für  die  Götler.'  Diese  letzten  Worte  will 
Hr.  S.  alz  Apposition  angefügt  wissen.  Beispiele  für  solche  Appositionen 
lasseB  sich  allerdings  eben  bei  Livius  nachweisen^  «ber  die  bessere 
Aosdmcksform  wäre  ein  Satz  ndiul  oder  gui  mit  co/tf,  —  Ib.  6,  7.  «S  t  a  ti 
des  Lagers  auf  der  Erde  u.  s.'  w.  wird  übersetzt  dureb  pro  eo  «/»  was 
sich  an  einer  einzigen  Stelle  bei  Lip.  XSI,  1v  findet,  und  leicht  vermieden 
werden  konnte.  Wo  es  sonst  vorkommt,  wie  z.  B.  bei  Ctc.  Verr.  il,  3, 
54»  wird  es  mit  dem  Indieativ  verbunden,  und  hat  dann  einen  ganz  an- 
deren Sinn.  —  JTK,  17.  wird  ium  iptum  empfohlen ,  welches  sich  selbst 
htkCte^fimi/^  20  findet;  aber  doch  das  seltenere  ist,  stoU  iwn  maxime. 
—  Jri7,  3^  4.  Hier  wird  gtti  mit  Recht  widerrathen.  Gerade  bei  diesem 
Satze  wäre  die  rechte  Stelle  gewesen ,  den  Gmndsatz  im  allgemeinen  an- 
mgsbeii,  Mcb  welebem  die  Nichtauläsaigkeit  des  Helativs  und  die  Vertaur- 
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Khung  itesselbcn  mil  bKlimmlon  Coitjiinclionen  beurtheilt  werden  n 
JOrF//.3».oDerWohlslHnd  verbrciletu  sidi.»  OntTir  ff/iscere.  Uicsx  vori 
dem  laciütiaraen  Enlglimracn  der  Flamme  hergenommene  Verbum 
im  Iropisehen  Sinne  tasl  nur  von  scblinimeu  utnl  verderbliehen  Diagen  §6^ 
braucht,  wie  imidta ,  älacortUa,  teditio  u.  a.  —  XXVill,  6.  .Orient*- 
len"  kann  wolii  durch  Ailalici,  aber  gewiss  nicht  durch  Orteta  übersetz 
werden.  —  XXXIV,  6.  «Das  Rrofianrlige  StaaUseliäude  vollenden"  über^ 
BoUt  Br.  S.  durch  vetut  rerum  cmilum  mdiflcio  fattigtum  impanert^ 
Abgesehen  davon,  dass  sich  aedlftcium  tropisch  gebraucht  nirgendwo  uacb* 
weigen  lägst ,  ist  der  hinzugefügte  Geoitiv  rerum  cMtium  nieht  gut  K*i_ 
wählt;  weil  daliei  gewöhnlich  an  die  Staatsgeschäfte  gedacht  wink 
XLI,\Ü.  .Plato  in  seinem  idealen  SUate"  soll  Iteisscn:  Uta  optima  ref^ 
tpeciet  i  aber  da  ist  sein  gar  uicht  ausgedrückt.  Daher  gehört  hinter  iUm 
nach  quam  flnxtt  oder  aduinbratiU,  le.  in  tlörU  de  rep.  —  XUI,  32.  j 
praeterUo,  nach  Verlauf  eines  Jahres!  Der  adjcrtivisehe  Qcbraueh  diesM 
Parlicips  ist  unliosiritten ;  denn  es  iMsen  sich  Bei<|iioIe  genug  selbst  aoc 
den  besten  Prosaikern  dafür  aufuhrcn ;  ohschon  in  diesem  (Ünne  tt^Krtor 
und  prextimu  das  üblichere  ist.  Aber  im  Parti cipialsati  kann  das  Wort 
nicht  angewendet  werden;  denn  die  einzelne  Stelle ,  welclie  die  WortW- 
biicher  aus  dem  im  Ausdruck  etwas  nachlässigen  Varro  dafür  anführm^ 
wird  doch  wohl  niuhts  beweisen  seilen  —  XLIll,  5.  5.  n^io  hielten  aU» 
diese  Tage  für  Gnburlstnpe,  und  feierten  sie  als  solche.*  In  der  Not*J 
durch  Präcision  lu  umgehen  [prd\.  Die  I'rü[iosiliun  seil  nicht  angewendat 
werden.  Was  aber  Hr.  S.  mit  dem  Ausdruck  Präcision  andeuten  wiU^, 
ist  nicht  recht  klar.  Kb  wird  heissen  sollen,  daas  dieser  Zusati  hiw  güiiSi» 
lieh  w  cgfallt ,  und  durch  eine  besondere  Stelhing  uml  Betonung  des  WoP- 
les  Geburtstag  die  Bedeutung  dieses  Zuealius  bexeiebnel  werden  mua*k 
tt  Anbebant  et  ceMrabfinl  natalei,  wie  bei  Cie.  de  orat.  I,  tl,  4A- 
flkm  IdttUM  vfdebatiir  orator  (als  solcher),  »ed  Crassii»  u.  s.  w.  Ik 
6,  20.  (Im  ganzci)  Hegiorungsbetirk  ■  Uafiir  dilio,  welches  Woii 
jedoeh  überall  die  Bedeutung  des  wehr  abslracten  Begritfes  Rotmfirsig* 
keil  hat,  nirgendwo  aber  in  das  de«  Concretums  überseht.  Vielleicht  mH 
das  hinKugesetite  «nichl  in'  andeuten,  dass  eine  Umschreibung  mit  rf/Mr 
erftirderlich  ist?  —  Ib.  7,  7.  Die  in  der  Hole  versuchte  (Jmsohreibuii^ 
(jedem  Kaiser,  wenn  er  —  uboniahm»  führt  tu  einer  Ausdrueksweise,  (Bh 
welche  ich  im  Lat.  kein  Beispiel  weiss.  Es  muss  vielmehr  heissen:  Aw#> 
raloribui,  ut quiggue  u.  s.  w.  —  XLV.  1.  3.  «Der  Machtspruch  Aar 
gesatnmlen  Bürger*  soll  mulorUat  heissen  j  aber  mit  dem  Genitiv  c^AiW- 
wird  gewühnlich  fiutum ,  VOllIHtaa  u.  a.  aber  nie  mtelorttas  verbunden 
—  XLV,  2,  31.  nso,  dass  ich  dabei  den  Verlauf  der  ganten  Erxiehun^ 
beritbre.*  Die  DebentetKung  des  dabei  durch  dam  hoc  ago  ist  nicht  felfr' 
lerhaft ,  aber  gani  übcrllüssig,  indem  im  Lateiniiichen  diese  achleppend>4 
Ki lisch  11 'hsel ,  an  die  wir  im  Dentscben  gewinnt  sind ,  gändicb  wegfntleili' 
Aiif-h  mochte  ich  für  das  Subst.  Verlauf  der  Gniehiing  st.  cursut  »h* 
r«ffo  empfehlen.  —  Ib.   3,  23.  .Die  grasse  Schute  des  Lehens" 
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nffl  80  weniger  tangtiom  magna  vitae  schola  genaDnt  werden,  als  der 
Römer  kaum  einen  schrofferen  Gegensatz  kannte,  aU  den  zwischen  der 
MChdia  und  dem  praktischen  Leben.  «Aus  dem  Unterricht  in  die  Schule 
des  Lebens  treten*  möchte  ich  iibersetzen:  tramire  ad  negotiorum 
moteMiüu.  —  A£F,  8,  4.  «Civilisation  und  gelehrte  Bildung.»  Für  das  er- 
ster« Wort  kann  gewiss  euUus  nicht  aushelfen ;  indem  es  ein  vocaduhtm 
mieeißt  ist,  und  es  ebenso  gut  einen  maius  als  bonus  cuiius  geben  kann.  Hier 
ist  das  bestimmtere  Wort  MtmanUas.  —  76.  10,  3.  Das  soll  wird  an 
dieser  Stelle  jedenfalls  besser  durch  feriur  oder  perhibetur,  als  durch  den 
Gonjunctiy  übersetzt  —  76.  11,  12.  «um  Feinheit  der  Sitten»  zu  be- 
zeichnen, ist,  indem  hier  Ton  Griechen  die  Rede  ist,  urbanUas  ein  zu 
römischer  Begriff;  morum  eleganüa  gibt  ganz  denselben  Sinn.  —  Ib. 
16,  6.  clässt  sieh  aus  der  Verfassung  des  Staates  im  allgemeinen  hinlfing- 
lieh  erkennen.»  Da  das  Verbum  schon  seine  Bestimmung  durch  $atis  er- 
hält, die  andere  adverbiale  Bestimmung  eigentlich  zu  dem  Subst.  Verfas- 
sung gehört,  so  ist  hier  das  Adjectiv  univerms  dem  omnino  vorzuzie- 
hen.—Jb.  19,  18.  cReligiöse  Oeberzeugung»,  de  pU$  perntatio 
ist  ein  erst  im  silbernen  Zeitalter  aufgekommener  Ausdruck.  Warum  ist 
nicht  das  bei  de.  N,  D.  ///,  4  und  an  mehreren  anderen  Stellen  vorkom- 
mende de  diu  opinio  angegeben  worden?  —  Ib.  20,  19.  «In  Betreff 
des  Reguius  u.  s.  w.»  Da  heisst  es  in  der  Note ,  de  Regulo  guidem. 
Der  Schüler  wird  sicher  fortfahren  mit  in  eo,  wodurch  ein  grober  Fehler 
entsteht  Es  muss  vielmehr  heissen  in  Regulo  quidem.  —  Ib.  21,  19. 
«Er  hielt  die  Rechte  in  ein  Kohlenbecken,  indem  er  sagte  u.  s.  w.»  dazu 
die  Bemerkung:  nicht  dicem  sondern  quam  diceret.  Ebenso  Pal.  S.  72, 
wo  Hr.  S.  sich  auf  Weber's  Uebungsschule  p.  140,  13.  beruft,  obgleich 
dieser  die  Sache  etwas  anders  gefasst  hat.  Dass  das  Particip  hier  gar  nicht 
fehlerhaft  ist,  dafür  spricht  ausser  vielen  anderen  Stellen  IM,  VySJsmi-' 
i&ei  in  castris  tenuity  dictüant  u.  s.  w.  Nur  muss  der  darauf  an- 
geführte Satz  aus  der  directen  Aussageform  in  den  Infinitiv  übergehen. — 
Ib.  23,  16.  «Praktisch  gewöhnen  als  durch  Unterricht  bilden.» 
Die  Zusätze  usus  oder  consuetudo,  und  doctrina  oder  instiiutio  will  Hr. 
S.  vermieden  wissen ;  obgleich  dieselben  das ,  was  gesagt  werden  soll, 
hier  viel  deutlicher  ausprägen  als  die  entsprechenden  Verba.  — Ib.  18.  «Sich 
begnügen  mit.»  Dafür  wird  fast  durchweg  acquiescere  empfohlen. 
Es  beschränkt  sich  jedoch  der  Gebrauch  dieses  Veii)ums  auf  die  Verbin- 
dung mit  Substantiven,  so  dass  ich  bezweifeln  muss,  ob  die  Anknüpfung 
eines  Particips,  die  an  unserer  Stelle  nothwendig  wird,  als  richtig  nach- 
gewiesen werden  kann.  — JTZ,  2,  13.  «Der  Redner  bei  seinem  ersten 
Auftreten.»  Dh^t  prodire',  obgleich  dies  Verbum  ohne  bezeichnenden 
Zusatz  so  nicht  gebraucht  werden  darf.  Hr.  S.  selbst  hat  in  der  Palästra 
S.  127  prodire  in  forum  und  313  dicere  dafür  empfohlen.  —  Ib.  4,  10. 
Die  früheren  spartanischen  Jünglinge,  soll  durch  Spartani  olimjuvenes 
übersetzt  werden.  Diese  Adjeclivirun^  der  Partikel  gehört  zu  den  Freihei- 
ten^ welche  sich  Livius  nur  einigemal  erlaubt  hat,  und  konnte  hier  leicht 
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vermiedeil  werdeu.  —  i.  8,  18.  «Kr  hielt  IJ.illicn  für  ein  weiten  Feld 
ItuLm  und  Ehren.»  Gallien  Uim  nicht  aboe  wcHcrrs  camptu  glo- 
rUie  guuannl  wcnlen;  es  muss  »ielmehr,  wenn  dieser  Iropisclie  Ausüruclt 
iDgcwandt  werden  soll,  ein  ebeDfalU  tropisch  geballencr  Relativsatz,  etwa 
im  QUO  ad  gloriam  excurrera  po»$et,  hiniulrcten  ungefähr  wie  bei  Clc. 
.  pro  Hur.  8.  18.  Seihst  die  von  Hm.  S.  aua  Clc  Phil.  XIV,  6.  17  ange- 
1  IQhrlB  Stelle  apricht  fiir  eine  solche  Wendung  di's  Ausdruckes.  —  LI,  3, 
f  10.  wird  mit  Recht  st.  prae  celerls  empfohlen  praeter  ceteroi ;  aber  dia 
m  geknüpfte  Bemerkung  prae  drücke  deu  Voriug  nur  relativ,  und 
ftaeter  schicchtbin  aus ,  so  dass  es  k  v.  a.  uma  omntum  maxiau  sei, 
I  ist  eigentlicb  überflüssig;  indem  die  Verbindung  des  prae  mit  Wörteni 
omnes ,  ceteri  u.  a.  aich  iiberhaupl  bei  den  besseren  Scbriftstellern 
^  nicht  nacbweisea  Usst.  Vg.  GemAarä  aä  de.  de  amic.  /,  4  —  Ib.  6. 
aQeiitreiche  Situationen  erlinden."  Uicse  schon  im  Ueutschea  sehr  ge- 
wagte Phrase  liullte  im  Lateiniachen  verdeutlicht  werden ,  etwa  durch 
einen  Ausdruck  wie  imffeniosUttma  uti  raltone  ad  rerum  coHdltiontt  ex- 
cogiUmdoM;  denn  dai  von  Hra.  S.  angegebene  üocta»  renim  conä.  inve- 
Htre  hat  gar  keinen  Sinn.  —  Ib.  5ö.  <,Schr  zart  auf  die  poliliscbco  Ver- 
hällniMe  hindeuten  ,■  kann  doch  wohl  nicht  durch  lepfäe,  sondern  eher 
durch  venuite  überscUl  werden.  —  Ib.  8,  30.  .Die  Lrgescbicbte 
Borna*  ntuss  durcb  mttlquttsfma  R.  h.  übersetzt  worden ;  nicht  aber  d. 
erlgiuet  —  es  müsste  wenigstens  orlgo  heisaea.  Mr.  S,  bat  sicher  an  die 
Schrill  des  Cato  gedacht,  die  allerdings  orlginet  betitelt  war,  aber  nur 
im ,  weil  im  2.  u  3.  Buche  eben  von  deu  älteren  italischen  Staaten 
'darin  die  Rede  war.  Vg.  Xep.  XXIV,  3,3.  —  Einige  Bemerkungen  sind 
Ott  mit  denselben  Worten  wiederholl,  wie  i.  B.  XLIII ,  3,  6.  —  iMcht 
A  atütquUate.'  XL]/,  16,  2.  .Eltwas  leisten,  ja  nicht  praetfare.'  XLV/, 
3,  19.  Praeter  und  prae  werden  mehrmals  mit  denselben  Worten  xusam- 
'  inengestelll,  und  so  noch  manches  andere.  Wiederholungen  dieser  Art  lu- 
I  sich  durch  einfaches  Zurückweisen  auf  die  früher  gemachte  Bemer- 
kung vermeiden.  —  Auch  hat  der  Verfasser  fiir  die  Anwendung  gewisser 
Wörter  eine  siebtbare  Vorliebe,  i.  B,  &r  die  Conj.  atque,  welche  er  an 
manchea  Stellen  empfohlen  bat,  wo  sie  eben  nicht  unrichtig  gebraucht 
jirird,  aber  jedenfalls  ein  treffenderes  Wort  an  die  Stelle  treten  könnt«, 
'  «ie  wenn ^  7, 18  aüherhaupt*  im  Anfang  des  Sattes  durch  die«  a 
ftbersetzt  werden  solL  Dasselbe  gilt  von  guidem  welches  XMJJ,  5,  X4  so- 
gar unrichtig  hL  tarnen  angegeben  ist;  femer  von  Mnc ,  das  einigemal 
ganz  fehlerhaft  gebraucht  wird.  So  i.  B.  XLVII,  %,  1.  «Daraus  gieng  das 
goldene  Zeitalter  der  Künste  hervor."  In  der  einlachen  Erzählung  ist  die- 
«et  hinc  überhaupt  unpa-ssend  ;  denn  es  setzt  die  Anwendung  desselheo 
Allemal  eine  Art  von  lebhafterem  Ausruf  voraus;  wesshalb  auch  meisten« 
das  verbum  pnUitm  daneben  fehlt,  wie  i.  B.  bei  Clc.  off,  HL,  8,  3&  — 
Wien,  im  Januar  1851. 

C.  J.  Grysar. 
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AwMrlnmgen  zur  flias  (Buch  I,  ü,  1 — 483,  III)  nebst  einigeo 
Exeursen.  Ein  HQlfisbuch  für  das  Verslandniss  des  Dichters 
überhaupt  von  Dr.  Carl  Pi'iedrich  Ndgelsbach,  Pro- 
fessor det  Philologie  in  Erlangen.  Zvveite,  nciü  umgearbeitet!^ 
Auflage.  XX  und  824  Seiten  8.  Närnberg,  Geiger.  1850. 
—  ly,  Thir.  =  J  fl.  4J  kr.  CM. 

Das.Tor  fwiilEalm  Jahren  zoeret   herausgegebene  Werk  des  um  die 

ndiologie  mlseitig  Terdienteu  Hm.  N.  erscheint,  hier  in  einer  neuen,  ver- 

gTOMerlen  und  besser  ausgestatteten  Gestalt.   Die  cAnmerkungen  zur  Ilias* 

habe«  seil  ihrem  ersten  Erscheinen  eine  so  weite  Verbreitung  bei  Schul- 

ittiiiiMni  und  Scbüleniy.uBd  eine  so  wohlbegruodete  Anerkennung  bei  allen 

deam  gefiteden »  welchen  die  Erklärung  Homer's  am  Herten  liegt ,   dass 

mae  Empfehlung   derselben   kaum  nöthig  zu  sein  scheint    Obgleich  das 

Boeh  nur  einen  kleinen  Theil.  der  Ilias  unmittelbar  commentirt,   so  erfGIH 

et  doeh  in  der  That  das,   was  es  Yesspricbl)  nämlich  «ein  Hulfebuch  fSr 

das  Vefstandniss  des  Dichten  überhaupt»  sa  sein.  Uns  muss  es  hier  vor- 

«SgKch  auf  das  ankommen ,  wodurch  sieh  diese  zweite  Auflage  von  der 

eiatea  unferseheidet 

,  Die  Verschiedenheit  beider  AnflageD  ist  in  der  That  sehr  gross.  Man 
wird  die  meisten  Anmerkungen  verändert,  viele  ganzKch  umgestaltet  und 
alle  dem  Standpuncte  angepasst  finden,  welchen  der  Hr.  Verf.  etwas  ver- 
•ehiedep  von, dem  früheren  einnimmt.  Er  hat  namUch  jetzl  weniger  als 
Ikuher  den  An^g^r  im  Auge,  weshalb  denn  manche  Gitate  und  kürzere 
Hiodeotungen  weggelassen  sind ,  die  mehr  auf  die  Erleichterung  des  schlich- 
testen grammatischen  Verständnisses  berechnet  waren.  Der  Hr.  Verf.  wünscht 
sich  jetzt  vornehmlich. solphe  Leser,  welche  nicht  bloss  c Schwierigkeiten 
hinweggeräumt  *  sehen  wollen ,  sondern  sich  durch  den  Gommentar  gern 
«in  Form  und  Oehalt  des  Schriftstellers  einführen  lassen  und  etwa  einen 
Theil  desselben  als  Stoff  zu  Vorstudien  für  das  Ganze  benützen.»  Diesem 
etwas  ihqhec  gesteckten,  ^iele  gemäfs  ist  der'  Inhalt  reicher  geworden ;  der 
Gedankengang  wird  ausführlicher  und  genauer  dargelegt,  der  Zusammen- 
hang der  Handlung  eingehender  erörtert  und  dabei  auf  die  kritischen  Er« 
gebnisse  der  neuesten  Wissenschaft  Rücksicht  genommen.  Ausserdem  müs- 
sen wir  dem  Hm.  Verf.  dafür  danken ,  dass  er  das  dritte  Buch  hinzuge* 
Dommen  und  .dadurch  auch  für  dieses  reichliche  Aufklärung  und  Antrieb 
XU  weiteren  Untersuchungen  geboten  hat  Dagegen  ist  der  grammatische 
Theil  des  Buches  etwas  besehräokt.  Die  22  trefifliohen  Excurse,  welche 
die  erste  Auflage  zierten,  sind  hier  nur  «ihrem  Hauptinhalte  nach  in  die 
Anmerkungen  verarbeitet^^  uift  in  Bezug  auf  die  weitere  Ausführung  oitirl 
Hr.  N.  die  E^cuise.  der. ersten  Auflage,  cwie  ein  ganz  anderes  Buch.*  Wir 
müssen  diese  Veranstaltung  bedauern,  da  die  gediegenen  Exeurse,  welche 
so  sehr  viel  Treffliches  über  die  homerische  Syntax  enthalten,  einen  neuen 
Abdroek  wohl,  verdjleat  hätten.     Vielleicht  jedoch  eptschliesst  sieh  der 
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Hr.  Verf.  8io  neu  überarbeitet  einmal  als  ein  besonderes  Buch  erscheinen  zu 
lassen  oder  zu  einem  der  Wissenschaft  noch  fehlenden  Werke ,  zu  einer 
homerischen  Syntai  zu  erweitern.  Die  drei,  ziemlich  kurzen,  grammati- 
schen Excurse,  die  hier  neu  hinzugefugt  sind,  können  für  den  Verlust 
jener  früheren  nicht  entschädigen.  Dagegen  ist  es  gewiss  recht  zweck- 
mausig  y  dass  Hr.  N.  die  eigentlich  erklärenden  Anmerkungen  durch  den 
Druck  von  den  mehr  gelegentlichen  Ausführungen  unterschieden  hat.  Da- 
durch wird  er  in  der  That  beiden  Classen  von  Lesern  gerecht,  «denen  die 
bloss  augenbhckliche  Hülfe  oder  nur  zu  geniessen  suchen*,  und  solchen, 
welche  sich  czu  künftigem  gehaltreichen  Genüsse  durch  Studien  vorbereiten.* 

Die  Erklärung  der  homerischen  Gedichte  bietet  so  viele  verschieden- 
artige Seiten  dar,  dass  ein  Ausleger  mimöglich  allen  gleich  sehr  genügen 
kann.  Scharfe  grammatische  Interpretation,  Darlegung  des  Gedankenganges, 
Eingehen  auf  die. realen  Fragen,  Worterklärung,  Wortkritik,  höhere  Kritik, 
alles  nothwendig  mit  vielfacher  Berücksichtigung  des  seit  dem  Alterthume 
überlieferten  Schatzes  homerischer  Gelehrsamkeit,  das  macht  erst  vereint 
und  sich  wechselseitig  durchdringend  die  vollständige  Deutung  der  herr- 
lichen Dichtung  möglich.  Bei  Hrn.  N.  treten  nun  die  drei  zuerst  genannten 
Seiten  der  Erklärung  besonders  hervor;  vor  allem  aber  besteht  das  Ver- 
dienst des  Hm.  Commentator  in  der  gründlichen  und  eindringlichen  Art, 
wie  er  das  homerische  Satzgefüge  vor  uns  entwickelt.  Gerade  dadurch 
ist  sein  Buch  so  sehr  geeignet,  ein  Beispiel  echt  philologischer  Behandhing 
abzugeben  und  zu  ausgedehnteren  syntaktischen  Studien  anzuregen.  Von 
dieser  Seite  aus  können  wir  es  den  Schulmännern  nicht  genug  empfehlen^. 
Der  Hr.  Verf.  versteht  es,  seine  grammatischen  Bemerkungen  auch  durch 
vielfache  Hinweisungen  auf  den  in  so  manchem  Betracht  abweichenden  Ge- 
brauch der  attischen  Prosa  und  selbst  des  Lateinischen  zu  beleben,  als 
dessen  feinen  und  sinnigen  Kenner  Hr.  N.  sich  ja  durch  seine  so  überaus 
anregende  «latemische  Stilistik  >  bewährt  hat. 

Wir  heben  jetzt  einiges  Einzelne  heraus.  Zu  i,  35  erklärt  Hr.  N. 
das  Participium  xitap  für  einen  Aorist  gegen  die  seit  Buttmann  ver- 
breitete Ansicht  über  diese  Form,  aber  gewiss  mit  Recht,  da  Plato  das 
Wort  in  seiner  Oebertragung  dieser  Stelle  mit  anox<oifi^aag  wiedergibt,  und 
vom  Hm.  Verf.  auch  andere  Stellen  vorgebracht  werden,  in  denen  dieselbe 
aoristische  Bedeutung  nothwendig  zu  sein  scheint  Wir  müssen  %novy  das 
wie  iw9  aoristisohen  Acoent  hat,  für  eine  jener  kurzen  Stammformen  bal- 
ten>  die  an  sich  weder  entschieden  präsentisch  noch  aoristisch  sind,  wie 
^9,  i^ffiv  und  andere.  Es  ist  dabei  besonders  zu  beachten,  dass  beim 
Homer  nur  iiuovy  nUio  (Conj.),  xCoifu  und  lutav  und  erst  beim  Aeschylus 
(Gboeph.  680)  und,  wie  es  scheint,  überhaupt  nur  an  einer  einzigen  Stelle 
der  Indicativ  präsentis  %i<o  vorkommt.  In  oer  homerischen  Sprache  musste 
daher  %mo9  um  so  leichter  als  Aorist  gefühlt  werden  können.  Dazu  kommt, 
dass  x^f»,  wie  man  längst  erkannt  hat,  die  Stammform  des  Verbums  x^- 
wyMi  oder  luviio  ist.  Die  Wurzel  «c  verhält  sich  zu  lävim  gerade  so 
wie  die  W.-  ^ti  zu  ßwim  und  ntt  zu  %vvi»}  und  %wv  zu  kiWo  ähiüioh 
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wie  xtmv  m  vivm.    Bei   dieser  sicheren  Wurzelgemefnschaft  der  Formen 
nim  und  mvim  und  ihrer  längst  nachgewiesenen  Verwandtschaft   mit  lat 
rte  nmss  es  Wunder  nehmen ,  dass  selbst  in  der  neuesten  Ausgabe  von 
Passow's  Lexikon  (yon  Rost   und  Palm)   die   alte  Fabel   von  einer 
etymologischen  Gemeinschaft  zwischen  %i<o  (W.  xt)  und  efyi  (W.  i)  wie- 
derholt wird,   da  denn  doch  die  Sprachforschung  nachgerade  so  weit  ge- 
komoBon  ist,  dass  man  nicht  mehr  annimmt, .  eii\  so  charakteristischer  Laut 
wie  s  könne  so  mir  nichts   dir  nichts  der  blossen  Variation  wegen  vor 
eine  Wurzel  treten«    Die  intransitive  Bedeutung  von  niciv  dem  transitiven 
«iiTMi  gegenüber,  hat  ja  zahlreiche  Analogieen,  wie  ntdg  mit  tatJifit  ver- 
glieheii.  An  solche  kurze  Stammformen  heftete  sich  in  der  Regel  aoristische 
Bedeutung ;  diese  trat  aber  nur  da  'scharf  hervor ,   wo  ein  entsprechendes 
entwickelteres  Präsens  daneben  üblich  war,  und  jener  Gegensatz  zwischen 
dem  Imperfect  und  Aorist  einerseits,  wie  zwischen  den  Modis  des  Präsens 
und   denen   des  Aorists    andererseits  (iniov  und  inlvov,  nCm  und  nCvmj 
%loi^  und  nivoifLi)  sich  bilden  konnte.    Wo  ein  paralleles  Präsens  nicht 
vorhanden  war,  blieb  das  Gefühl  undeutlicher,  und  so  ist  denn  xtcoy  bald, 
wie   an  unserer  Stelle,  Aorist,  bald,  wie  in  dem  oft  wiederkehrenden 
%olla  &i  firOt  %Qa9i7j  noQtpvQS  movti.  (z.  B.  Od.  d,  427),  Präsens.  —  Das 
oft  fUsch  gedeutete  og  X^vcr^v  dfi,q)ißißr}%as  (V.  37)  hatte  der  Hr.  Verf. 
schon  in  der  ersten  Auflage  richtig  mit  «der  du  vor  Chryse  getreten  bist* 
erklärt    Jetzt  erläutert  er  diesen  Gebrauch  des  Perfects  durch  eine   sehr 
bezeichnende  Stelle  aus  der  Anthologie  (Jacoöi  deL  epigr,  4,  99,  O  aUxi^ 
tl%x9  pißrjxag  vtcIq  tätpov;  warum   siehst   du   auf  dem  Grabe.     Bei 
dieser  Bedeutung  ist  auch  das  Adjectiv  ßißatog  zu  berücksichtigen,   des- 
sen Bedeutung  «fest»  sich  an   die  des  Perfects  ßißfi%a  (Plur.  ßißä-fLsv) 
anschliesst.  —  Zu  V.  80  Ste  imastai  dvSffl  zhV'y  wo  x^oosrai  als  Con- 
janctiv  des  Aorists  gefasst  wird,  finden  wir  eine  treffende  Bemerkung  über 
den  Gebrauch  des  Conjunctivs  in  solchen  allgemeinen  Sätzen :  «was  otb  mit 
dem  Optativ  für  die  Vergangenheit,   das  ist  ote  (orav,  ore  mv)  mit  dem 
Conjectiv  für  Gegenwart  und  Zukunft.»  —  Zu  V.  97  spricht  der  Hr.  Verf. 
über  die  Verschiedenheit  der  Leseart,  was  uns  jedoch  nicht  befriedigen  kann; 
denn  warum  die   aristarchische    Leseart  davaotaiv  demia  Xotyov  dncian 
nicht  in  den  Teit  aufgenommen,  sondern  bloss  erwähnt  wird,   sehen  wir 
nicht  ein.    Das  von  S  p  i  t  z  n  e  r  restituirte ,  von  Hrn.  N.  verthcidigte  ovd^ 
0  ys  «qIv  Xoiiioto  ßai^siag  z^^Q^S  oc(ps^si  erklärt  der  Hr.  Verf.  durch  Od.  z^ 
316  %a%mv  aico  z^^Q^i  iz^ad^cci;  allein  ein  Unterschied  ist  doch  zwischen 
beiden  Stellen;   erstens  nämlich  ist  in   der  zweiten   das  Medium  nicht  zu 
übersehen,   das  in  diesem   Sinne   fast  nothwendig  sein  dürfte,   denn  der 
Grieche  sagt  dnizo^taij  nicht  aniz^  ^'7*'  Z^^Q'^y  "°^  ^^^^  widerstrebt  es 
dem  Gefühl ,  dass  der  Gott ,  durch  dessen  Pfeile  ja  die  Pest  entsteht,  hier 
an  die  Pest,  als  an  etwas  ausser  ihm  fertiges,  die  Hand  legen  sollte.    Da 
nun  nicht  bloss  Aristarcb,  sondern,  wie  die  Schollen  beweisen,  schon  vor- 
aleiandrinische  Handschriften  „Jccvaoiaiv  dstiUa  Xoiyov  antocBi^  lasen,  so 
hat  Bekker  diese  Leseart  mit  vollem  Rechte  in  den  Text  aufgenommen. 
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Spilzner  zeigt  sich  hier  wie  überall  in  dem  Wahne  begriRen,  dass  di« 
Autorität  der  uns  erhaltenen  Handschriften  grösser  sei,  als  die  der  am  mehr 
als  ein  Jahrtausend  älteren  grammatischen  Tradition.  —  Eine  genauere  Be- 
rücksichtigung dieser  Tradition  wäre  auch  bei  V.  103  zu  wünschen  ge- 
wesen. Nicht  diJuptfUlatviUy  wie  Hr.  N.  angibt  >  sondern  fulettvcu  wird 
von  den  Schollen  mit  at  h  ßa&Bi  %$£itevai  erklärt.  Denn  wir  lesen  init 
ij  dfitpl  fCQog  ro  nifiLnlavto  dno  f^g  rav  vSdxmv  fiBtafpogäg  '  mg  ya^ 
in  xeQafLiov  vnBQBitx^ito  6  ^fidg  .  .  .  ^^17  dh  ot  vBategoL  fMila/r«fi 
rag  tpQivag  <paa£v.  Dafür,  dass  d^tii4f.ai(^€u  nicht  die  Leseaft  der  Ale- 
xandriner war,  spricht  auch  der  Umstand,  dass  das  Wort  im  Lexikon 
des  Apollonius  fehlt.  Und  die  Trennung  in  «ff^l  und  yAlaivai  bat 
selbst  handschriftliche  Gewähr  (vgl.  Spitzner  zu  II. /*,  83),  so  dass  wir 
sie  entschieden  anempfehlen  möchten.  (Jebrigens  findet  sich  in  4enS<;bo- 
lien  A  auch  die  zweite  Erklärung  ^  rera^ayfiivat  ötct  f^v  o^yijv  und  d|e80 
verdient  wohl  den  Vorzug ,  da  jene  andere,  etwas  gßi  zu  medicinisph  ist 
Auch  in  den  übrigen  Stellen,  in  denen  iiBlaivag  q>Qivag  vorkommt,  llsst 
sie  'Sich  halten.  Zu  berücksichtigen  ist  dalbei  auch  der  nachhomeriacbe 
Gebrauch  des  Ausdruckes,  z.  B.  Theogn.  r.  ii99:  %a£  [loi  n^adCr^v  hed- 
Tcrfe  fiilaivav  «das  umdüsterte  Herz.*  —  Bei  V.  133  vermissen  wir  die 
Erwähnung  der  von  B  e  k  k  e  r  nach  L  e  h  r  s  Vorgang  aufgenommenen  Lese- 
art 17  und  die  Angabe  der  Gründe,  weshalb  Hr.  N.  dieselbe  nach  dem  yon 
Lehrs  in  den  ^Ouaesiianes  epicae^  dargethanen  nicht  aufgenommen  hat 
Zu  V.  13  des  hier  zuerst  von  Hrn.  M.  erklärten  dritten  Buches  finden 
wir  eine  neue  Auffassung  des  Ausdruckes  %ov£aaXog  dBlli^g.  Der  Hr.  Verf. 
erklärt  ihn  als  « Staubwolke  *,  indem  er  dsll^ig  nach  einer  Andeutung 
Lob  eck 's  (ParaUpomena  p.  i60)  von  BtXm  ableitet,  so  dass  es  cza- 
sammengedrängt"^  bedeuten  würde.  So  wäre  es  eine  Nebenform  von  doh 
Xr^g,  —  Zu  V.  14  gibt  derselbe  eine  ausführlichere  Anmerkung  über  den 
Genitiv  diircQTjaaov  nBÖCoto.  Der  Genitiv  soll  im  Sinne  der  localen  Theorie 
«aus  der  Ebene,  von  der  Ebene  her*  bedeuten,  wobei  besonderes  Gewicht 
auf  O,  681  cog  OT  dvr^Q  —  ix  mdCoio  ^iya  nQOtl  darv  dCrixai  gele£[t  wird; 
die  Vorstellung  sei  die,  dass  cwas  über  eine  weite  Fläche  sich  bewegt,  gleichr 
sam  aus  ihr  hervorkommt*  Dem  dürfte  denn  aber  doch  wohl  die  Prä- 
position Sid  entgegenstehen;  diamftiaaBiv  heisst  «durchdringen*,  wo- 
mit sich  die  Vorstellung  «aus*  nicht  wohl  verträgt  Andererseits  aber  liegt 
die  Vergleichung  von  di^angi^aaBiv  nB^ioio  mit  n^r^aaBiv  oioCOy  die  Hr.  N. 
ablehnt,  sehr  nahe.  Der  Genitiv  ist  denn  doch  wohl  in  beiden  Fällen  ein 
partitiver,  und  SiaTtpi^aaBiv  nsdiqto  heisst  eigentlich  einen  Theil  der  Ebene 
nach  der  anderen  durchdringen  (vgl  Kühner 's  Schulgramm.  $.  373,  4,  a). 
—  Treffend  wird  zu  V.  106  bemerkt,  dass  unter  den  nai^Bg  vnBQtpiaXot 
%al  aniatoi  eigentlich  nur  Paris  zu  verstehen  sei.  «Der  Plural  ist  der 
Indefinilus,  welcher  in  allen  Sprachen  den  eigentlich  gemeinten  Einzelnen 
unter  die  Mehrheit  versteckt.*  —  Weniger  möchten  wir  dem  beistimment 
was  der  Hr.  Verf.  zu  151  über  xBtxCyBooiv  ioi%6xBg  anmerkt  Die  troischen 
Greise  sollen  so  genannt  werden,  «wegen  des  anziehenden  Wohllautes  ihrer 
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fiede.'  Der  Vergleieb  geht  do«h  wobt  eher  auf  ihre  Redseligkeit,  die  durefa 
dat  onaMasaige  Zirpen  der  Cieaden  gut  yersinnlicht  wird.  —  Misslungen 
leiMiBl  aneh  die  Rechtfertigung  des  Plusquamperfeetes  didfi^iiecto  in  V.  183 
i(  ja  ^  tot  noXXol  dB^fujato  %ovqoi,  'AfKimv,  Hr.  N.  meint,  es  sei  so 
itukiok :  ciur  Zeit  als  da  den  Zng  unternahmst*  Aber  wie  sollte  Priamos 
dam  kottmen ,  sieh  hier  in  die  Zeit  des  Aufbruches  su  yersetaen ,  da  er 
ja  nur  den  Eindruck  der  gegenwärtigen  Macht  Agamemnon's  wiedergibt? 
Daa  Plmquamperfecl  ist  hier  sehr  auffallend,  und  wohl,  wie  ich  schon 
anderswo  vorgeschlageB  habe^  mit  Barkes  zu  schreiben  dBdf/ktiaxtti  vU$ 
*Äfmm9y  da  so  geläufige  Formeln  wie  %ovqot,  *Ax>  und  vU^  '4%,  gewiss 
kiefat  mil  einander  verwechselt  werden  konnten.  —  In  der  lebendigen, 
aohoD  im  Attherthume  besonders  bewunderten  Schilderung  des  Menelaos 
ud  Odyaseus  ids  Redner  (V.  212  ff.)  hat  Hr.  N.  manches  scharfer  be- 
iliBml  als  die  Mheren  Erklärer,  so  die  Bedeutung  von  init^oxaStiv 
(▼•  1H3)  c  geläufig  *,  wofür  Od.  <*  26  beweisend  ist ,  die  von  {«worof 
(▼•  MO)* als  «mfirriaeher  Mensch ,  lurrkopf*^  wo  Wolf  einen  erzürnten 
fim^lrin-  llidess  bleiben  auch  noch  Zweifel  übng,  so  namentlich  in  Bezug 
auf  V.  215  fi  (Hr.  N.  schreibt  tj)  %al  yivBi  vetiQog  tifv;  deuu  yivosy  das 
Hr.  N.  hier  mit  dem  Scholiasten  im  Sinne  Ton  c Alter*  nimmt ^  hat  diese 
Bedeotong  sonst  wohl  nicht  leicht,  beim  Homer  gewiss  nicht.  —  S.  255  wird 
aosfiiliriicher  über  die  merkwürdige  Stelle  V.  276  gehandelt,  die  einzige 
bei»  Roflner,  wo  ton  einer  Strafe  nach  dem  Tode  die  Rede  ist.  Ueber 
den  Aosdrack  nap^ottf^'  av^namoi  finden  wir  die  richtige  Bemerkang, 
mmitartig  könne  als  Partioipium  Aoristi  nicht  bedeuten  «die,  welche  aus- 
geütlen  haben*  —  nebenbei  auch  eine  ganz  unhomerische  und  wohl  über* 
hanpt  tmanüke  Anschauungsweise! —  sondern  nur  «die,  welche  gelitten 
Meo  *,  es  sei  lUso  das  Beiwort  zu  irergleichen  nlit  SetXol  ßqoTo£  im  6e- 
genaatse  zu  den  seligen  Göttern. 

Wie  schon  aus  diesen  Einzelnheiten  hervorgeht,  bewegen  sich  die 
Anmerkungen  vorherrschend  innerhalb  der  grammatischen  Erklärung,  geben 
aber  auch  hier  und  da  auf  das  Sachliche  ein,  besonders  auf  solche  Frage», 
wie  sie  der  Hr.  Verf.  in  semer  «  homerischen  Theologie  *  behandelt  hat 
Dagegen  ist  für  die  Worterklärung  verhältnissmäfsig  wenig  geschehen.  Diess 
Peid"bAt  der  Hr.  Verf.,  wie  er  in  der  Vorrede  selbst  gesteht,  meist  seinem 
Freunde  und  Geilegen  Doederlein  überlassen,  über  dessen  «homerisches 
6kMaar*' wir  neulich  berichteten.  In  einzelnen  Fällen,  wo  Hr.  N.  doch 
nicht  tmhin  konnte  auf  Wortforschung  einzugehen,  folgt  er  oft  fast  blind- 
iags  den  dort  aufgecrtellten  Wagnissen.  Dagegen  hat  der  Hr.  Verf.  es  nicht 
nnteriaaaen,  die  Frage  der  homerischen  Kritik  in  Erwägung  zu  ziehen, 
wenigstens  so  weit  ihm  der  zu  erklärende  Tlieil'  der  Utas  dazu  Anlass  bot. 
üebar  diesen  Theil  seiner  Arbeit  muss  auch  noch  ein  Wort  gesagt  sein. 

Man  kennt  Hm.  N.  schon  aus  seiner  «homerischen  Theologie*  als 
einen  Anhänger  jener  Ansieht  über  den  Ursprung  der  homerischen  Gedichte, 
welche  sie  im  Gegensatze  zu  Wolfs  Zweifeln  wieder  als  planmäCsig 
durefageführie  Epen  anffiMSt,   einer  Ansicht,  die  in  Nitzseh  ihren  gor 
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lehrtesten  Vertreter  gefunden  hat  Der  Hr.  Verf.  spricht  sich  m  der  Vor* 
rede  (S.  IX)  so  aus:  aMeine Ansicht  über  die  llias  ist,  dass  sie  von  einen 
Dichter  im  Ganzen  so,  wie  sie  uns  vorliegt,  gedichtet,  aber  JahrhoDderti 
laug  nicht  aufgeschrieben,  sondern  von  Geschlecht  zu  Geschlecht  mündlidi 
überliefert,  dass  sie  dadurch  im  Einzelnen  vielfach  umgestaltet  worden, 
ja  in  Stucke  zerfallen  ist,  welche  die  Redaction  unter  den  Pisistratiden 
erst  wieder  zu  einem  Ganzen  vereiniget  hat.*  Nach  dieser  Ansicht  können 
fremdartige  Zuthaten  stattgefunden  haben ;  aber  in  Bezug  auf  die  drei  ergteo 
Bücher,  meint  Hr.  N.,  sei  «die  Redaction  der  Pisistratiden  im  Wiedervw- 
einigen  der  Bestandtheile  glücklich  gewesen.'  Er  polemisirt  daher  in  seineii 
Anmerkungen  gegen  alle  Versuche,  einzelne  Theile  dieser  Bücher  -^  ab* 
gesehen  vom  Schiffskatalog  —  aus  dem  Ganzen  auszuscheiden,  oder  gai 
die  ganze  Hias  in  einzelne,  von  einander  unabhängige  Lieder  aufzulötOD. 
Namentlich  aber  bekämpft  er  die  «Lach mann 'sehen  Betrachtungeo  iibei 
die  llias  mit  Zusätzen  von  Haupt*  (Berlin,  1847),  und  die  «Lie4er^ 
theorie*  seiner  «Nachfolger*,  zu  denen  er  Hoffmann  iPAUoiOffUS  UL 
Jahrg.  H.  2),  K  ö  c  hl  y  (Verhandlungen  der  Philologen  zu  Darmstadt  184S 
S.  73  —  77)  und  den  Ref.  zählt  wegen  seiner  im  PMloiogus  (111,  1)  ab- 
gedruckten «homerischen  Studien.* 

Bezeichnend  für  die  Auffassung  des  Hm.  Verf. 's  ist  zunächst  >  da« 
er  die  planmälsige  Einheit  ohne  Schrift  annimmt,  wobei  sich  uns  denn  dodi 
gleich  Zweifel  aufdrängen,  wie  es  möglich  gewesen,  ein  so  grosses  Game 
wie  die  llias  ohne  Schrift  zu  dichten,  und  wie  denn  gerade  das,  woraiil 
er  mit  Nitzsch  so  grosses  Gewicht  legt,  die  Totalität,  überhaupt  mu 
aufgefasst  werden  konnte.  Sodann  gesteht  der  Hr.  Verf.  selbst  in  mehreren 
wichtigen  Fällen  zu,  theils,  dass  einzelne  Stücke  der  llias,  wie  die  ^ovXi^ 
yBqovxfov  im  zweiten  Buche  «nicht  gerade  Meisterstücke*  (S.  145)  aeien, 
theils  dass  zwischen  anderen  Stücken  sich  Widersprüche  landen,  ohne  das) 
er  daraus  den  Schluss  zieh^  den  Lach  mann  und  andere  glaubten  ziehen 
zu  müssen,  dass  nämlich  solche  nicht  meisterhafte  Stücke,  wenn  sie  ebeo 
unter  meisterhaften  stehen,  nicht  vom  Meister  herrühren,  und  dass,  wo 
entschiedene  Widersprüche  sich  finden,  wir  Grund  haben  verschiedene 
Dichter  anzunehmen.  Es  ist  einleuchtend,  dass  wenn  Hr.  N.  den  ersten 
Schluss  für  unberechtigt  erklärt,  er  damit  eigentlich  alle  Kritik  abschneide^ 
denn  das  Wesen  dieser  üunst  besteht  ja  gerade  in  der  Aussonderung  dee 
schlechteren  vom  meisterhaften,  wobei  wir  indess  nicht  leugnen  wollen, 
dass  es  vielfach  einem  ausgebildeten  Gefühl  überlassen  bleiben  muss,  in- 
wiefern das  schlechtere  neben  dem  meisterhaften  geduldet  werden  kann 
oder  nicht.  In  Bezug  auf  die  ßovXii  ysffovttov  aber  verbietet  unsers  Be- 
dünkens  ein  solches  Gefühl  die  Annahme,  dass  diese  düster  gehaltene,  matte, 
nichtssagende  Partie  von  demselben  Dichter  sei,  wie  etwa  die  scharf  ge- 
zeichnete Scene  mit  dem  Thersites,  oder  Agamemnon's  kluge  Trugrede. 
Was  aber  die  Möglichkeit  von  W^idersprüchen  betrifft,  so  ist  die  Ansicht 
derjenigen,  welche  Widersprüche  auch  in  Nebendingen  für  Kennzeichen 
verschiedenen  Ursprunges  halten,  keinesweges,  wie  Hr.  N.  annimmt  (S.  96) 
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im  der  cgan<  modernen  VorsteUung  von  der  Entstehung  der  homerischen 
Gedichte*  henrorgegacgen,  «als  seien  sie  am  Schreibtische  entstanden  und 
bitten  der  Feile ,  der  nachglättenden  Dcberarbeitung  nicht  entbehrt  ,*  son- 
dern sie  beruft  si^  auf  das  Naturgesetz  geistigen  Schaffens,  dass  es  aus 
einem  Gusse,  in  sich  eins  und  ganz  dem  menschlichen  Geiste  entspringt 
In  der  Yorsteiiung  des  Dichters  muss  unseres  Erachtens  von  dem  Gange 
ier  Handlang,  von  den  handelnden  Personen,  von  Ort  und  Zeit  der  Hand- 
lung eio  so  bestimmtes  Bild  vorhanden  sein,  dass  Widerspruche  unmöglich 
sind.  Und  gerade  in  der  homerischen  Poesie  sind  Widerspruche  auch  in 
Nebendingen  um  so  weniger  zu  erwarten^  da  gerade  die  ivagyeia,  die 
durchsichtige  und  scharfe  Zeichnung  auch  des  kleinsten,  eine  schon  von 
den  Alten  am  Homer  gerühmte  Eigenschaft  ist;  diese  scharfe  Zeichnung 
setzt  eise  besonders  scharfe  Auffassung  voraus  und  berechtigt  uns  in 
Bezug  auf  nachgewiesene  Widerspruche  zu  dem  Schlüsse ,  dass  sie  nicht 
aus  dem  Hirn  eines  und  desselben  Dichters  entsprungen  sind,  ein  Schluss, 
der  in  den  Nachrichten  über  die  Verbreitung  der  Ilias  und  über  die  Sammlung 
der  zerstreuten  Lieder  durch  Pisistratus  seine  weitere  Stutze  Gndet  und 
durch  die  Vergleichung  der  Geschichte  anderer  Volksepen  nicht  wenig  ao 
aberzeugender  Kraft  gewinnt.  W^enn  dem  gegenüber  der  Hr.  Verf.  (S.  288) 
sogar  äussert,  «es  wäre  ein  Wunder  gewesen,  wenn  bei  der  Weise,  wie 
Homer's  Gedichte  entstanden  und  überliefert  sind,  solche  Widersprüche  in 
ganz  unwesentlichen  (?)  Nebendingen  nicht  vorkämen  ^,  so  Hesse  sich  darauf 
erwidern ,  dass  gerade  die  mündliche  Verbreitung  eine  Kraft  des  Gedächt- 
DiBses  voraussetzt,  welche  unbewusste  Widersprüche  viel  weniger  zulässt, 
als  unser  durch  den  Schriflgebrauch  und  die  Vielleserei  verweichlichtes 
Gedächtniss.  Freilich  deutet  Hr.  N.  darauf  hin ,  dass  die  Widersprüche 
dnrch  Verderbniss  des  Textes  entstanden  sein  könnten.  Das  muss  im  all- 
gemeinen zugegeben  werden,  und  eben  danach  lassen  sich  in  der  homeri- 
schen Kritik  zwei  wesentlich  verschiedene  Richtungen  unterscheiden ,  von 
denen  die  eine  —  von  G.  Hermann  zuerst ,  von  mehreren ,  unter  an- 
deren von  Bergk,  eingeschlagen  —  aus  einer  «Urilias'  spätere  Inter- 
polationen auszuscheiden  und  durch  kleinere  Aenderungen  die  Ebenheit 
herzustellen  sich  bemüht,  die  andere  aber  —  von  Lachmann  begründet  — 
die  Ilias  in  einzelne  Lieder  zerlegt,  ohne  natürlich  auch  ihrerseits  auf  den 
Nachweis  späterer  Interpolationen  zu  verzichten.  Die  erstere  Ansicht  stützt 
sich  aber  meistens  auf  die  Annahme  willkürlicher  Diaskeuasen,  oder  gar 
auf  den  blinden  Zufall  der  Textverd erbung ^  während  die  zweite  die  hi* 
storische  Entwickelung  des  Epos  mehr  als  einen  bei  verschiedenen  Völkern 
wiederkehrenden ,  wir  möchten  fast  sagen ,  Naturprocess  betrachtet  und 
im  einzelnen  viel  weniger  kühne  Vermuthungen  anwendet,  als  jene  andere 
Art  der  Kritik.  Hm.  N.  fechten  übrigens  die  Widersprüche  in  diesen  drei 
ersten  Gesängen  so  wenig  an,  dass  er  weder  zu  der  einen,  noch  zu  der 
anderen  seine  Zuflucht  nimmt,  sondern  alles  in  bester  Ordnung  flndet 
Uebrigens  ist  das  Beispiel^  das  er  für  die  Möglichkeit  von  Widersprüchen 
bei  einem  und  demselben  Dichter  vorbringt,  übel  gewählt.  Er  führt  nämlich 
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!\a,  Uau  Scliillcrn  i  in  den  FicCDlominj  ilisr  giubo  Aiiachroninmu«  e 
scblüpft  si'i ,  vlnem  'Geoen)  des  ilreiasigjährigen  Krieges  eiii  vom  I 
abIciU'r  eutlehutes  Glcichauia  in  den  Mund  zu  legen."  AI»  üb  diess 
spiet  etwas  anderes  darltiäle,  als  dass  auch  der  epische  Dichter  vielli 
eine  seiner  Zeit  anguhörigo  Vorstellung  auf  die  vou  ihm  geschilderte  Vor 
überlriigen  liönnte;  wahrend  denn  doch  ein  Widerspruch  in  Bezug 
Ort  und  Zeit  und  Personeti  der  Handlung  etwas  total  verschiedenes  ist. 

Freilich  gibt  aber  Hr.  N.  nicht  öbernll  die  i tjnebcnbeiten " 
Lachmaon  und  seine  g  Nachfolger  ■  erwiesen  zu  haben  ^Inubten. 
suclit  vielmehr  den  überlief  er  teu  Tcit  vielfach  zu  roc  hife  rügen ,  wobei  ( 
sich  oft  den  von  Bäuml  ein  gegen  Lachmanji  geltend  gemachten 
Reltungsversucheu  anscbliesst.  !>o  verlheidigel  er  nameiidicb  den  engen 
Zusammenhang  des  ersten  und  zweiten  Buches,  dm  Lachraann  leugnet, 
lieber  diesen  Punct,  wie  über  die  Anordnung  des  zweiten  Uuches  über- 
haupt linden  sich  viele  treflliche  Entgegnungen  in  dem  jQugst  erschienenen 
'  l'roomium  K  ö  c  b  1  y '  s  zu  dem  Vorlesungsverzeichnisse  der  Zürcher 
luivtrsität  für  den  Winter  1850—51  {Praemitaa  est  de  Jiiatüi  B,  1 — iS3 
ilisputatio.  Turict  I8SO).  —  in  dem  Hxcurs  über  die  iLlcdertheodB*  grld 
Av't  llr.  Verf.  auf  des  Aef.  iJntcrsuchungcn  ein ,  welche  den  Zweck  hatten, 
Laclimann's  homerische  Kritik  vou  einem  etwas  verschied enea  Stand- 
puncle  aus  im  l)eleucblen.  Ich  glaube  nämlich  gexeigl  zu  haben , 
in  einigen  der  Stücke ,  welche  jene  Kritik  um  der  Widersprüche  willt^'l 
von  den  echten  Liedern  ausschied,  Abweichungen  vom  Sprachgebrauch*'' 
der  übrigen  slalinindcn ,  indem  gerade  solche  der  Willkür  oder  dem  2n- 
fatlo  entzogene  Ungteiclihoileo  in  Verbindung  mit  anderen  Widersprüchei) 
eine  grosse  UelKrzeugungskraft  zu  haben  schieneJi.  Hr.  N.  sucht  Don 
meine  Bedenken  zu  beseitigen,  und  zwar  S  2!)1  in  Bezug  aal  die  Red^ 
des  Odyssous  (U,  278-332).  So  wies  ich  auf  das  AutTallende  dos  Aui 
druckes  ö^>pia%viav  (V.  316)  hin  und  xeigti-,  dass  das  Vcrbum  füjai  e 
in  den  homerischen  Hymnen  vom  Vögelgezwi Ische r  vorkomme ,  wabreui 
{"bedeute,  llr.  h.  enigcgnel :  «der  Dichter 
I  Ausdrücken ,  welche  grüsstentboils  den 
entnommen  sirid.°  Aber  wenn  dieser  auch 
dem  Vogel  gleichsam  eine  menschliche  Seele  einblies  und  ihn  deshalb  ji 
niem  [ofSveieftat  V.  315)  bess,  so  konnte  er  ihn  doch  deswegen  nid 
jauchten  lassen ,  was  täinv  beim  Homer  sonst  ungefähr  bedeutet, 
wäre  ebenso  unpassend ,  wie  etwa  ihn  seufzen  zu  lassen.  Auch  s 
V.  314  das  ganz  angemessene  xizgiyäxaq,  die  zwilscbemden.  Ichsdillei 
daraus,  dass  dem  Dichter  dieses  Stückes  üfi^iiiiviav  die  abgesehwä< 
Bedeutung  halte,  folglich  —  mit  Berücksichtigung  anderer  Gründe  - 
das  Stück  einer  späk-ren  Zeit  angehört,  als  der  Kern  des  zweiten  BuchcHtV 
Ungenau  ist  Hm.  N.'s  Einwendung  gegen  das,  was  ich  über  »ij!  > 
(V.  2i)3)  bemerkt  hatte.  Ich  selbst  führte  an,  dass  fxiyöv  in  der  Odyssaft 
voikomme ,  dass  aber  die  Schiffe  in  demselben  Sinne  wie  liier  xaXviv 
sonst  nalvulriiäts  beissen.     Anderes  von  mir  angefuhrle,   namentlich  d 
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einzeln  dastehende  oov  (V.  325)  übergeht  er  ganz  niit  Stillschweigen ;  wie 
es  denn  auch  zu  beachten  ist ,  dass  der  gleiche  Ausgang  zweier  unmiltel- 
bar  auf  einander  folgender  Verse  (290  u.  291)  auf  vhad^aiy  obgleich  auch 
y.  288  d'xovBse&ai  steht,    für  Hm.  N.  nichts  widerliches   hat,   während 
er  selbst  (S.  300)  es  für  unmöglich  erklärt,   dass   zwei   auf  einander  fol- 
^nde   Verse  mit  vtag  'Axaimv  schliessen.  —  Auf  die ,    wie  mir  scheint, 
noch  wesentlicheren  Bedenken,  welche  ich  im  Anschlüsse  an  Lacbmann 
gegen  die  Teichoskopie  vorgebracht  habe ,  geht  Hr.  N.  gar  nicht  ein.    Und 
doch  sind  z.  B.  Formen  wie  r,  153  rivx  —  wofür  sonst  immer  fetr*,  ftat 
rieh  findet  —  und  Ausdrucke  wie  fioiQijyBvig,  olßtoicupLOv  (182),  deren 
Widerspruch  mit  der  homerischen  Weltanschauung  ich  nachgewiesen  habe, 
nichts  so  ganz  geringfügiges.    IVachträglich  fuge  ich  noch  hinzu,  dass  das 
Adjectiv  Slßiog  auch  nur  im  letzten  —  offenbar  später  entstandenen  —  Buche 
sich  findet,    (V.  543)   und  dass  oXßoe  in  der  llias  nie  etwas  anderes  als 
Reichthum   bedeutet   (vgl.   Nitzsch   zu  Od.  Hl,  208).  —  Nur  in  einem 
Puncte  scheint  der  Hr.  Verf.  uns  eine  gegründete  Einwendung  gegen  Lach- 
mann  gemacht  zu  haben,   nämlich  S.  229   gegen   dessen  Erklärung  von 
OQxta  tdiiviiv  {F,  105).    Wir  stimmen  ihm  darin  bei,   dass  dieser  Aus- 
druck wie  foeäus  teere  im  weitereu  Sinne  zu  nehmen  ist,  wobei  jedoch 
noch  sehr  gewichtige  Zweifel  an  dem  Zusammenhange  der  oqxim  mit  den 
übrigen  Theilen  des  dritten  Buches  übrig  bleiben. 

Diese  Bemerkungen  über  Hm.  N.'s  kritische  Ansichten  glaubten  wir 
nicht  unterdrücken  zu  dürfen,  damit  es  nicht  den  Anschein  habe,   als  ob 
wir  diesem  Theile  seines  Buches  in  gleichem  Mafse  beistimmten,  wie  den 
übrigen.     Indessen  können  wir   es  nur  billigen,   dass  der  Hr.  Verf.  auch 
auf  diese  Untersuchungen  sich   eingelassen  hat,  denn   ohne  sie  ist  einmal 
heut   zu   Tage   ein  tiefer  dringendes  Studium  des  Homer  nicht  möglich; 
und   auch   bei  Hm.  N.'s  der  Kritik   entgegengesetzten   Richtung   hat  sem 
Buch  offenbar  durch  die  Berücksichtigung  derselben  gewonnen,  wie  denn 
überhaupt  keine  Meinung  unverständiger  ist  als  die,   dass   die  Kritik  uns 
den  Genuss  an  der  homerischen  Poesie  verieide.  Dass  freilieh  Knaben  nicht 
mit  Untersuchungen  geplagt  werden  sollen,  für  die  sie  noch  nicht  reif  sind, 
und  dass  man  den  Homer  erst  verstehen   muss,   ehe   man  Kritik   an   ihm 
übt,  braucht  kaum  gesagt  zu  werden.    Eben  deshalb  aber  wird  der  er- 
klärende Theil  des  vorliegenden  Buches  von  den   kritischen  Ansichten  des 
Hm.  Verl's  leicht  zu  trennen  sein,  und  der  Werth  von  Hm.  N.'s  Leistungen 
als  Interpret  nicht  beeinträchtiget  durch  die  Einwendungen,  die  wir  gegen 
ihn  als  Kritiker  oder  vielmehr  als  Gegner  der  Kritik  glaubten  erheben  zu 
müssen. 

Prag,  im  Januar  1851. 

Georg  Gurtius. 
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Gedruckt  bei  L.  Grund.     72  S.  8.  —  40  kr.  CM. 

Bücher,  welche  für  den  Schulunterricht  in  irgend  einem  Gegenstände 
bestimmt  sind,  namentlich  für  den  elementaren,  pflegen  in  der  Regel  aus 
dem  Kreise  der  Schule  selbst  hervorzugehen.  Die  Sitte  hat  ihren  guten 
Grund;  denn  wenngleich  jemand,  bevor  er  zu  unterrichten  anfängt,  über 
das  Ziel  und  die  Mittel  seiner  Thätigkeit  ernstlich  nachgedacht  haben  muss, 
um  bestimmte  Gesichtspuncte  für  seine  Versuche  zu  haben  und  die  sich 
ergebenden  Erfahrungen  richtig  zu  deuten,  so  bedarf  es  doch  eben  dieser 
Erfahrungen,  um  allgemeine  Ansichten  für  das  Einzelne  der  Ausführung  ge- 
nauer zu  bestimmen  und  zu  bewähren.  Das  vorliegende  Sciiriftchen  ver- 
dankt nicht  der  eigenen  Praxis  des  Unterrichtes  seinen  Ursprung,  sondero 
ein  Mann,  der  neben  den  Arbeilen  seines  Berufes  sich  für  die  Leetüre  grie- 
chischer Schriftsteller  interessirt,  sucht  durch  dasselbe  dem  Elementarunter- 
richte in  dieser  Sprache  eine  Erleichterung  zu  verschaffen.  So  sehr  es  nun 
anzuerkennen  ist,  wenn  jemand,  der  ausserhalb  des  Kreises  der  Schule  steht, 
an  der  Förderung  des  Unterrichtes  sich  thatig  betheiliget,  so  muss  man  doch 
im  voraus  besorgen,  dass  der  Mangel  an  eigener  Erfahrung  im  Unterrichte 
mehr  oder  weniger  schädlich  einwirken  und  die  Brauchbarkeit  des  Buches 
beeinträchtigen  werde.  Referent  darf  nicht  verschweigen,  dass  diese  Ver- 
muthung  bei  einer  Durchsicht  des  Schriflchens  sich  bestätigt. 

Für  einen  jeden^  der  auf  einem  viel  bearbeiteten  Gebiete  eine  Schrifl 
der  Oeffentlichkeit  übergibt,  ist  es  Pflicht,  sich  mit  denjenigen  Schriften, 
in  welchen  derselbe  Gegenstand  zu  allgemeiner  Anerkennung  bearbeitet  ist, 
genau  bekannt  zu  machen  und  auch  solche  Bücher  zu  vergleichen,  mit  wel- 
chen seine  eigene  Arbeit,  in  methodischer  Hinsicht,  in  Abgränzung  des  Stoffef 
u.  dgl.  nahe  verwandt  ist.  Es  ist  daher  in  der  ersteren  Hinsicht  zu  missbilli- 
gen>  dass  der  Hr.  Verf.  weder  von  jener  Grammatik,  welche  für  das  Studiun 
des  Griechischen  soviel  gewirkt  hat  und  bis  vor  nicht  langer  Zeit  auf  der 
Gymnasien  Norddeutschlands  die  grösste  Verbreitung  besass,  von  der  B  u  1 1- 
mann'schen,  Notiz  genommen,  noch  von  der  um  ihrer  Genauigkeit  willen  all- 
gemein anerkannten  Krüger'schen  ;  und  in  der  anderen  Hinsicht  würde  dei 
Hr.  Verf.  gewiss  sehr  wohl  gethau  haben  und  vor  manchem  unpassenden  Weg« 
bewahrt  worden  sein,  wenn  er  Elementarbücher,  welche  in  der  Höhe  de« 
Zieles  und  dem  Umfange  des  aufgenommenen  StofTes  seiner  Arbeit  verwand 
sind,  also  etwa  die  Grammatiken  von  Enger,  Spiess,  Siebeiis  u.  a 
aufmerksam  verglichen  hätte. 

Auf  die  Aeusserungen  des  Hm.  Vf.'s  in  der  Vorrede  über  den  bein 
griechischen  Unterrichte  zum  mindesten  zu  verfolgenden  Zweck  will  Ret 
nicht  eingehen,  und  auch  davon  absehen,  dass  der  Hr.  Vf.  sich  nicht  genai 
erklärt,  für  welche  Stufe  des  Unterrichts  er  dieses  Elementarbuch  für  an 
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gemessen  und  genügend  halte ;  jedenfalls  soll ,  nach  des  Hm.  Vf.'s  eigenen 
Worten,  das  Büchlein  dazu  geeignet  sein,  eine  Grundlage  des  Wissens  für. 
diejenigen  zu  bilden,  welche  im  weiteren  Verlaufe  sich  grundlicher  in  diese 
Sprache  vertiefen  wollen.  Wie  entschieden  mau  dann  aber  auch  den  me- 
thodischen Gang  des  Unterrichtes  von  der  Systematik  der  Wissenschaft  als 
solcher  unterscheide,  diese  Forderung  wird  man  gewiss  an  ein  Elementar^ 
buch  steilen  müssen,  dass  es  nichts  falsches  lehre,  was  wieder  verlernt  wer- 
den muss,  dass  die  SprachgeseUe,  insoweit  sie  für  die  erste  Kenniniss  er- 
forderlich sind,  präcis  und  vollständig  gegeben  werden,  endlich  dass  nicht 
die  Anordnung  und  Einrichtung  der  Bücher  das  Lernen  erschwere.  In  je- 
der dieser  Hinsichten  werden  die  Leser  auf  Mängel  stossen,  von  denen 
Referent  zur  Belegung  seines  Urtheiles  einige  beispielsweise  anführen  will. 

Wenn  der  Schüler  S.  4  als  arömiscbe  Aussprache'  des  griechischen 
Diphthongen  si  nur  t  angegeben  findet,  so  muss  er  annehmen,  Mrjösia  laute 
im  Lateinischen  noth wendig  Media.  Wollte  der  Hr.  Verf.  ebend.  den 
Diphthongen  aw  mit  erwähnen,  obgleich  dieser  im  attischen  Dialecte  nicht 
vorkommt,  so  durfte  seine  Aussprache  nicht  der  von  ov  gleich  gesetzt 
werden.  Dass  man  eine  oxytonirte  Sylbe  zu  sprechen  habe,  als  sei  der 
darauf  folgende  Consonant  verdoppelt,  mtpCXog  ^phülo»,  aafucxog  =  sökmr 
matos^,  S.  8,  ist  entschieden  falsch,  wenn  es  auch  dem  Deutschen  schwer 
sein  mag,  bei  oxytonirten  kurzen  Sylben  nicht  in  diese  Aussprache  zu  ver- 
fallen. Bei  der  Declination  ist  durchweg  eine  Form  des  Ablativs  aufgeführt, 
ohne  jede  Berechtigung;  etwas  ganz  anderes  ist  es,  in  der  Syntax  den 
lateinischen  Ablativ  in  Vergleichung  zu  ziehen.  Von  den  Adjectiven  dreier 
Endungen  auf  sog  wird  angenommen ,  dass  ihr  Femininum  meist  auf  in 
ausgehe,  S.  18,  19,  was  natürlich  in  Beziehung  auf  den  sonst  ausschliess- 
lich behandelten  attischen  Dialect  falsch  ist.  Zu  diesen  Unrichtigkeiten, 
die  der  Schüler  wieder  verlernen  muss^  sind  auch  zu  rechnen  Angaben 
der  Art ,  dass  av  die  Rede  unbestimmt  mache  u.  s.  w.  S.  47,  oder  die, 
wenigstens  in  der  Ausdrucksweise  ganz  verfehlte  Erklärung  des  Acc.  c. 
inf.  S.  48,  des  Gebrauches  von  ano  für  änsaxt   S.  70  u.  a.  m. 

Die  Ungeuauigkeit  und  [Jn Vollständigkeit  der  Regeln  im  vorliegenden 
Elementarbuche  wird  dem  Unterrichte  öfters  nachtheilig  sein,  z.  B.  l>ei  der 
Lehre  vom  Accent  S.  8  f.  ist  nicht  erwähnt,  dass  der  Circumflex  eine  lange, 
und  zwar  von  Natur  lange  Sylbe  erfordert;  die  Angabe,  dass  ai  und  oi 
am  Ende  eines  Wortes  für  die  Betonung  als  kurz  gellen,  wäre  besser  den 
Declinationen  und  der  Conjugation  beigefügt,  ist  übrigens  in  dieser  (Jnbe- 
schränktheit  unrichtig;  bei  der  an  anderer  Stelle  S.  49  sich  findenden  Be- 
merkung über  die  enklitischen  Wörter  ist  des  Falles,  wo  der  Enklitika  ein 
Paraxytonon  vorausgeht,  gar  nicht  gedacht.  Wenn  man  die  synkopirten 
Wörter  der  dritten  Declination,  nuxriq  u.  s.  f.,  damit  abgemacht  sieht  S.  15, 
dass  neben  yvf,  vvxroff  in  dieselbe  Linie  gestellt  wird  nati^Qj  natgog 
und  dazu  nur  noch  der  Dat.  Plur.  Tzargdai  angegeben,  so  muss  man 
glauben,    es   werde   weiter   flectirt  nuxqC,    nuxqa   u.  s.  f.     Der  Acc.  der 
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3.  Uccliu.  auf  *  «ird  S.  16  auf  ille  greine»  M'ürltr*,  dai  soll  h 
auf  die  mil  vocalisch  auslauleodcin  Slammo  Leücbränkl,  ohne  an  Fil 
Zaeig,  ^äfir  xu  erinnern;  ülier  den  Aecciil  der  einsylbigeii  Wörl 
3.  l)ecl.,  der  lusammeiigezngpnen  Adjoctivc  nach  der  9.  Decljn.  i: 
wird  gar  nichts  gt'sngl.  Die  Casus  des  pron.  Interr.  ti's  und  lii 
f[le  ich  lautenden  pron.  inüef.  verdcn  S.  St  so  bezeichnet,  dass  ni> 
nehmen  tniiss,  sie  würden  auch  gleich  accentuirl,  u.a.m. 

hl  methodischer  Hinsicht  für  verfebll  hält  Ref.  die  Lclire  vom  Vi 
Man  Diidct  dort  Angaben  über  Augment,  über  Veränderungen  des  Sta 
über  Endungen,  auf  deren  Genauigkeit  im  einielnen  Ref.  nicht  weit< 
gehen  will,  man  (ludet  aber  nirgends  ein  Paradigma,  ftlogüch  i 
allerdings  «ein ,  durch  alt  diese  Regeln  hindurch  dazu  lu  gelaogen 
der  Schüler  sieh  die  Flexion  eines  Verbuma  bilde ;  aber  der  Weg  ii 
schieden  schwerer,  langer  und  unsicherer.  Denn  besser  merken  si 
Formen  eines  wirklichen  Verbums ,  nls  die  blossen  wesenlosen  Gc 
von  Endung  und  Slamm;  sicherer  hüll  das  Gedöehtniss  ein  einmal  in  i 
Allmählichkeit  eingeprägtes  Paradigma  fest,  so  dass  man  sich  immer 
berufen  kann ,  als  blosse  Personal cndungen.  Ebenso  gewiss  ist  de 
Hm.  Verf.  eingeschlagene  Weg  nicht  naiurgemäfs,  denn  es  ist  n»( 
von  dem  wirklichen  Vcrbum  zur  Abstraclion  der  Endungen  n.  dgl. 
schreiten  und  nm  spcciellen  Paradigma  das  allgemeine  Uesetx  zu  erläutej 
finden  zu  l.issen ,  aber  nicht  aus  dem  Absiraclen  das  Concrele  conslru 
wollen.  —  Ebenso  wenig  kann  Ref.  der  Auswahl  der  CebungsBlücke  S.  ■ 
beistimmen ,  denn  sie  sind  so  beschaffen ,  dass  schon  das  erste  ül 
aus  der  ganzen  vorausgehenden  Grammatik  zn  Icrocnde  weit  binac 
daran  also,  dass  diese  l'ehungsslücke  bcrciU  im  Verlaufe  des  gramma 
ünlerricbles  könnten  vorgcnomoien  werden,  tat  gar  nicht  zu  denk 
Warum  endlich  so  manches  in  einen  Anhang  S.  65 — 72  verwiesen  ii 
die  Zahlwörter,  ist  nicht  wobl  abzusehen. 

Auf  Correclheit  des  Druckes  hat  der  Hr.  Verf.  eine  unverke 
-Sorgfalt  verwendet,  doch  sind  ihm,  ausser  den  von  ihm  angezeiglec 
manche  Dnickfehler  entgangen,  z.  B.  S.  15  A/ni^TTje  für  ^ij/iijiijp 
11)  für  iij,  S.  13  Jrav  für  Mav.  Ob  iau  ein  Druckfehler  sei,  ist 
felhaft,  da  es  S.  58,  59  dreimal  mit  diesem  Aecentu  vorkommt. 

Die  Beispiele,  welche  Ref.  zur  Bcslüligung  seines  Crlheiles  an, 
linl,  werden  wohl  gezeigt  babeo,  dass,  so  sehr  die  Absicht  des  Dm. 
aller  Anerkennung  wcrth  ist,  doch  «ei«  Elementarbüchlein  durchwe, 
gründlichen  Durcharbeitung  und  zum  Theilc  Omarbeilung  bedarf,  i 
^ulI:en  an  Gymnasien  gebraucht  werden  und  sich  neben  anderen 
Vürhandencn  tüchtigen  Arbeiten  Eingang  vcrschalfcn  zu  köimen. 

Wien,  im  Januar  1851.  H,   Bonil» 
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Anleitung^  zum  Ucberselzen  aus  dem  Dculschrii  in  das  Griechische, 
von  Dr.  V.  Chr.  F.  Rost  und  Dr.  E.  F.  VVüslemann. 
Erster  Theil.  Erster  und  zwciier  Cursus.  Siebente  Auflage. 
Göttingen,  Vandenhök  und  Ruprecht.  1850.  316  S.  8.  — 
22 Vi  Ngr.  =  1  fl.  21  kr.  CM.     . 

Die  Ruhner^sche  griechische  Elementargrammatik ,    welche   jetzt 
woU  an  der  Metirzahl  der  österreichischen  Gymnasien  im  Gebrauche  sein 
durfte,  gibt  durch  die  unmittelbar  in  die  Sprachlehre  eingereihten  griechi- 
schen und  deutschen  Uebersetzungsbeispiele  Stoff  zu  denjenigen  Uebungen» 
welche  schon  mit  dem  Anfange  der  Formenlehre  beginnen  und  jeden  wei- 
teren Schritt  in  der  Grammatik  begleiten  müssen ,  wenn  Sicherheit  und 
Leichtigkeit  in  der  Bildung  wie  im  Gebrauche  der  Formen  erreicht  wer- 
den soll    Indessen  wird  doch  der  Lehrer  mit  dem  dort  dargebotenen  Ma- 
teriale  nicht  überall  ausreichen;  denn   zu   Compositionen   kann   natürlich^ 
wenn   sie   ihren  Zweck   erreichen   sollen,  der  Stoff  nicht  unmittelbar  aus 
dem  Buche  entlehnt  werden,  welches  sich  in  den  Händen  der  Schüler  be« 
findet,   und  die  mundlichen  Debungen   des  Üebersetzens  in's  Griechische, 
welche   namentlich   zum  Einprägen   der  Formenlehre  und  zu  sicherer  Ge- 
wöhnung an  das  richtige  Aussprechen  der  erlernten  Formen  von  der  gross- 
ten  Wichtigkeit  sind,  werden  öfters  einen  weiteren  Umfang  und  eine  grös- 
sere Mannigfaltigkeit  erfordern,  als  die  jener  Grammatik  eingereihten  Beispiele 
znnächst   darbieten.     Nun   ist  es  zwar  für  den  Lehrer  nicht  schwer,   den 
Ton  den  Schülern  erworbenen  Vorrath  an  Wörtern  und  Formen  in  mannig- 
faltiger Weise   zu   anderen  Uebersetzungsbcispielen   zu  gestalten ;  doch  ist 
es  oft  erwünscht ,  noch  anderweiten  Stoff,  wohl  gewählt  und  methodisch 
geordnet,  zum  Gebrauche  bereit  zu  haben.    Zu   solchen  Zwecken  werden 
die  Lehrer  das  vorliegende  Buch  sehr  brauchbar  finden,  wie  ja  auch  schon 
die  sieben  Auflagen,  welche  dasselbe  seit  seinem  ersten  Erscheinen  (1820) 
neben  vielen   ähnlichen    Büchern    erfahren   hat,    als  Beleg  dienen  können, 
doss  es  wirklich   viel  gebraucht  ist.    Dieser   erste  Theil  enthält  im  ersten 
Corsus  Uebersetzungsbeispiele  zur  Formenlehre,  im  zweiten  zu  einem  Theil 
der  Syntax,   nämlich   zur   Casuslehre,   nebst  Gebrauch  der  Präpositionen, 
des  Artikels,  der  Pronomina.   Im  zweiten  Gursus  sind  den  Beispielen  selbst 
die  Regeln,  zu  welchen  sie  gehören,  in  gedrängter  Fassung  vorausgestcllt. 
Die  Anordnung  ist  so   übersichtlich,  dass  jeder  Lehrer,  welchen  Gang  er 
auch  im  Unterrichte  einschlagen  oder  welcher  Grammatik  er  folgen  möge, 
leicht  das  ihm  in  jedem  Fall  brauchbare  daraus  wird  entnehmen  können. 
Als  verdienstliche  Eigenscliafl  dieses  Uebungsbucbes   ist  besonders  anzuer- 
kennen ,  dass  die  zum  Uebersetzen  ausgewählten  Sätze ,  wiewohl  im  we- 
sentlichen  aus  griechischen  Schriftstellern    selbst  entlehnt ,  doch  fast  aus- 
nahmslos in   ihrer  Isolirung  versländlich  und  nicht  inhaltslos  sind.  —  Die 
äussere  Ausstattung  des  Buches  ist  sehr  gut. 

Wien,  im  Januar  1851.  H.  ßonitz. 
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ungarische  Lehrbucher  für  die  griechische  Sprache. 

1)  Hellen  Nyelvtan  Elemei.  Pozsonyban,  1842,  (Elemente  der  hel- 
lenischen Sprachlehre.  Pressburg  1842)  VU,  86  S.  8. 

Der  anonyme  Verfasser  ist  Paul  Lichner,  Honorar-Professor  ao 
dem  Pressburger  evangetischen  Lyceum.  In  der  Ausarbeitung  dieses  Buch- 
leins bestrebte  sich  der  Hr.  Vert,  wie  er  selbst  sagt,  so  iriel  als  möglich 
alles  in  populärer  Form  zusammen  zu  fassen,  was  man  den  Anfanger  aus- 
wendig lernen  lasst.  Eben  desshalb  aber  passt  nicht  in  das  Büchlein  der 
$.  1 ,  worin  er  die  Dialekte  in  kurzen  Umrissen  darstellt;  denn  bevor  der 
Anfanger  die  allerersten  Elemente  der  griechischen  Grammatik  kennt ,  darf 
man  ihn  doch  nicht  Dialeklengeschichte  auswendig  lernen  lassen.  —  Geber 
den  Gebrauch  seines  Büchleins  bemerkt  der  Hr.  Verf.,  der  Lehrer  möge 
nach  Erläuterung  der  Buchstaben  und  der  Aspiration  $$.  2 — 5,  sogleich  zum 
Lesen  übergehen,  und  dann,  mit  Beseitigung  des  Artikels,  bei  der  3.  De- 
clination  $$.  26—28  zu  den  Regeln  des  Wandels  der  Gonsonanten  und  der 
Gontraction  $$.  11 — 18  zurückkehren.  Die  Lehre  vom  Accent  $.  6  f.  und  andere 
Partien  solle  der  Lehrer  nach  den  Declinatiouen  Tomebmen.  Ob  man  aber 
von  den  Formen  eine  richtige  Anschauung  erlange,  ohne  die  Accentuirung 
genau  zu  befolgen,  das  muss  Ref.  sehr  bezweifeln;  und  das  vorgeschla- 
gene Herumspringeu  bald  zu  früheren  bald  zu  späteren  Paragraphen  fin« 
det  Ref.  nicht  zweckmäfsig.  Zu  was  folgen  die  $$.  aufeinander,  wenn  man 
sie  nicht  in  dieser  Ordnung  lernen  soll  und  kann?  dies  verräth  immer 
die  Verlegenheit  des  Ordners.  Hätte  der  Hr.  Verf.  die  $$.  dort,  wo  sie 
nach  seinem  Vorschlage  erlernt  werden  sollen,  mit  praktischem  Tacle  ein- 
gefugt, 80  wäre  das  Herumspringeu  vermieden  worden,  und  doch  ein  har- 
monisches Ganze  entstanden  *)• 


*)  Gegen  den  von  dem  Hm.  Ref.  hier  ausgesprochenen  Grundsatz  lassen 
sich  erhebliche  Einwendungen  geltend  machen;  es  sei  erlaubt  dieselben 
in  der  Kürze  zu  bezeichnen,  da  es  ganz  abgesehen  von  dem  vorliegen- 
den Falle  nicht  unwichtig  ist,  sie  sich  bestimmt  zu  vergegenwärtigen. 
Dass  iu  dem  Elemcntaruntcrrichle  einer  Sprache  mannigfaltige 
Hebungen  in  den  Formen  sich  unmittelbar  mit  deren  Erlernen  verbin- 
den müssen,  und  dass  nur  durch  enge  Verbindung  der  theoretischen  und 
praktischen  eine  wirkliche  Aneignung  erreichbar  ist,  darüber  kann  kein 
Zweifel  sein,  wenn  auch  über  die  specielle  Art  der  Verbindung  die  An- 
sichten verschieden  sein  mögen;  ebenso  gewiss  ist,  dass  zwischen  der 
systematischen  Ordnung  einer  Sprachlehre  und  der  methodi- 
schen Ordnung  ein  wesentlicher  Unterschied  besteht,  indem  die  er- 
stere  nur  durch  die  Natur  der  zu  behandelnden  Sprache,  die  andere 
zugleich  durch  die  vorausgesetzte  Bildungsstufe  des  Schülers  bedingt  ist. 
Die  Mothwendigkeit ,  Sprachübungen  sogleich  mit  dem  Erlcnien  der 
Formen  zu  verbinden ,  hat  für  den  Elementarunterricht  in  den  beiden 
classischen  Sprachen  namentlich  in  neuerer  Zeit  eine  grosse  Anzahl  von 
Elementarbüchern  hervorgerufen,  welche  den  Uebungstoff,  me- 
thodisch geordnet,  sogleich  mit  dem  Lehrstoffe,  sowohl  der  Formen-  als 
der  Satzbildung ,  verbinden.    Da  solche  Elemcntarbücher  auf  der    V  e  r- 
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ff  23.  ä)  8.  16  sagt  der  Hr.  Verf.,  dass  auch  jene  Hauptwörter  ohne 
f  welche  auf  ein  langes  a  enden ,  dasselbe  in  allen  8ingular-En- 


b  in  düng  der  Lehre  und  der  Uebung  beruhen,  so  müssen  sie  ihren 
Lehrinhalt  in  derjenigen  methodischen  Weise  geordnet  geben,  wel- 
che der  jedesmalige  Verfasser  für  die  geeignetste  hält,  und  mit  welcher 
er  die  Cebungsstoffe  in  Einklang  setzte. 

Verschieden  davon  sind  Elementar grammatiken>  welche  zwar 
ihrem  Om fange  n^cfa  sich  auf  die  unmittelbar  nothwendigen  Gegen- 
stande der  Sprachlehre  beschränken  und  in  dieser  Hinsicht  dem  Leh- 
rer f  welcher  sie  als  brauchbar  zum  Unterrichte  anwendet ,  eine  Grenze 
vorzeichuen ,  aber  nicht  den  Anspruch  machen,  dem  Lehrer  zugleich  den 
methodischen  Gang  vorzuschreiben,  welchen  er  beim  Unterrichte  einzu- 
schlagen habe.  Bei  diesen  ist  es  vollkommen  richtig,  wenn  sie  die  durch 
die  Natur  der  Sache  an  sich  gegebene  Ordnung  im  allgemeinen  fest- 
halten, wodurch  es  dann  dem  Schuler  leicht  wird,  sich  in  dem  Buche 
zu  Orientiren ^  und  dasjenige,  was  er  etwa  vergessen  hat  oder  sich  zu 
vergegenwärtigen  wünscht,  sogleich  aufzufinden.  Solche  Elementargram- 
matiken überlassen  es  dem  Ermessen  des  Lehrers,  im  Unterrichte  die 
einzelnen  Gegenstände  in  derjenigen  Folge  vorzunehmen,  welche  er  für 
die  angemessenste  hält,  und  den  erforderlichen  Uebungsstoff  selbst  oder 
durch  Anwendung  eines  zu  seinem  Gange  passenden  Uebungsbuches 
hinzuzugeben. 

In  jeneClasse  gehörte  für  die  griechische  Sprache  z.  B.  die  Kühn  er 'sehe 
Elementargrammatik  (vgl.  Zeitschr.  f  d.  öst  Gymn.  II.  Jhrg.  H.  I.  S.48 — 61), 
zu  dieser  die  Bücher  von  Enger,  Spiess,  Siebeiis  u.  a. 

Es  ist  leicht  zu  sehen ,  dass  jede  der  beiden  Arten  von  Hilfsmitteln 
für  den  sprachlichen  Elementarunterricht  ihre  eigenthümlichen  Vorzüge 
und  Mängel  hat.  Wenn  die  erstere  dem  Lehrer  die  Sache  insofern  er- 
leichtert, als  sie  ihm  schon  einen  in's  einzelne  durchgeführten  metho- 
dischen Gang  vorzeichnet  und  den  Schüler  alles,  was  er  zum  Anfange 
des  Erlemens  der  Sprache  gebraucht,  in  einem  Buche  vereinigt  fin- 
den lässt:  so  bindet  sie  doch  zugleich  den  Lehrer  an  ein  strenges  Ein- 
halten des  einmal  vorgezeichneten  Weges,  wenn  er  ihn  auch  nicht  in 
allen  Einzelnheiten  billigt,  und  erschwert  dem  Schüler  durch  die  noth- 
wendige  Abweichung  von  einer,  nur  aus  der  Natur  der  Sache  entlehn- 
ten Ordnung ,  das  VViederaufTmden  dessen ,  was  er  etwa  vergessen  hat. 
Wenn  nun  aber  die  zweite  Art  von  Hilfsbücbern  diesen  beiden  Mängeln 
ausweicht,  so  macht  sie  es  dagegen  fast  unvermeidlich,  dass  dem  Schü  - 
1er  ausser  der  Grammatik  noch  ein  Uebungsbuch  zum  Gebrauch  gege- 
ben werde,  welches  dem  von  ihm  gewählten  Gange  vollkommen  entspre- 
chend zu  finden  oder  demselben  anzupassen  für  den  Lehrer  nicht  im- 
mer  leicht  sein  wird.  Mögen  nun  bei  dieser  Vertheilung  der  Vorzüge 
und  Mängel  nach  Verschiedenheit  der  Umstände  bald  die  einen,  bald  die 
anderen  Bücher  den  Vorzug  verdienen  und  ßnden ,  jedenfalls  ist  es  un- 
richtig, an  die  eine  Kategorie  derselben  die  Anforderungen  zu  stellen, 
welche  nur  der  anderen  gelten ;  es  wäre  eben  so  falsch,  von  einem  den 
Debung^toff  in  sich  aufnehmenden  Elementarbuche  eine  systematische 
Anordnung  zu  verlangen,  als  es  unberechtigt  ist,  von  einer,  dem  Gange 
der  Sache  folgenden  Grammatik  zu  fordern,  dass  sie  zugleich  die  im 
Unterricht  zu  beobachtende  Anordnung  einschlage.  Insofern  in  den  obi- 
gen Bemerkungen  des  Hrn.  Ref.  eine  solche  Forderung  enthalten  ist, 
glaube  ich,  ohne  den  speciellen  hier  vorliegenden  Fall  beurtheilen  zu 
wollen  oder  zu  können,  doch  dem  aufgestellten  allgemeinen  Grundsätze 
widersprechen  zu  müssen.  H.  B  o  n  i  t  z. 
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dangen  behalten.  Wie  soll  aber  der  Anfänger  unterscheiden,  wo  er  ein 
kurzes  und  wo  ein  langes  a  vorauszusetzen  habe?  Aus  dem,  was  in  der 
Anmerkung  zum  $.10  gesagt  \iirdy  dass  cc,  i,  v,  in  gewissen  Wörtern 
immer  lang,  in  anderen  stets  kurz  sind,  kann  er  diess  nicht  entnehmen.  — 
lieber  die  Bedeutung  des  Imperfect,  Plusquamperfect  und  Aorist  bemerkt 
der  Hr.  Verf.  zunächst  $.  36,  dass  die  Griechen  diese  Tempora  gebrauch- 
ten, wenn  sie,  mit  dem  Gedanken  in  die  Vergangenheit  sich  versetzend, 
die  Thatsachen  erzählten.  Diese  offenbar  ungenügende  und  bloss  vorläufige 
Angabe  erwartet  ihre  nähere  Bestimmung  in  später  folgenden  Bemerkun- 
gen ;  allerdings  kommt  der  Hr.  Verf.  $.  62  auf  diesen  Gegenstand  zuräek ; 
aber  wenn  er  da  sagt,  das  Imperfect  bezeichne  eine  dauernde,  der  Aorist 
eine  vollendete  Vergangenheit^  ohne  die  Dauer  oder  den  Umfang  der  Hand- 
lung einzuschliessen,  so  ist  diess  doch  nicht  ganz  präcis.  Es  genüge  dage- 
gen, ausser  auf  Bäumlein  (Unters,  über  die  griech.  Modi  S.  97)  beson- 
ders auf  die  genauen  und  treffenden  Bestimmungen  über  diesen  Gegen- 
stand in  der  Krüge  r'schen  Grammatik  §,  53,  5  f.  zu  verweisen.  —  {.  53 
behandelt  der  Hr.  Verf.  die  Lehre  von  den  Präpositionen  in  zwölf  Zeilen  auf 
folgende  Weise :  «den  Genitiv ,  Dativ  und  Accusativ  verlangen  oi(upi  um, 
iTci  auf,  darauf,  gegen,  iistd  mit,  zwischen,  naga  von,  bei,  zu,  nBQ£ 
um,  von ,  über ,  ngog  zu,  vno  unter,  von,  durch.*  Wann,  in  welcher  Be- 
deutung ist  aber  jeder  dieser  Casus  zu  setien?  das  muss  ja  der  Schüler 
wissen,  um  sich  orientiren  zu  können.  Wie  leicht  hätte  das  durch  Bei- 
spiele dargestellt  werden  können ! 

S.  44 — 52  folgen  kurze  syntaktische  Regeln,  und  zwar  f.  55.  über 
den  Artikel ,  J.  56.  über  die  Eigenthümlichkeiten  im  Gebrauche  der  Für- 
wörter, J.  57.  über  das  Subject,  Prädicat  und  die  Gopula,  §§,  58—60. 
über  den  Genitiv,  Dativ  und  Accusativ,  j.  61.  über  das  verbum  medium^ 
J.  62.  über  die  Zeiten ;  {.  63.  über  die  Modi.  S.  53—86  sind  in  üeber- 
sichtstabellen  Beispiele  zur  Formenlehre  enthalten. 

In  Bezug  auf  die  Aussprache  ist  der  Hr.  Verfasser  Erasmianer. 

2)  Hellen  Olvasokönyv  magyaräzö  szötarraL  Szerkesziette  Lich- 
ner  Pal  pozsonyi  lyceumi  tiszleletbeli  professor.  Elsö  es  mä- 
sodik  resz.  Pozsony ,  1844.  (Hellenisches  Lesebuch  mit  erklä- 
rendem Wörlerbuche,  verfassl  von  Paul  Lichner,  Honorar- 
Professor  am  Pressburger  Lyceum.  1.  und  2.  Theil,  Pressburg 
1844). 

In  der  Vorrede  S.  IV  sagt  der  Hr.  Verf.,  dass  die  J  a  c  o  t  o  t'sche  und 
Jede  ihr  ähnliche  Methode  zur  Erlernung  der  zwei  classischen  Sprachen  un- 
brauchbar sei ;  möge  sie  noch  so  grosse  Wunder  wirken ,  so  könne  sie 
doch  nicht  des  Verdienstes  sich  rühmen^  die  geistigen  Fähigkeiten  zu  wecken 
und  zur  Selbstthätigkeit  anzuregen.  Ref.  hält  mit  Ovid :  « ulcm  anuM 
muaca ,  germina  fioris  apea^^  und  kann  nicht  billigen ,  wenn  man  eine 
Methode  so  schlechterdings  verdammt.  Mager  sagt  in  seiner  «genetischen 
Methode*  S,  34,   dass  Dilettanten  wie  Montaigne,  Locke,  Rous- 
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leaa,  Hamilton  and  J a c o t o t  viele  taasend  Pedanten  au^s^ege^. 
Und  S  402 :  alch  habe  gegen  Jacotot  ....  schon  darum  ein  natürliches 
Pietätsgefuhl ,  weil  der  Anblick  seiner  Methode,  fremde  Sprachen  zu  lehren, 
mir  den  Anstoss  zu  einigen  Verbcsserungen  im  Muttersprachunterricbte  ge* 
geben  bat.'  Er  rühmt  die  Resultate  der  Jacotot'scben  Methode  und  sagt  nur, 
dass  diese  auch  auf  einem  anderen  Wege,  nämlich  jenem  der  genetischen 
Methode,  erreicht  werden  können.  — Wenn  aber  der  Hr.  Verf.  der  Jacotot'schen 
Methode  vorwirft,  dass  sie  nicht  im  Stande  sei  zur  Selbstthäligkeit  anzu- 
regen, so  scheint  er  diese  Methode  nicht  genau  zu  kenneiL  Das  wird  ja  ge- 
rade ihr,  wie  überhaupt  der  Analysis,  vorgeworfen,  dass  sie  solche  Ver- 
•landesoperationen  voraussetzt,  denen  kaum  das  Mannesalter  gewachsen  ist. 

Vergleichen  wir  nun  mit  dieser  Bemerkung  des  Hm.  Verf.'s  den  ersten 
Tbeil  seines  Lesebuches ,  welcher  sich  an  seine  unter  Nr.  1  besprochene 
Grammatik  anschliesst,  so  dass  zu  jedem  Abschnitte  der  Formenlehre  kurze 
Satze  aus  griechischen  Schriftstellern  entlehnt  sind.  Grammatik  und 
Praxis  sollen  nach  des  H.  Verf. 's  Ansicht,  immer  unmittelbar  verbunden  wer- 
den, wir  dürfen  also  annehmen,  dass  er  zu  den  im  Lesebuche  als  Beispiele 
for  die  erste  Declination  gegebenen  Stellen  S.  1 — 3  sogleich  mit  seinen 
Scbüiem  übergehen  wird,  sobald  er  in  der  Grammatik  den  $.  23  über  die  erste 
Declination  durchgemacht  hat.  Nun  finden  sich  aber  in  diesen  Stellen  ausser 
Wörtern  der  ersten  Declination  auch  solche  der  zweiten  und  dritten ,  und 
besonders  Vocalformen,  OQäv,  ixoc&rjro,  iöi^ato  u.  dgl.,  von  denen  der 
Lehrer  noch  keine  Erklärung,  sondern  bloss,  wie  es  in  den  Noten  zum  Le- 
sebuche geschehen  ist ,  eine  Uebersetzung  geben  kann.  Dadurch  lenkt  der 
Hr.  Verf.  trotz  seiner  Gegenerklärung  unwillkürlich  zum  Theil  in  den  Weg 
Jacotot  8  ein.  Denn  dass  jene  Uebungsbeispiele  zur  ersten  Declination  erst 
dann  vorgenommen  werden  sollten,  wenn  auch  die  Vcrbalformen  den  Schü- 
km  bekannt  sind,   kann  des  Hrn.  Verf.'s  Absicht  nicht  gewesen  sein. 

Der  zweite  Thed,  von  S.  81  an  enthält  eine  prosaische  (S.  81—104) 
mid  poetische  (—  S.  149)  Chrestomathie,  nämlich :  Anekdoten  aus  dem  Le- 
ben merkwürdiger  Männer^  äsopische  Fabeln,  Legenden ;  Distichen  aus  Theo- 
gnis,  Epigramme  aus  der  Anthologie,  anakreontische  Lieder,  aus  Homer  Od. 
IX,  19—36.  82—102.  105—115.  336—370.  399—436.  iL  VI,  146—149. 
IX,  479—495.  437-447  XV!,  130—151.  218—254.  VI,  392—433.  440— 
493;  zuletzt  Aristoteles'  Gesang  an  die  Tugend.  —  Den  Schluss  bildet  ein 
Wörterverzeicfaiufis  8.  149—236. 

3)  Gorög  Nyelvtan ,  g^akorlö-  «  olvasö  resszel ,  es  görög-magyar 
ootarral.  Kezdok  szamara  keszilelle  TataiAndrasa*  kecs- 
kemeti  ref.  foi«kolaban  közoktalo.  Kec^kemelen ,  1841.  (Grie- 
chische Sprachlehre ,  mit  einem  Uebungs-  und  Lesetheile  und 
griechtsch-unfarochem  Wörlerbuche.  Für  Anfänger  bearbeitet 
von  Andreas  Tatai,  öOTenttichein  Lehrer  in  der  ketschkemeter 
reform.  Uochschole.  KctüM;fakeinct,  1841. 

Vor  zvei  Jahreu  hat  dieics  Werk  die  2.  Aufl.  eriebt.  Ais  Quellen 
gibt  der  Hr.  Veriuier  an:  Weller,   Marlon,  Cdmptndiaria  Craecae 
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Crammaiices  instUutio  Buäae,  i8i8^  -^  Buttmaon,  Mathiae  und 
vorzüglich  Trendelenburg. 

S.  20.  behalten  nach  dem  Hr.  Verf.  die  auf  ctg  ausgehenden  Fremd- 
nameu  der  1.  Declination  in  ganzen  Singular  das  or.  Diese  Angabe  ist  un- 
vollständig; denn  nazQctXoCag^  oQvtd'o&rJQccsy  ßof{äg  sind  keine  Fremd- 
namen und  behalten  doch  das  cc  im  ganzen  Singular.  Folglich  hätte  der  Hr. 
Verf.  mit  seiner  Quelle,  Buttmann^  bemerken  sollen,  dass  1)  in  einigen 
Wörtern  auf  ccg  puritm  und  Qacg,  und  in  vielen  Eigennamen  auf  ag  der 
dorische  Genitiv  auf  a  in  Gebrauch  gekommen  sei ;  2)  die  auf  äg  durch- 
aus den  dorischen  Genitiv  auf  ä  bekommen. —  S.  21.  Anm.  1.  sagt  der  Hr. 
Verf.^  dass  jene  Wörter  der  1.  Declination,  deren  Endsylbe  da,  ^a  ist,  in 
allen  Singular- Endungen  das  a  beibehalten.  Das  richtige  über  diese  Spe- 
cialität  war  aus  Buttmann's  ausführlicher  Sprachlehre ,  I.  128  zu  entlehnen. 

—  S.  25:  aVon  den  Wörtern  der  3.  Decl.  sind  männlich  die  auf  evff,    Tjgj 

—  weiblich  die  auf  ccg,  ig,  —  sächlich  die  auf  a,  t,  v,  a^,  <dq,  ausge- 
*hen.^    Das  ist  grundfalsch:   denn  vsotrjgy  xomdr?;;,  u.  dgl.  gehen  auf  r^g 

aus  und  sind  doch  weiblieh;  yiQSccg,  nsQag  u.  a.  m.  sind  sächlich,  y^yag, 
ileqtagy  x/g,  Sslfptg,  ^dvtig  u.  a.  sind  männlich,  obwohl  sie  auf  ag^  ig 
ausgehen.  Dann  ist  jene  Regel  auch  unvollständig.  Welches  Geschlechtes  sind 
denn  die  auf  97^,  coff,  avg^  vg  u.  s.  w.  ?  —  S.  38.  liest  man,  dass  die  Atti- 
ker  bei  den  Adjectiven  auf  og,  ov  den  Comparatiy  und  Superlativ  auch  auf 
iatSQogy  iatazog,  —  aitfgog,  aCtatogy  —  Cazsqog,  laxaxog  gebildet  haben. 
Aber  in  welchem  Falle?  Doch  nicht  bei  allen  auf  og  und  ov? 

Die  Erklärung  des  Hrn.  Verf/s  über  die  Bedeutung  der  verschiedenen 
Zeiten  ist  im  Ausdrucke  verfehlt  und  enthält  auch  in  der  Sache  unrichtiges. 
Es  heisst  nämlich  S.  45 :  «Etwas  ist  vollbracht  und  vergangen  entweder 
unabhängig  oder  abhängig,  nämlich  in  Bezug  auf  eine  Zeit  oder 
einen  Umstand.  Die  unabhängig  vollbrachte  Handlung  und  verflossene  Zeit  zeigt 
an  der  Aorist — unabhängig  vergangene  Zeit. ..  Das  Imperfect  zeigt  an 
eine  solche  vergangene  Handlung,  welche  während  der  Dauer  einer  anderen 
vergangenen  Handlung  geschah  und  dieselbe  begleitete.  Das  Perfect  und  Plus- 
quamperfect  bedeuten  eine  solche  abgeschlossene  Handlung ,  welche  unmit- 
telbar beim  Perfect  auf  die  Gegenwart,  beim  Plusquamperfect  auf  die  Ver- 
gangenheit wirkt.»  Unabhängig  vollbrachte  Handlungen  und  verflossene 
Zeiten  kann  es,  streng  genommen,  nicht  geben;  jede  Handlung  geht  ja 
im  Verlaufe  der  Zeit  vor  sich  und  steht  zu  irgend  welchen  anderen  in  einem 
Causalzusammenhange.  Ferner  das  Imperfect  könnte  hiernach  niemals  in 
einem  Satze  allein  und  für  sich  stehen,  was  doch  durch  zahlreiche  Beispiele 
widerlegt  wird  (vgl.  Krüger  Gr.  53,  2).  Endlich  wird  der  Schüler  nicht  be- 
greifen können,  was  das  Perfect  auf  die  Gegenwart,  das  Plusquamperfect 
auf  die  Vergangenheit  wirke,  wenn  es  etwa  heisst,  ^CXmnog  xovg 
Srißaiovg  iis^^ovg  ij  nQoarjtis  nsno^rjuis  u.  a.  Es  handelt  sich  ja  vielmehr 
nur  darum,  dass  durch  das  Perfect  eine  vollendete,  abgethane  Handlung 
der  gegenwärtigen  Betrachtung  vorgelegt  (Krüger  Gr.  $.  53,  3),  dass 
»ie  mit  der  Gegenwart  in  Beziehung  gesetzt  und  für  diese  Zeit  als  vollen- 
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det  dargestellt  wird  (Seheoerlein ,  griech.  Syntax.  S.  304) ;  und  dass  das 
Plosqaamperfect  dieselbe  Beziehung  zum  Imperfect  enthalt  ,  wie  das  Per- 
feet  zum  Präsens. 

S.  46.  sagt  der  Hr.  Verf. ,  dass  das  Imperfect ,  Perfect ,  Plusquam- 
perfecta  1.  und  2.  Aorist  im  Indicatiy  ein  Augment  annehmen.  Also 
ioeh  das  Perfect  nur  im  Indicativ? 

Nach  der  Grammatik  folgt  S.  99—103  eine  Angabe  über  die  neu« 
griechische  Aussprache  und  die  Transscription  einer  Stelle  aus  flerodian 
nach  reuchlinischer  und  nach  erasmiscber  Aussprache;  der  Hr.  Verf.  selbst 
folgt  der  letzteren.  Dann  S.  107 — 134  Uebungsbeispiele  für  die  Formen- 
lehre,  8.  137 — 157  eine  kleine  Chrestomathie,  bestehend  aus  einigen  Fa- 
beln, Anekdoten,  pythagoreischen  Versen^  anakreootischen  Liedern,  Hom.  II. 
VI,  394--496,  und  sodann  ein  Wörter verzeichniss  S.  158—222. 

Pest,  im  Jänner  1851. 

J.  Telfy. 
(Die  Fortsetzung  folgt.) 


Die  poetische  Literatur  der  Deutschen  von  ihrenfi 
Beginn  bi«  auf  die  Gegenwart^  in  ausgewählten  Beispielen 
chronologisch  geordnet  für  höhere  Schulen  und  zum  Selbst- 
gebrauch von  Heinrich  Kost  er.  Zweite  Ausgabe.  Mainz, 
J.  G.  Wirlh  Sohn.  1851.  Xm  u.  808.  S.  4.  —  1  Thlr. 
12  Ngr.  =  2  fl.  80  kr.  CM. 

Wilhelm  Wacker  na  gel  hat  in  der  Vorrede  zu  dem  letzten  Bande 
seines  deutschen  LMebuches  geäussert,  dass  die  taglich  wachsende  Menge 
soleher  Bacher,  wie  das  seine,  deuUich  darauf  hinweise,  dass  wir  in  die 
alexandrinische  Periode  unserer  Literatur  getreten  seien.  Wenn  wir  auch 
gegenwärtig  wenig  bedeutendes  in  der  Poesie  her\'orbringen  und  unsere 
gelehrte  Beschäftigung  mit  ihr  überwiegt,  wenn  dem  Wissen  auch  nur  ein 
bescfarnikles  können  zur  Seite  steht,  so  bin  ich  doch  zu  sehr  von  derLe« 
beiisISiigkeit  des  deutschen  Geisfes  überzeugt,  als  dass  ich  jene  Behaup- 
timg  (or  begründet  halten  möchte.  Das  deutsche  Wesen  ist  schon  so  oft 
erkrankt,  schon  so  oft  im  Scheintode  gelegen  und  dennoch  wieder  herrlich 
«alerslaDdeii,  dass  ich  auch  jetzt,  wo  wir  freilich  in  mancher  Hinsicht  arg 
kriDkelii,  fest  und  freudig  an  einen  neuen  Aufschwung  glauben  muss.  Die 
geKlüditlicben  und  kritischen  Bestrebungen  der  Gegenwart  lassen  wir  ge- 
trost aleiandrinische  nennen,  denn  wir  betrachten  sie  nicht  allein  in  ihrem 
VeriiStoiMe  zu  der  Vergangenheit,  sondern  auch  in  ihrer  Bedeutung  für 
die  Zakaoft     Sie  zeugen  dafür,  dass  das  deutsche  Wesen  endlich  von  sich 

ab  berechtigt  neben  Antikem  und  Fremdmodemem  betrachtet  wird, 
der  gebildete  Deutsche  sich  selbst  erkennen  will,  nach  den  Lücken 
SHiiden  sacht,  die  zu  fallen  und  zu  heilen  sind,  n^eh  der  Stärke 
foffickl,   der  er  lyttranen   darf.     Diese  Stadien  sind  also  die  Rijstung  za 

Fwtscfaritl,  mdil  die  Eodrechoang  eines  ermatieleo  Wanderen^  Dia 
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Entwtckelung  alles  geschichtlichen  Lebens  ist  keine  stätige,  sondern  ein) 
sprungweise;  zu  dem  neuen  Sprunge  muss  ausgeholt  werden,  und  dabei 
ist  ein  Schritt  zurück  nothwendig.  Darum  macht  uns  auch  das  nicht  im 
Glauben  wankend,  dass  wir  keinen  zweiten  Goethe  zur  Zeit  besitzen,  dass 
der  Stil  unserer  heutigen  Schriflsteller  Lessing's  herrliche  Klarheit  und  Ge- 
drungenheit verloren  hat.  Unsere  Poesie  und  Sprache  ist  schon  einmal 
von  strahlender  Höhe  in  dunkle  tiefe  Thäler  gesunken  und  hat  sich  zu 
neuer  Herrlichkeit  aufgeschwungen^  welche  die  erste  wenigstens  erreichte, 
in  vielem  weit  übertraf.  Lassen  wir  uns  darum  auch  jetzt  nicht  bange 
werden;  wir  werden  die  Aufgabe  erfüllen,  welche  dem  deutschen  Geiste 
geworden  ist,  wenn  wir  nicht  feig  und  ^'erzagt  das  Reich  der  Geschichte 
aufgeben. 

Sollen  jene  angedeuteten  Studien ,  weh;he  theils  der  Vergangenheit, 
theils  der  Zukunft  gelten,  eine  nationale  Bedeutung  haben,  so  dürfen  sie 
nicht  unter  den  Gelehrten  bleiben,  sondern  müssen  in  die  weiten  Kreise 
aller  Gebildeten  übergehen.  Wir  sehen  daher  Männer  von  deutschem  Wis- 
sen und  Wollen  beschäftiget,  Werke  zu  schaffen,  welche  die  nationale  Er- 
kenntniss  zu  einem  lebendigen  und  fruchtbringenden  Eigenthume  des  gan- 
zen Volkes  machen  wollen;  daneben  wird  namentlich  die  Jugend  in  das 
Auge^efasst,  und  gestrebt,  ihr  Erkenntniss,  Achtung  und  Liebe  des  deut- 
schen Wesens  einzuflössen,  die  ihr  unumgänglich  nöthig  sind,  wenn  nicht 
unsere  Zukunft  von  den  Dämonen  der  Negation  verschlungen  werden  soll* 
Ein  beliebter  Weg  dazu  fuhrt  durch  die  Geschichte  der  Literatur.  Seit 
einer  Reihe  von  Jahren  erscheinen  daher  Mustersammlungen  aus  unseren 
Dichtern  und  Prosaschriftstellern,  um  der  Entwickelungsgeschichte  der  Li- 
teratur und  ihrer  ästhetischen  Würdigung  zum  Belege  und  Leitfaden  zu 
dienen  Ihre  Zahl  ist  bereits  gross,  wenige  indessen  entsprechen  in  der 
Ausführung  dem  Ziele,  das  sie  erringen  helfen  sollen. 

Auch  das  Buch  des  Hrn.  Heinrich  KÖster,  das  wir  hier  kurz 
besprechen  wollen,  hat  sich  die  augedeutete  Aufgabe  gestellt,  der  Hr.  Vf. 
hat  dabei  nicht  bloss  die  gelehrten  Bildungsanslalten  im  Auge,  sondern 
auch  die  höheren  Töchterschulen,  auf  denen  er  seine  eigene  Thätigkeit 
entfaltet  hat.  Er  spricht  in  iler  Vorrede  ziemlich  ausführlich  und  eifrig 
über  die  Nothwendigkeit  einer  höheren  BUdung  der  weiblichen  Jugend  und 
rechnet  die  deutsche  Literatur  unter  ihre  vorzüglichsten  Mittel.  Wohl  kein 
Verständiger  wird  dem  Hr.  Vf.  bierin  widersprechen,  der  seine  Ansicht  wie 
eine  vielfach  angegriffene  vertheidigt  —  Davon  überzeugt,  dass  die  neuere 
deutsche  Literatur  des  Bildenden  ungleich  mehr  habe  als  die  ältere,  ha( 
Hr.  R.  derselben  eine  sehr  überwiegende  Aufmerksamkeit  geschenkt  und  die 
früheren  Perioden  unserer  literarischen  Thätigkeit  zuiückgeslellt.  Wenn  er 
sein  Buch  nicht  zugleich  für  gelehrte  Anstalten  bestimmt  hätte,  möchte  diess 
Verfahren  keinen  Tadel  ßnden,  so  aber  muss  es  um  so  mehr  als  Fehler  be- 
zeichnet werden,  da  der  Hr.  Vf.  in  sprachlicher  Hinsicht  die  ältere  Zeit  eini- 
ger Beachtung  würdigt  Er  geräth  dabei  an  manche  Klippen.  Einmal  sind 
viele  Proben  allzudürftig  (was  sollen  z.  B.  die  fünf  Zeilen  aus  dem  vocaöu- 
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tarius  S.  Galli  ?X  sodann  gibt  er  bei  so  bedeutenden  Schöpfungen,  wie  dio 
Nibelangen ,  Gudrun  und  Parzival  sind,  statt  der  Urtexte  neubochdeuUcho 
DeberseUnngen  und  Bearbeitungen  (den  Tristan  übergebt  er  sogar  ganz 
aus  Gründen,  die  nicht  klar  sind,  und  gibt  dafür  ein  Stück  aus  Immer- 
mann's  Tristan),  endlich  aber  verrälh  Hr.  K.  in  den  zur  Seite  gefügten 
üebertragungen  und  den  Erklärungen  mehrmals  mangelhafte  Kenntnisse; 
tuch  die  Ungleichheit  fallt  auf,  dass  er  bald  ganz  wörtlich,  bald  ganz 
frei  übertragt  Wir  wählen  zum  Belege  die  Probe  aus  dem  altsächsi- 
schen Evangeliengedichte  (in  Scbmcllers  Ausgabe  130,  14  ff)  und  wol- 
len nur  folgendes  erwähnen :  sai  imu  heisst  nicht  «er  setxte  steh  ,*  son- 
dern er  sass ;  das  reflexive  Pronomen  ist  nach  dem  allsächsischen  Sprach- 
gebrauche zugefügt,  wie  noch  beute  in  hochdeutschen  Volksliedern  alle  Verba, 
die  einen  Begriff  der  Bewegung  enthalten,  rcciprok  construirt  werden.  —  thurh 
erlo  kand  heisst  nicht  «durch  der  Schönheit  Hand,'  sondern  «durch  der 
Männer  Hand.'  Statt  der  Schreibfehler  der  Handschrift :  //  fodu  und  gröni 
gang  musste  mit  Schmeller  //  foldu  und  gröni  ttang  gelesen  werden. 
Ben  Vers :  teglidtd  gröni  wang  überträgt  Hr.  K.  durch  «es  entweicht  der 
Welt  Herrlichkeit,'  während  es  ganz  einfach  bedeutet:  «es  zergeht  das 
grüne  Feld.»  —  ftrino  statt  firiho  scheint  Druckfehler,  wie  wir  dem  Setzer 
auch  manches  andere  zuschreiben  wollen,  was  zu  erwähnen  wäre.  Sehr 
überflüssig  ist  das  an  diese  Probe  angefügte  kleine  angelsächsische  Sprach- 
pröbchen.  Ein  anderes  Stück ,  an  dem  wir  Hm.  Rösters  Sprachkenntnisse 
prüfen  wollen ,  sei  das  kleine  Liedchen  Dietmars  von  Eist :  Ex  stuoni  ein 
frouwe  alieine.  In  seinen  elf  Zeilen  bemerken  wir  erstens,  dass  der  Vers: 
und  warte  über  Heide  falsch  durch  «und  harrte  auf  der  Heide'  übersetzt 
ist  (es  muss  heissen :  und  schaute  über  die  Heide) ;  sodann  dass  vaihen 
im  4.  Verse  der  acc.  sg.  und  nicht  plur.  ist,  dass  der  fünfte  Vers  bedeutet : 
0  wohl  dir  Falke,  dass  du  ein  Falke  bist ;  dass  nident  3.  pl.  prs.  und  nicht 
prt.  ist,  und  uan  hier  nicht  «wann,'  sondern  «warum  nicht'  bedeutet.  Wir 
wollen  die  Einzelnbeiten  nicht  häufen,  sondern  uns  zu  der  allgemeinen  Stel- 
lung des  Hm.  K.  zur  mittelalterlichen  Literatur  wenden.  Er  spricht  sich 
nämlich  in  der  Vorrede  dahin  aus ,  dass  er  deshalb  die  ältere  Literatur  in 
seinem  Buche  vernachlässigt  habe,  weil  sie  für  seinen  Zweck,  der  Ge- 
genwart Charaktere  zu  bilden ,  untauglich  sei ,  und  fügt  hinzu :  «Die  Ro- 
mantik liegt  hinter  uns :  und  wenn  es  auch  reizend  ist  aus  dem  Gedränge 
der  Gegenwart  einen  Augenblick  uns  in  ihre  duftenden  Gärten  und  schatti- 
gen Lauben  zu  flüchten  und  dort  den  Lärm  des  Tages  zu  vergessen ;  so 
weckt  die  Zeit ,  die  den  Mann  mit  allen  seinen  Kräften  verlangt ,  uns  doch 
hald  wieder  aus  dem  süssen  Traume  und  ruft  uns  an  unsere  Posten  zurück.* 
Ich  glaube  das  Mittelalter  nach  verschiedenen  Richtungen  hin  vielleicht 
ebenso  genau  zu  kennen,  wie  Hr.  Köster,  ich  gehöre  sodann  keineswegs  den 
blinden  Verehrern  desselben  an ,  bekenne  im  Gegcntheil  bei  jeder  Gelegen- 
heil unumwunden  die  grossen  Fehler  jener  Zeit,  ich  mag  von  ihrer  Verjün- 
gung nicht  das  mindeste  wissen  und  habe  auch  für  die  Schwächen  der  da- 
maligen Literatur  ein  Auge ;  um  so  entschiedener  weise  ich  die  Phrasen  Hm. 
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Ko8ter*s  zurück.  Die  deutsche  Literatur  des  Mittelalters  bietet  nicht  bloss 
weichliches,  frömmelndes,  träumerisches  und  liederliches,  was  Hr.  K.  unter 
dem  Worte  Romantik  begreifen  mag,  sondern  sie  hat  auch  des  männli- 
chen und  gediegenen ,  des  freisinnigen ,  klaren  und  scharf  urtheilenden  so 
yiel,  dass  sie  darin  unserer  modernen  Tendenzpoesie  weit  überlegen  ist.  Die 
Erhebung  Walthers  v.  d.  Vogel  weide  gegen  die  Usurpatoren  der  Königskrone, 
gegen  die  Ansprüche  des  Clerus,  gegen  den  politischen  und  sittlichen 
Schiffbruch  steht  wie  ein  ehernes  Bild  gegen  jene  Reimbelden ,  die  bei  dem 
ersten  Prüfungsfeuer  zerschmelzen.  Die  milde  und  männliche  Lebensweisheit 
des  Freidank  aber  und  mancher  anderer  Dichter  jener  2eit  kann  unserer 
Jugend  nicht  oft  genug  gepredigt  werden.  Hier  lernt  man  wahre  Sittlich- 
keit und  Religiosität,  hier  wird  die  innere  Befriedigung  in  allen  W^eltstürmen 
gelehrt,  die  uns  so  sehr  mangelt,  weil  wir  die  Verbindung  mit  Gott  und 
der  Welt  yerloren  haben.  Solche  Lebensweisheit  und  Stärkung  des  Cha- 
rakters kann  das  heranwachsende  Geschlecht  eben  nur  hier  schöpfen ,  und 
dieser  Quell  muss  ihr  geöffnet  werden.  Hr.  K.  mag  daher  erlauben  >  dass 
wir  dicss  thun. 

Die  Zeiten  vom  16.  Jahrhundert  ab  sind  durch  die  gewöhnlichen 
Proben  vertreten ;  von  RIopstock  an  tritt  das  Buch  erst  auf  die  dem  Verd 
geläußge  Bahn.  Während  alles  vorangehende  sich  auf  149  SS.  zusammen- 
drängen muss,  sind  der  nun  folgenden  Zeit  beinahe  650  SS.  gewidmet 
Auffallen  muss  hier,  dass  Hr.  K.  aus  der  Herder'schen  Bearbeitung  der 
Cidromanzen,  die  doch  ein  Denkmal  der  Romantik  sind,  so  viele  Proben 
gibt ;  weniger  befremden  wird  der  starke  Auszug  aus  Rückert,  da  der  Hr. 
Verf.  für  seine  didaktischen  Zwecke  bei  diesem  Dichter  reiche  Beute  ma- 
chen musste.  Im  allgemeinen  sind  die  Wahlen  zu  billigen,  und  mit  Recht 
ist  auch  darauf  geachtet,  für  die  verschiedenen  Strophen-  und  Dichtungs- 
arten die  entsprechenden  Belege  zu  geben,  wobei  das  Register  die  nötht- 
gen  Nachweise  gibt.  Die  allgemeine  Anordnung  ist  die  chronologische, 
wobei  nur  das  zu  tadeln  ist,  dass  die  Dichter  nach  ihrem  Geburtsjahre 
geordnet  sind  und  nicht  nach  der  Zeit  ihres  ersten  Auftretens.  Die  Pro- 
ben reichen  bis  zu  dem  J.  1845,  wo  das  Buch  gedruckt  und  zum  ersten 
Male  ausgegeben  ist;  der  Titel  mit  der  Jahreszahl  1851  ist  das  einzige 
neue  an  dieser  zweiten  Ausgabe. 

Wir  ziehen  das  gesagte  dahin  zusammen,  dass  die  Sammlung  des 
Hm.  KÖster  für  die  ältere  Zeit  nicht  genügen  kann,  für  die  neuere  Zeil 
aber  in  mehrfacher  Hinsicht  brauchbar  ist,  obschon  nicht  verschwiegen 
f^erden  darf,  dass  bereits  besseres  in  dieser  Hinsicht  geleistet  wurde. 

Frakau^  im  Januar  1851. 

K.  Wein  hold. 
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Grammatik  der  polnischen  Sprache  von  C.  W.  Smith,  Candi" 
dahts  philologiae.  Berlin,  1845.  Sehr.  XX.  u.[204.  S.  8. 
—  %  Th.  =  1  fl.  21  kr.  C.  M. 

Obgleich  die  poluische  Sprachlehre  von  Smith  schon  seit  mehreren 
Jahren  erschienen  ist,  so  meint  doch  Ref.  nicht  ganz  im  irrthume  zu  sein, 
wenn  er  glaubt,  dass  sie  einem  nicht  geringen  Theile  der  Konner  und 
Freunde  slairiseher  Sprachwissenschaft  in  hiesigen  Landen  unbekannt  sei. 
Darum  scheint  es  nicht  unpassend,  mit  einigen  Worten  auf  dieselbe  hin- 
anweisen;  eine  ausführliche  Recension  des  genannten  Werkes  liegt  nicht 
in  der  Absicht  des  Ref. 

Der  Verfasser,  wie  es  scheint,  ein  Däne  (denn  er  reiste,  wie  er  selbst 
am  Schlüsse  der  Vorrede  sagt,  mit  Unterstützung  der  dänischen  Regierung 
im  Auslande),  obwohl  der  Name  auf  englische  Herkunft  scfaliessen  lässt, 
schreibt  «durch  die  Verhältnisse  gezwungen*  in  deutscher  Sprache  —  und 
sein  Stil  verräth  den  Ausländer  nur  wenig  —  eine  Grammatik  einer  sla- 
vischen  Sprache.  Es  ist  stets  vortheilhaft,  wenn  Sprachen  von  kundigen 
Ausländem  grammatisch  behandelt  werden,  indem  solche  Arbeiten,  wenn 
ae  selbständig  ausgeführt  sind,  eine  wünschenswerthe  Ergänzung  zu  den 
allerdings  als  Grundlage  zu  betrachtenden  Werken  der  Eingebomen  bilden. 
Der  Ausländer  sieht  das  Object  in  anderem  Lichte  als  der  Inländer,  ja  es 
kann  dem  in  einer  Sprache  heimischen  manches  ganz  sich  entziehen,  was 
dem  Auslander  als  fremdartig  aufialll.  Dergleichen  Arbeiten  sind  demnach 
von  diesem  Gesichtspuncte  aus  willkommen  zu  heissen,  sie  sind  Reiträge, 
aus  denen  der  Inländer  vielleicht  manches  entnehmen  kann,  was  bei  der 
Errichtung  eines  möglichst  vollendeten  Lehrgebäudes  seiner  Sprache  als 
guter  Raustein  verwendet  werden  mag;  in  jedem  Falle  wird  die  ganz 
verschiedene  Anschauungsweise  einer  klareren  Einsicht  in  das  Wesen  der 
Sache  nur  forderlich  sein.  Hr.  Smith  spricht  selbst  am  Schlüsse  der  Vor- 
rede über  seine  Stellung  als  Ausländer  der  polnischen  Sprache  gegenüber: 
«Ich  bin  weit  entfernt  den  grossen  Vorlheil,  welchen  der  eingeborne  Gram- 
matiker vor  dem  Fremden  voraus  hat,  zu  verkennen,  um  soviel  mehr,  da 
ich  während  der  Arbeit  die  beste  Gelegenheit  gehabt  habe,  mich  durch 
eigene  Erfahrung  von  dieser  Wahrheit  zu  überzeugen*  u.  s.  w.  «Aber  eben 
so  gewiss  ist  es  andererseits,  dass  es  auch  nicht  genug  ist  ein  Eingebor- 
ner  zu  sein,  wenn  man  ohne  philologische  Rildung  und  Reobachtungsgabe 
in  der  eigenen  Muttersprache  ist.  Noinina  sunt  odiosä^  u.  s.  f. 

Sollen  von  Ausländern  gelieferte  Sprachwerke  den  von  uns  so  eben 
bezeichneten  Nutzen  gewähren,  so  müssen  sie  natürlich  mit  Sachkenntniss 
geschrieben  sein  und ,  wenn  auch  vom  Studium  einheimischer  Grammati- 
ker zeugend,  doch  nicht  eine  blinde  Nachahmung  derselben,  sondern  eine 
von  neuem  Standpuncte,  vom  Standpuncle  des  Ausländers  aus  unternom- 
mene Arbeit  geben.  Diese  beiden  Erfordernisse  finden  wir  bei  Hm.  Smith. 
Aus  seinem  Werke  geht  hervor,  dass  er  ein  guter  Renner  des  Slavischen 
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ist,  und  dass  er  die  Arbeit,  eine  polnische  Grammatik  zu  schreiben,  von 
neuem  begonnen  hat,  ohne  seinen  Vorgängern,  deren  Studium  ihm  kei- 
neswegs abgeht,  blind  gefolgt  zu  sein.  Seinem  Buche  kommt  das  Lob  zu, 
mit  denkendem  Geiste  geschrieben  zu  sein ;  es  ist  eine  selbständige ,  ver- 
standige und  darum  bemerkenswerthe ,  interessante  Arbeit.  Indess  gesteht 
Ref.  gerne  ein,  dass  er  den  Ansichten  des  Hm.  Verf.  durchaus  nicht  überall 
beistimmen  kann. 

Suchen  wir  das  im  allgemeinen  gesagte  durch  die  Betrachtung  ei- 
niger Stellen  des  vorliegenden  Werkes  zu  begründen ,  nachdem  wir  die 
allgemeine  Anlage  des  Werkes  kurz  beschrieben  haben  werden. 

Smith*8  Grammatik  ist  keine  Schulgrammatik;  eine  besonders  für 
Deutsche  berechnete  Schulgrammalik  mochte  indess  manches  neue  und  brauch- 
bare Element  dem  vorliegenden  Werke  entnehmen  können.  Aufgaben  zum 
Uebersetzen  und  Einüben  der  Regeln  enthält  sie  demnach  nicht,  nur  in 
der  Syntax  werden  Beispiele  zum  Belege  und  zur  besseren  Verdeutlichung 
der .  Regeln  angeführt.  Diese  Beispiele  sind  nur  aus  anerkannt  trefiTlichen 
und  bei  jedem  Beispiele  genannten  Schriftstellern  entnommen.  Alle  Beispiele 
einer  Grammatik  müssen  der  mustergiltigen  Literatur  entnommen,  nicht 
etwa  vom  Grammatiker  selbst  verfasst  sein;  denn  der  Grammatiker  soll  die 
Sprache  geben,  wie  er  sie  vorßndet,  und  durch  die  Beispiele  die  objective 
Treue  seiner  Darstellung,  die  Richtigkeit  der  aufgestellten  Regel  bewahrhei- 
ten. Selbstfabricirte  Beispiele  verfehlen  also  ganz  ihren  eigentlichen  Zweck, 
möglicherweise  (leider  auch  in  Wirklichkeit  hie  i^nd  da)  geben  sie  sogar 
nichts  anderes ,  als  eine  praktische  Anwendung  der  falschen  Ansicht  des 
Grammatikers,  für  die  er  in  den  besten  Schriftstellern  seines  Volkes  wohl 
kaum  Belege  gefunden  haben  würde.  —  Wir  werden  auf  diesen  Gegenstand 
bei  anderer  Gelegenheit  noch  zurückzukommen  haben. 

Nach  einer  längeren  Vorrede,  in  welcher  der  Hr.  Verf.  seinen  Stand- 
punct  und  sein  Verhältniss  zu  anderen  Forschem  in  Bezug  auf  mehrere 
Hauptpuncte  der  Grammatik  darzulegen  und  seine  Behandlungs-  und  Dar- 
stellungsweise zu  begründen  sucht,  folgt  eine  Einleitung,  enthaltend  die 
Eintheilung  der  slavischen  Sprachfamilio ,  sodann  folgt  Lautlehre ,  Formen- 
lehre, in  welcher  auch  die  Lehre  vom  Unterschiede  der  slowa  niedokonane 
und  dokonane  erläutert  wird;  das  Capitel  von  der  Ableitung  der  Wortbil- 
dung, in  welches  wir  diesen  Abschnitt  verweisen  würden,  hat  der  Verf.  gar 
nicht  bearbeitet,  weil  er  «die  Wortbildung  der  Nennwörter  für  ein  un- 
iruchtbares  Feld  ansieht^  S.  IX  u.  X.,  worin  weder  Referent  mit  ihm  überein- 
stimmen kann,  noch  überhaupt  derjenige  ihm  beipflichten  wird,  der  die  Re- 
gelmäfsigkeit  und  Fülle  der  Wortbildung  im  Slavischen  kennt.  Die  Darstel- 
lung der  Conjugation  schliesst  mit  einem  Abschnitte  über  Archaismen  in  der 
Gonjugation ,  wie  denn  der  Hr  Verf.  überhaupt  das  lobenswerlhe  Streben 
zeigt ,  historisch  zu  Werke  zu  geben.  Den  Schluss  des  Werkes  bildet  die 
Syntax. 

In  vielen  Fällen  sind  die  Ansichten  des  Verfassers  mehr  originell  als 
richtig;  wenn  er  z.  B.  Vorr.  S.  IV.  fif.  ausführt,  dass  rein  consonantisch  aus- 
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^diende  Spracbstämme  eine  secundäre  Erscheinung  in  den  Sprachen  seien, 
ursprünglich  vielmehr  jeder  Stamm  vocalisch  auslaute,  «erst  wenn  das  schon 
geübtere  Sprachorgan  die  erste  kindliche  Weichlichkeit  überwunden  habe, 
entstünden  die  rein  consonantisch  ausgehenden  Stämme^,  so  schlägt  diese 
ans  der  einseitigen  Betrachtung  des  Slavischen  hervorgehende  Ansicht  der 
lietisch  vorliegenden  Sprachengeschichte  geradezu  in's  Gesicht.  Allerdings 
sehUessen  slavische  Stamme  so  gut  als  nie  auf  Consonantcn,  es  ist  aber  eine 
der  bekanntesten  Erscheinungen  in  der  Sprachengeschichte ,  dass  jüngere 
Sprachen  durch  immer  weiteres  Umsichgreifen  der  Analogie  der  vocalisch 
auslautenden  Stamme  die  als  unregelmäfsig  aufgefasste  consonantische  Dcclina- 
ÜOD  mehr  und  mehr  und  endlich  ganz  verdrängen  (omn  vgl.  z.  B.  Sanskrit  u. 
Prakrit,  Latein  u.  Italiänisch  —  amans,  amante  -  )  und  das  Slavische,  das  uns 
ja  auch  erst  aus  verhallnissmäfsig  späterer  Zeit  bekannt  ist,  stellt  sich  durchaus 
als  eine  auf  einer  zweiten  Entwicklungsstufe  stehende  Sprache  dar,  keines- 
wegs an  Alterthümlichkeit  dem  Sanskrit,  Zend ,  Griechisch,  Latein,  selbst 
nicht  dem  Gothischen  vergleichbar ,  wenngleich  in  mancher  Beziehung  wie- 
derum reicher  (z.  B.  in  den  Declinationsendungen),  als  einzelne  dieser  Spra- 
chen. Auf  einer  noch  jüngeren  Stufe  schwindet  wieder  der  vocalische 
Stammauslaut  auch  da,  wo  er  ursprünglish  war,  mehr  und  mehr ;  auf  dieser 
Stufe  sehen  wir  z.  B.  die  neuslavischen  Dialecte  vgL  vr'k"  *)  wo  in  ^* 
noch  ein  Rest  der  ursprünglichen  vocalischen  Endung  erhallen  ist  —  skr.  vrka-s 
litt  vilkft-8  —  während  die  neuslavischen  Dialekte  meist  auch  diesen  Rest  ein- 
gebüsst  haben —  vlk,  wilk,  vuk  —  und  unzählige,  dem  angeführten  ana- 
loge Beispiele.  —  Mit  Recht  wohl  missbüligt  jedoch  der  Verf.  die  Bopp'- 
sehe  Erklärung  der  Sylbe  — ow  — ,  ew  — ,  und  erkennt  in  ihr  ein  Suf- 
fix (diese  Ansicht  werden  wir  an  anderem  Orte  ausführlich  zu  begründen 
suchen),  nur  sollte  er  dasselbe  Element  im  Dativ  Sing,  nicht  anders  er- 
klären wollen. 

In  der  Syntax  folgt  der  Verf.  der  Casustheorie  seines  Landsmannes 
Madvig,  die  gegen  Madvig  gerichtete  Kritik  trifft  demnach  auch  seine 
Sprachlehre.  Zumal  sind  es  Madvig's  Grundsätze,  die  den  Verf.  zu  der,  vor 
dem  Forum  der  vergleichenden  Grammatik  nicht  zu  vertheidigenden,  aben- 
teuerlichen Behauptung  geleitet  haben,  »dass  derjenige  Casus,  der  in  den 
verwandten  Sprachramilien  indo- europäischer  Race  als  Accusativ  erscheint, 
im  Slavischen  der  Instrumentalis  ist.»  Die  Vertheidigung  und  Begründung 
dieser  Ansicht  zeugt  recht  klar  von  dem  geistreichen  Dilettantismus  in  der 
vergleichenden  Sprachenkunde,  der  überhaupt  als  charakteristisch  für  den 
Verf.  bezeichnet  werden  kann  (von  seiner  «Unkunde  im  Sanskrit»  spricht  er 
selbst  S.  Vi.);  manches  vielleicht  scheinbar  tieCfende  wird  in  einem  Ge- 
flechte von  Unrichtigkeiten  vorgetragen ,  welches  zu  entwirren  hier  zu 
weit   führen    würde.     In    den   sprachvergleichenden    Zugaben   besteht  der 


•)  Um  Druckschwierigkeiten  zu  ersparen  schreiben  wir  das  Kirchensla- 
vische  mit  lateinischen  Leitern,  *'  für  den  harten,  '  für  den  weichen 
Halbvocal. 
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Werth  dieses  Buches  überhaupt  keineswegs,  vielmehr  in  der  Auffassung 
und  Darstellung  des  Baues  der  polnischen  Sprache,  wie  er  factisch  vorliegt. 
'Und  dieses  teigt  sich  wiederum  besonders  in  der  Auffassung  des  Zeitwor- 
tes;  z.  B.  j$»  84  in  der  richtigen  Erklärung  von  jestem,  jesteä  u.  s.  w.,  in 
der  Eintheilung  der  Zeitworter  u.  s.  w.  —    Nach  Sm.  cerfallen  z.  B.  die 
Zeitwörter  der   polnischen  Sprache  nach  der  Beschaffenheit  des  Stammes 
I,  in  solche,  deren  Stamm  aus  einem  ursprünglichen  Würze] worte  besteht 
Wie  pij^,  piö  (Thema  pi),  rzek^,  rzekl*  u.  a.;  II,  in  solche,  deren  Thema 
nicht  mehr  die  urspüngliche  Wurzel  ist,    sondern  aus  dieser  durch  eine 
Erweiterung,    einen  Zusatz  von  einem  Vocal  oder  einer  Sylbe  abgeleitet 
ist ,   z.  B.  kocham  (Wurzel  koch ,    Thema  koeha) ;  czynisz  (Würz,  czyn, 
'lliem.  cz3mi).    I,  zerfallt  wieder  nach  dem  Wurzelauslaute  in   1)  verba 
pnra  (pi-l);    2)  verba  muta  (rzek-^);   3)  verba  liquida  (me^-l;  klö-^ 
kolf  u.  a.,  welcher  Classe  die  Yerschiebbarkeit  des  Wurzelvocales  eigen  ist); 
-ebenso  theilt  der  Verf.  II,  in  1)  verba  pura  (koch-a-m,  czyni^  u.  a.)  und 
diese  wieder  nach  Beschaffenheit  des  Vocals  und  nach  Art  der  Anhängung 
<ler  Endungen  des  Präsens  in  (Interabtheilungen ,  wobei  stets  die  Bedeutung 
dieser  Ableitungen  mit  berücksichtiget  wird;  2)  verba  liquida,  wohin  er  die 
siuf  -n^d  rechnet  (Parad.  ci^gnf) ;    verba  muta  kommen  in  der  abgelei- 
teten ilauptabtbeiiung  nicht  vor,  da  die  z.  B;  mit  t  und  ch  abgeleiteten 
(dyvha6,  dmuchaö,  dmuchn^ö  vgl.  daö;  u^miechaö  si^,  u^miechn^d  si^  v. 
^miad  sif;    szeptad,  vgl.  szepnad;  k^opotad,  ef.   canto  clamito)  die  En- 
dungen nicht  an  diese  Zusätse  unmittelbar  ansetzen,  sondern  mittels  der 
die  Classen  II,  1,  und  II,  2  charakterisirenden  Elemente,  -a-  und  -n-.    Es 
sind  diess  offenbar  Denominative,  was  der  Verf.  jedoch  nicht  ausspricht, 
obgleich  er  die  entsprechenden  Nomin&lformen  pg.96  anfuhrt,  wie  aBe  mit 
Endungen  abgeleiteten  Zeitwörter  mehr  oder  minder  klar  auf  Nominalformen 
zurückweisen,  wofür  an  anderem  Orte  der  Nachweis  wird  gegeben  werden. 
Hier  und  in  den  folgenden  $$  enthält  die  Grammatik  von  Sm.  vieles  Neue, 
das,  wenn  es  auch  nicht  in  jeder  Beziehung  gebilligt  werden  mag ,    doch 
zum  Nachdenken  anregt  und  Gesichtspuncte  zuführt,  die  dem,   der  eine 
polnische  Grammatik  zu   schreiben  beabsichtigt,  von  wesentlichem  Vor- 
Iheilo  sein  können. 

Pragi  im  Januar  1851. 

A.  Schleicher. 


Dritte   Abtheilung. 


Verordnungen  für  die  österreichischen  Gym- 
nasien; Statistik. 

a.  Erlässe. 

Erlas«  des  Ministers  des  Gultas  und  Unterrichtes, 

betreffend   die   Anempfehlung   einer   italidnischen 

Uebersetzung  der  StrehTschen  Arithmetik. 

12.  Jänner  1851. 

Von  dem  mit  Ministerialdecrete  vom  6.  November  1849  em- 
pfohlenen, für  die  1.  Classe  bestimmten  ersten  Hefte  des  „Hand- 
buches beim  Unterrichte  in  der  Arithmetik  für  Un- 
tergymnasien^  von  Strehl'*  ist  eine  italiänische  Uebersetzung 
im  Verlage  der  k.  k.  Schulbucherverschleiss- Administration  in  Wien 
(1851,  brosch.  16  kr.  CM.)  erschienen,  welche  den  Gymnasien 
mit  italiänischer  Unterrichtssprache  zu  empfehlen  ist. 

Hiervon  wird  die  —  zur  weiteren  Bekanntgebung  in  Kennte 
niss  gesetzt. 

(Obiger  Erlass  ist  den  Landesschulbehorden  in  Tirol,  Dalmatien 
and  im  Rusteniande  zugegangen.) 


Verordnung  des  Ministers  des  Gultus  und  Unter- 
richtes,   in    Betreff  der    Anstellungsdecrete    für 
Katecheten  an   Staatsgymnasien. 

18.  Jänner  1851. 

Was  ich  in  Erledigung   einer  aus   Anlass  eines  speciellen 
Falles   gestellten  Anfrage   in  Betreff  der  Anstellungsdecrete  für 
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Katecheten  an  Slaalsgymnasien  erlassen,  wollen  Ew. —  aus  dem  in 
Abschrift  mitfolgenden  Decrete  ersehen.  Darnach  wird  in  vor- 
kommenden Fällen  vorzugehen  sein. 

„Was  die  Bestellung  der  Religionslehrer  an  Staatsgymna- 
sien anbelangt,  so  finde  ich  mit  Beziehung  auf  meinen  Erlass  vom 
28.  Juni  V.  J.  Z.  3.571  (R.  G.  B.  Nr.  265  •)  folgendes  zu  be- 
merken : 

Der  kalholische  Religionslehrer  erhält  als  solcher  seine  Mis- 
sion von  seinem  Bischöfe,  und  es  unterliegt  keinem  Anstände, 
dass  ihm  die  bischöfliche  Ermächtigung  zum  Religionsunterrichte 
in  der  Form  eines  Decretes  au.'^gefertiget,  und  dass  dieselbe  allen- 
falls auch  nur  für  ein  bestimmtes  Gymnasium  ausgesprochen 
werde.  Die  Verfügung,  welche  den  Gymnasiallehrkörper  ver- 
pflichtet^ den  Katecheten  in  seine  Mitte  aufzunehmen,  und  welche 
diesem  selbst  die  äusseren  Rechte  seiner  Stellung  verschafit,  kann 
jedoch  nur  von  der  Behörde  ausgehen,  welcher  das  Gymnasium 
untersteht.  Diese  Ansicht  liegt  auch  der  a.  h.  Entschliessungvom 
21.  April  1850  und  dem  oben  erwähnten  Ministerial-Erlasse  vom 
28.  April  1850,  welche  im  Einvernehmen  mit  dem  hochwurdig- 
sten  Au.s.«chu8se  der  bischöflichen  Versammlung  erlassen  worden 
sind,  zu  Grunde,  indem  darin  ausdrücklich  von  dem  ,,Vorschlage^^ 
des  Bischofes  Erwähnung  geschieht. 

Den  an  Staatsgymnasien  anzustellenden  Katecheten  sind  daher 
immer  die  Anslellungsdecrete  von  der  Landesschulbehörde  auszu- 
fertigen. Den  Ordinariaten  bleibt  es  unbenommen ,  auch  ihrerseits 
den  Katecheten ,  über  deren  Anstellung  das  Einvernehmen  mit  der 
Schulbehörde  gepflogen  wurde,  Decrete  nach  eigenem  Ermessen 
auszufertigen.  Was  jedoch  die  Aufgabe  der  Landesschulbehördo 
bei  diesem  Einvernehmen  anbelangt,  so  ist  nicht  zu  übersehen,  dass 
sich  dasselbe  nicht  bloss  auf  die  politische  Haltung  des  Bezeichneten 
zu  beziehen  hat,  sondern  dass  dabei  auch  der  Grad  seiner  allge- 
meinen Bildung  zu  berücksichtigen  ist,  denn  so  sehr  das  Ministerium 
mit  voller  Zuversicht  erwartet,  dass  die  Ordinariate  «elbst  darauf 
bedacht  sein  werden,  den  Religionsunterricht  an  Gymnasien  nur 
Männern  anzuvertrauen ,  welche  durch  höhere  Bildung  ihre  Stel- 
lung und  ihren  Etnfluss  auf  die  Jugend  neben  den  übrigen  Lehrern 
zu  behaupten  vermögen ,  so  liegt  es  doch  in  dem  Berufe  der  Lan- 
desschulbehörde  die  Verantwortung  dafür,  dass  diese  Rücksieht  in 
vollem  Mafse  gewürdiget  werde,  mitzutragen.  Deshalb  ist  auch  in 
dem  $.  6.  des  mehrerwähnlen  Ministerial-Erlasses  angeordnet,  dass 
der  Landesschulbehörde  die  Acten  über  die  Concursprüfung ,  auf 


*)  Abgedruckt  in  der   «Zeitschrift  f.  d.  österr.  Gymnasien»  Jahrg.  I.  H. 
VIII.  S.  620— 623. 
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deren  Grundlag^e  die  bischöfliche  Ermächtigung  erlheill  würd ,  mit- 
zutbeiien  seien.'^ 

(Vorstehende  Verordnung  erfloss  an  die  Herren  Statthalter  von  N  i  e* 
derösterreich,  Oesterreich  ob  der  E uns,  Salzburg,  Tirol, 
Steiermark,  Kärntben,  Krain,  Mühren,  Schlesien,  Gali- 
zicDy   Dalmatien  und  Triest.) 


Erlass  des  Ministers  des  Cultus  und  Unterrichtes, 

in   Betreff  der  definitiven  Anstellung  von  Gymnar 

sialdirecioren  und  der  Gehaitc  derselben. 

24.  Jänner  1851. 

Seine  k.  k.  Majestät  haben  mit  n.  h.  Entschliessung  vom  31. 
December  1850  allergnädigst  zu  gestalten  geruhet,  dass  der  §. 
100  des  Entwurfes  über  die  Organisation  der  öslerr.  Gymnasien 
in  Betreff  der  definitiven  Besetzung  von  Directorenslellen  an  Slaats- 
gymnasien  in  Wirksamkeit  trete,  und  demgemäfs  ausgezeichnete 
Männer  zur  allerhöchsten  Ernennung  als  wirkliche  Direcloren  von 
vollständigen  Gymnasien  in  Anirag  gebracht  werden  dürfen.  Fer- 
ner haben  Se.  Alajcslät  den  Anirag  genehmiget,  dass  die  Besol- 
dung eines  definitiv  angestellten  Directors  an  einem  vollständigen 
8taatsgymnasium  von  acht  Classen  in  der  Regel  in  dem  Gehalte 
eines  ehemaligen  Humanilätslehrers  des  bezüglichen  Gymnasiums, 
vermehrt  durch  die  mit  a.  h.  Entschliessung  vom  29.  Dezember, 
1849  den  prov.  Gymnasialdirectoren  bewilligte  Remuneration  von 
200  bis  300  fi.  zu  bestehen  habe,  und  dass  diese  Bemessung  des 
Gehaltes  auch  aufgewesene  Gymnasialpräfecte,  wenn  sie  zu  wirkli- 
chen Gymnasialdirectoren  befördert  werden,  anzuwenden  sei.  Wenn 
ein  Professor  der  bestandenen,  nun  mit  den  Gymnasien  vereinigten 
philosophischen  Studien  zum  wirklichen  Gymnasialdirector  ernannt 
wird,  so  erhält  er  in  letzter  Eigenschaft  den  durch  die  erwähnte 
Remuneration  vermehrten  Gehalt,  der  ihm  als  gewesenem  Lycealpro- 
fessor  nach  den  verschiedenen  Gehaltsstufen  gebührt. 

Es  versieht  sich  von  selbst,  dass  zu  Direcloren  beförderte 
Gymnasiallehrer,  mit  Einschluss  der  früheren  Gymnasialpräfecte,  das 
Recht  auf  den  Forlgenuss  der  bereits  erhaltenen  und  auf  die  Erlan- 
gung neuer  Decennalzulagen  nicht  verlieren,  jedoch  hat  bei  der  Be- 
messung der  zu  bewilligenden  Decennaldrittel-Zulage  nicht  der  Ge- 
balt des  Directors,  sondern  die  Besoldung  eines  ehemaligen  Huma- 
nitätslehrers und  beziehungsweise  eines  gewesenen  Gymnasialprä- 
fectes  als  Mafsstab  zu  dienen. 


t32  Erlasse. 

Erlass   des  Ministers  des  CuUus   und  Unterrichte«, 

betreffend  eine  Preisverminderung   der  bei  Arta- 

riaund  Comp,  erschienenen  Landkarten. 

Die  Kunsthändler  Artaria  u.  Comp,  (zu  Wien)  haben  hierher 
angezeigt,  da^ss  sie  den  Preis  der  einzelnen  Karten  ihres  Atlas,  be- 
stehend aus  27  Biatlern  der  neuen  und  6  Blattern  der  alten  Welt 
von  20  kr.  C  M.  auf  15  kr.  C.  M.,  vom  1.  Jänner  d.  J.  angefan- 
gen, herabgesetzt  haben. 

Hievon  wird  ....  im  Nachhange  zu  dem  h.  o.  Erlasse  vom 
16.  December  v.  J.  Z.  10.264  *),  womit  ich  auf  die  zu  diesem  At- 
las gehörigen  bisher  erschienenen  6  Karten  der  österreichischen 
Kroniändcr  aufmerksam  gemacht  habe,  in  Kenntniss  gesetzt. 

(Vorstehender  Erlass  crgieng  an  die  LandesschulbebÖrden  zu  Wien, 
Linz,  Salzburg,  Innsbruck,  Klagenfurt,  Laibacb,  Triest, 
Gratz,  Brunn,  Troppau  und  Prag,  an  die  Statthalterei  zu  Lern- 
berg,  Czernowitz,  Pest,  an  den  prov.  I^ndeschef  zu  Temesvar, 
an  den  Banus  zu  Agram,  an  das  Gubernium  zu  Zara,  an  die  Statt- 
halterei zu  Mailand  und  zu  Venedig,  an  das  Gouvernement  zu  H er- 
manstadt). 


(Mittels  h.  Ministerial-Erlasses  ist  nachstehende  Erklärung  der  B  e  c  k'- 
schen  Universitätsbuchhandlung  zu  Wien  den  Gymnasien  des  österr  Kaiser- 
«taates  bekannt  gegeben  worden.) 

Hohes  k.  k.  Ministerium  des  Cultus  und  des  Unterrichtes.  — 
Ich  habe  die  Ehre,  hiermit  zu  erklären,  dass  ich  stets  bereit  bin, 
den  literarischen  Bedarf  für  die  verschiedenen  Lehranstalten  der 
Monarchie,  auch  in  den  entferntesten  Provinzen,  prompt  und  or- 
denth'ch  auf  unmittelbare  Bestellung  an  dieselben  zu  liefern,  und 
die  Sendungen  stets  wohlverpackt  mit  Fuhre  franco,  durch  Post- 
wagen mit  Aufrechnung  des  halben  Porto's,  zu  machen,  und  zwar 
in  der  Weise^  dass  ich  diese  Sendungen  auch  hier  ganz  frankire, 
die  Hälfte  des  Betrages  aber  in  Rechnung  stelle.  Wien^  den 
15.  December  1850.  — 

Beck'sche  (Iniversitäts- Buchhandlung. 
Fr.  Beck. 


*)  Vgl.  «Zeitschrift  f.  d.  österr.  Gymnasien.»  Jahrg.  II.  Heft  11.  S.  152. 
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b.  Statistische  Mittheilungen. 

Die  Gymnasien  im  k.k.Oedenburger  Re  gierungsdis  tricte 

Ungarns. 

Liut  des  hohen  Erlasses  v.  7.  September  1850  Z.  6.737  (abgedruckt 
im  I.  Jahrgang  dieser  Zeilschrift.  X.  Heft,  S.  781 — 783)  gehören  zu  dem 
Oedenborger  Regierungsdistricte  folgende  10  Gymnasien,  als:0edenburgy 
Raab,  Steinamanger,  Güns,  Raposyär,  Fünfkirchen,  Ka- 
nisa,  Keszthely,Veszprim,Päpa.  Aus  diesen  sind  die  Gymna- 
sien zu  Oedenburg,  Raab  und  Steiivamanger  zu  voUst&ndigen  d. 
h.  Unter-  und  Obergymnasien ,  die  übrigen  zu  Untergymnasien  nach  dem 
Organisationsentwurfe  umgestattet  worden.  Die  Unterrichtssprache  ist  am 
Oedenburger  und  G  unser  Gymnasium  die  deutsche,  an  den 
übrigen  die  ungarische. 

Wir  bringen  vorläußg  über  das  Benedictiner>Obergymna- 
sium  zu  Oedenburg  einige  nähere  Angaben.  Das  Oedenburger  Gymna- 
sium ist,  kraft  des  Restitutions-Diplomes,  im  J.  1802  dem  Benedictincr-Ordcn 
des  Erzstiftes  Martinsberg  übergeben  worden,  und  zwar  mit  zwei  Humanitäts- 
nnd  drei  Grammaticalclassen.  Die  erste  Grammaticalclasse  ist  erst  1806  dem 
Gymnasium  einverleibt  worden.  Die  Unterrichtssprache  war  anfangs  die  la- 
teinische, V.  J.  1830  eine  gemischte,  nämlich :  Latein^  Ungarisch,  u.  Deutsch ; 
vom  J.  1840  die  ungarische.  In  Folge  des  oben  erwähnten  hohen  Erlasses 
ist  das  Oedenburger  sechsclassige  Benedictiner  -  Gymnasium  in  ein  vollstän- 
diges Corporations-Obergymiiasium  mit  deutscher  Unterrichtssprache  umge- 
staltet worden.  Um  diesem  allerhöchsten  Befehle  genügend  zu  entsprechen, 
hat  der  Benedictiner-Orden  des  Erzstiftes  Martinsberg,  trotz  seiner  vielfäl- 
tigen Verluste  und  vermehrten  Lasten ,  keinen  Kostenaufwand  gescheut  und 
sich  beeilt,  das  Schulgebäude  mit  zwei  neuen  Classen  auf  eigene  Unkosten 
zu  erweitem,  für  die  Wohnungen  deS^  vermehrten  Lehrpersonales  zu  sorgen, 
die  nöthigen  Hilfsmittel,  als:  Naturalien -Cabinet  und  physikalisches  Mu- 
semn  anzuschaffen,  und  die  Anstalt  mit  einem  Director  und  zwölf  geeigneten 
Fachlehrern,  welche  die  gesetzliche  Prüfung  bestanden  haben,  zu  versehen; 
sowie  auch  die  Direction  sich  befliess ,  für  die  ausserordentlichen  Gegen- 
stande tüchtige  Männer  zu  gewinnen  und  den  Schuldienst  zu  regeln ,  damit 
die  Anstalt  den  gesteigerten  Forderungen  der  Zeit  so  viel  als  möglich  ent- 
spreche. 

Die  feierliche  Eröffnung  des  Obergymnasiums  fand  statt  am  7.  Oct.  1850, 
bei  welcher  Gelegenheit,  nach  einer  Eröffnungsrede  des  Herrn  Directors,  dem 
versammelten  Publicum  die  Lehrer,  unter  Namhaftmachung  der  von  den  Ein- 
zeben  vertretenen  Fächer,  in  folgender  Reihe  vorgestellt  wurden.  Director  des 
Obergymnasiums  und  zugleich  Professor  der  philosophischen  Propädeutik  ist 
Herr  Severin  Schmidt.  Im  Obergymnasium :  Religionslehrer  —  Herr 
Demetrius  Späth;  lateinische  Classiker  und  deutsche  Sprache  —  Hr. 
Jeremias  Ruth;  lateinische  Classiker  und  griechische  Sprache  —  Hr. 
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Polykarp  Matuskovich;  IVaturgeschichte  und  Natuilehre  —  Hr.  Dr. 
Justinian  Hollösy;  Mathematik  und  ungarische  Sprache  —  Hr. 
Gaesarius  Vagäcs;  Geschichte,  Geographie  und  deutsche  Sprache  — 
Hr.  Dr.    Emil  S  c  h  i  e  b  i  n  g  e  r.  —  Im  Uutergymoasium :  Religionslehrer 

—  Hr.  Vcremund  Taxner;  lateinische  und  ungarische  Sprache —  Hr. 
Eusebius  Vidäk;  lateinische  und  ungarische  Sprache  —  Hr.  H i  1  a- 
rius  Kopeczky;  Naturgeschichte  und  griechische  Sprache  —  Hr.  G a- 
briel  Simonics;  Mathematik  und  deutsche  Sprache  —  Hr.  Victor 
H  a  y  d  e  r ;  Geographie,  Geschichte  und  deutsche  Sprache  —  Hr.  Edmund 
H  o  f  e  r.  Sämmtliche  Lehrer  sind  Benedictiner-Ordenspriester  des  Erzstifte» 
Martinsberg.  Lehrer  der  ausserordentlichen  Gegenstände  sind :  vom  Gesang 

—  Hr.  Franz  Kurzweil;  vom  Zeichnen  —  Hr.  Johann  Ertl;  der 
Kalligraphie  und  französischen  Sprache  —  Hr.  Adalbert  Kosso  w-G  e- 
ronay;  der  Gymnastik  —  Hr  Eduard  Ott.  Schuldiener  ist  Joseph 
Molnär.  Die  Zahl  der  Schuljugend  betrug,  wegen  plötzlicher  Umgestaltung 
der  Anstalt,  für  das  Schuljahr  18**/»!  nur  —  112. 


Personal-  und  Schulnotizen. 

Dem  Professor  der  Physik  an  der  k.  k.  technischen  Akademie  zu 
Lembcrg,  Hrn.  Dr.  Joseph  Weiser,  ist  die  Lehrkanzel  der  Elemen- 
tar-Mathematik  an  der  Realschule  des  k.  k.  polytechnischen  Institutes  zu 
Wien  verliehen  worden. 

Der  ehemalige  Lycealprofessor,  nunmehriger  Gymnasiallehrer  zu  S  a  1  z- 
burg,  Hr.  Dr.  Hermenegild  Kottinger  ist  zum  wirklichen  Director 
des  dortigen  Gymnaiums  ernannt  worden*). 

Der  Benedict iner  -  Ordenspriester  und  Lehrer  am  Obergymnasium  zu 
Gratz,  Hr.  Theodor  Gassner,ist  zum  provisorischen  Director  des  Gym- 
nasiums zu  Cilli  ernannt  worden. 

(Supplenten  an  den  Gymnasien  des  Kronlandes 
Steier  mark).  Als  solche  wurden  zu  Anfange  des  Schuljahres  IS^Vs,  ^^^ 
bestellt :  zu  (« r  a  t  z .  die  Hrn.  Engelbert  Prangner  für  Naturgeschichte 
am  Obergymnasium,  Joseph  März  für  Religionslehre  am  Obergymna- 
sium ,  Jakob  Kumpf  für  deutsche  Sprache  am  Obergymnasium,  Joseph 
Karner  für  Geschichte  und  Geographie  am  Obergymnasium,  Vincens 
Adam  und  Julius  Stary  für  Mathematik  am  Ober-  und  Üntergymua- 
sium  an  die  Stelle  dos  durch  Krankheit  auf  längere  Zeit  verhinderten  uud 
beurlaubten  Lehrers  Hrn.  E  r  n  e  s  t  K 1  a  m  p  f  1 ;  —  zu  M  a  r  b  u  r  g :  die  Hrn. 
Martin  Te  r  s  t  e  n  j  a  k  für  Religionslehrc  und  slovenische  Sprache  am  ün- 
tergymnasium ,  Dr.  Guido  SchenzI  für  Mathematik  und  Physik  am 
Untergymuasium,  Johann  Dominkuschfür  lat.  und  deutsche  Sprache 
am  Untergymnasium  an  die  Stelle  des  durch  Krankheit  auf  längere  Zeit  verhin- 
derten und  beurlaubten  Lehrers  Hrn.  F  r  a  n  z  S  p  e  r  k  a  ;  —  zu  Cilli:  die 
Hrn. :  Dr.  Wenzel  M  ü  1 1  e  r  für  Physik  u.  Mathematik  am  Obergymna- 
sium,  Blasius  Kozenn  für  Naturgeschichte  und  Mathematik  am  Ober- 
gymnasium, Ferdinand  Gattifür  Geschichte ,  Geographie  und  deut- 
sche Sprache  am  Obergymnasium ,  Joseph  Bauer  für  lateinische  uud 
deutsche  Sprache  am  Untergymnasium ,  Anton  Foregg  für  lateinische 
und  griechische  Sprache  am  Obergymnasium,  Bartholomäus  Franzi 
für  deutsche  und  slovenische  Sprache. 


*)  V«rgU  <1«D  sor«nsl«hen4«n  MaaUUrUI-ErUtt  vom  24.  Jänner  1851.  8.  23 !• 


Vierte  Abtheilung. 
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Sui  gimiasi  in  Austria  e  specialmente  tut  progetto  dtorgani%%a- 
%{one  dei  ginnasi  emesso  dalC  ecc,  ministero  del  cuUo  e  deW  isiruzton^ 
V  anno  i849    Menna,  dei  iorchi  della  Congr.  dei  PP,  Meckit  44  p,  8. 

(Schi  US s.) 

Durch  die  Enlfcrnung  des  griechischen  Unterrichtes  aus  dem  Gym- 
nasium glaubt  der  Ur.  Verf.  dem  ersten  gegen  den  Organisationsentwurf 
erhobenen  Tadel,  der  zu  grossen  Anhäufung  von  Obligatgegenständen,  aus 
welchem  sich  dann  die  beiden  anderen  Vorwürfe  ergeben,  noch  nicht  hin- 
länglich begegnet  zu  haben,  sondern  zieht  weiter  in  Betracht,  ob  die  Anord- 
nung der  Gegenstände  überall  die  angemessene  sei,  ob  nicht  vielmehr  man- 
ches neben  einander  betrieben  werde,  was  hier  seiner  ISatur  gemäfs  nach  ein- 
ander folgen  sollte.  Die  Aufmerksamkeit  des  Hrn.  Verf.'s  wendet  sich  in"  die- 
ser Hinsicht  besonders  dem  malhematisch-naturwissenschaftlicheo 
Gebiete  zu ;  die  hierüber  gegebenen  Vorschläge  wird  im  nachfolgenden  Auf- 
sätze ein  Sachkenner  besprechen.  Aber  auch  für  den  geschichtlichen  (lo- 
terricbt  schlägt  der  Ur  Verf.  wesentliche  Veränderungen  vor,  bestimmt 
durch  folgende  Gründe:  im  Untergymnasium  sei  dem  geographischen  Un- 
terrichte durch  die  in  der  untersten  Classe  ihm  zugewiesenen  Lehrstuodeo 
nicht  die  erforderliche  Ausdehnung  gegeben;  die  mittlere  und  neuere  Ge- 
schichte sei  zu  sehr  zusammengedrängt ,  der  vierten  Classe  seien  in  den 
Abänderungen  des  Organisationsenlwurfes  (s.  d.  Zeitschr.  1.  Jahrg.  V.  Heft 
S.  JoO  ff. ;  italiänische  Ausgabe  des  Organis.  Entw  S.  171  ff.)  zu  viele 
und  zu  verschiedene  Gegenstände  zugewiesen ;  im  Obergymnasium  sei  zwar 
der  Zweck  des  geschichtlichen  Unterrichtes  sehr  angemessen  festgestellt^ 
aber,  indem  derselbe  nicht  eine  überwiegend  oder  ausschliesslich  ethno- 
graphische  Behandlung  der  Geschichte  zulasse,  so  sei  es  nicht  möglieb. 
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mit  ihm  Geographie  »q[  die  geforderte  Weise  zu  verbinden.  (Was  den  lelzlen 
Vorwurf  bcIrilTt,  so  beruht  er  nuf  otTeubar  ralschi'm  Verstand tiisae  von 
S-  39  des  Lohrplaiios  ;  schou  die  erslen  Worte  der  Inslruetion  für  den 
historiacheD  [luterncht  im  Obergymnasium,  S  158  der  deutschen,  S.  1S3 
der  ilaliänischen  Ausgabe  de»  Organisalionsenlwurfes  hätten  den  Hni,  Verf. 
abhalten  Bollen ,  ihn  geltend  tu  machen.)  Dagegen  schlägt  der  Hr.  Verf. 
vor,  im  Cntergymnasium,  1.  Classe  und  erstes  Semester  der  3.  Ciasso :  Geo- 
graphie ;  zweites  Semester  der  2.  Classe :  alle  Geschichte ;  3.  (Jasse ;  mitt- 
lere, 4.  Clasac:  neuere  Geschichte.  Ohergymuasium ,  5.  Classe:  auaführ- 
lichcrc  moderne  Geographie;  6.  Ctassc,  erstes  Semester:  alle  Geographie, 
zweites  Semester:  alte  fiesciüeblo  ;  7.  Classe:  mittlere  Geschichte}  8.  Clane: 
neuere  Geschichte. 

Man  nag  immerhin  noch  einige  Zweifel  hegen,  ob  die  im  OrganiM- 
lionsplane  entworfene  Anordnung  des  geschichtlich  -  geographischen  Onter- 
richles  im  Cntergymnasium  allen  au  deDsell)en  lu  stellenden  Anforderungen 
vollkommen  entspreche  {  jedenfalls  ist  durch  die  getroffenen  Abänderungen 
das  Interesse  des  geographischen  Unterrichtes  hinlänglich  gewahrt,  und 
man  kann  den ,  freilich  für  den  Lehrer  nicht  leichten ,  Versuch  einer 
theilweisen  Verbindung  vom  geographischen  und  historischen  Unlenichle 
machen,  ohne  irgend  in  besorgen,  dass  man  dadurch  die  Erwerbung 
wichtiger  und  noihwendiger  Kenntnisse  beeinträchtige.  In  der  vierten  Clnsse 
aber  ist  nöthigenTalls  heim  llnlerrichle  eine  solche  Erweiterung  der  Slun- 
dentahl  zugelassen ,  dass,  wenn  man  den  Unterricht  innerhalb  der  für  das 
Cntergymnasium  angemessenen  Schranken  hält,  die  Zeit  gewiss  ausreicht; 
die  Gegenstände  übrigens  sind  wohl  dem  Namen  nach  verschieden ,  aber 
stehen  ihrem  Wesen  nach  in  engem  Zusammenhange.  —  Ob  der  Vaterlandi- 
kunde,  welche  der  Hr.  Verf.  als  besonderen  Gagenstand  streicht  und  in 
den  Vertauf  des  geographischen  Cnlerrichtes  versetzt  sehen  will ,  Genüge 
gesetieheu  werde,  ohne  die  übrige  Geographie  zu  beeinträchligen ,  ist 
fraglich ;  und  noch  weniger  ist  zu  ersehen,  wie  in  diesem  Falle  dem  Inter- 
esse für  die  Geschichte  des  speeicllen  Vaterlandes  die  gebührende  Berück- 
sichtigung werden  solle.  Gewiss  nicht  zu  hilligen  aber  ist  es ,  dass  im 
Obergymnasium  wieder  ein  umfassender  geographischer  Unterricht  in  der 
5.  Classe  dem  historischen  in  der  nächsten  vorausgehe.  Was  von  Geo- 
graphie für  das  Verslnndiiiss  der  Geschichte  erfordert  wird,  das  lasst  sich 
i«Ghl  wohl  aus  dem  Unlergymnasium  voraussetzen,  und,  wo  es  mangelhaft 
sein  sollte,  beim  historischen  Unterrichte  ergänzen;  ein  höherer  Cursua 
der  Geographie  im  Obergymnasium  kann  von  entschiedenem  Werthe  sein, 
aber  kann  ein  wesentlich  höherer  eben  nur  dadurch  werden,  dass  er  auf  den 
im  Obergymnasium  erworbenen  historischen  und  naturwissenschaftlichen 
Kenntnissen  beruht,  und  gehört  dann  au  das  Ende,  nicht  an  den  Anfang, 
wie  diess  IrefTend  und  nachdrücklich  von  Hrn.  Uirector  Heydemaiin 
(Mützell'sche  Gymnasial zeitung,  Jahrgang  1650,  Märzhefl,  S.  IST  f.)  darge- 
legt isL    Wie  man   ferner    ein  Semester  hindurch  alte  Geographie  lehren 
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io]l  getrennt  von  der  Geschichte,  und  vor  dieser ,  ist  dem  Ref.  unbe- 
greiflich, da  die  meisten  specielieren  Puncte  der  alten  Geographie  ein  in- 
tegrirender  Theil  der  Geschichte  sind.  Endlich  aLer  nur  aus  einer  un- 
richtigen Auffassung  des  Verhältnisses  zwischen  alter  und  neuer  Geschichte 
erklärbar,  unpädagogisch  an  sich  und  für  den  Charakter  des  Gymnasiums 
insbesondere  verderblich  ist  die  Zurücksetzung  der  alten  Geschichte,  welche 
der  Hr.  Verf.  für  das  Unter-  und  Obergymnasium  vorschlägt.  Mögen  die 
Ereignisse  der  alten  Geschichte  der  Zeit  nach  entfernter  liegen,  sie  sind 
ihrem  Wesen  nach  der  Jugend  verständlicher  und  eröffnen  ihr  zugleich 
den  Zugang  zum  Verständniss  der  mittleren  und  neueren  Geschichte.  In 
der  letzteren  namentlich  muss  man  sich  bei  nicht  wenig  Puncten  beschei- 
den, dass  es  nicht  möglich  ist  den  SchiUem  des  Gymnasiums  eine  klare 
Einsicht  zu  geben ,  und  dass  sie  vielmehr  dem  Studium  in  reiferen  Jahren 
auf  der  Universität  aufbehalten  bleiben  müssen.  Den  Unterricht  in  der  alten 
Geschichte  auf  einen  möglichst  gedrängten  Umriss  beschränken,  heisst  die 
Grundlage  der  Bildung  in  Geschichte  unterhöhlen ,  das  Interesse  für  die- 
selbe vom  Anfange  an  verkümmern;  es  ist  Gberdiess  ein  Unrecht  gegen 
andere  wichtige  Unterrichtsgegenstände  des  Gymnasiums:  denn  das  Sta- 
dium der  classischen  Sprachen  und  ihrer  Schriftsteller  kann  seinen  vollen 
Erfolg  nur  dann  haben,  wenn  ihm  ein  gründlicher  Unterricht  in  der  alten 
Geschichte  zur  Seite  geht  Bedenkt  man  übrigens,  welches  Interesse  für 
die  italiänischen  und  ilaliänisch  redenden  Schüler  unmittelbar  die  römische 
und  in  nächster  Vermittelung  die  griechische  Geschichte  haben  muss,  so 
ist  zu  verwundem,  wenn  von  dieser  Seite  her  eine  Beschränkung  des  Un- 
terrichtes in  der  alten  Geschichte  vorgeschlagen  wird. 

Für  die  philosophische  Propädeutik  verlangt  der  Hr.  Verf. 
die  doppelle  Zahl  der  im  Entwürfe  bemessenen  Stunden,  nämlich  zwei 
Stunden  wöchentlich  in  der  siebenten  und  achten  Classe.  Bei  der  Mo- 
tivirung  dieses  Vorschlages  und  der Vergleichung  mit  den  sonstigen  philo- 
sophischen Obligatjahrgängen  ist  ganz  übersehen,  dass  die  Philosophie 
der  Universität  überlassen ,  dem  Gymnasium  nur  eine  Vorbereitung  dazu, 
eine  Propädeutik,  zur  Pflicht  gemacht  ist ;  und  nur  diese  gehört  wirk- 
lich auf  das  Gymnasium. 

Der  Hr.  Verf.  stellt  schliesslich  seine  Vorschläge  in  folgender  Stun- 
denübersicht zusammen; 

L  Classe.    St.         11.  Classe.       St.  HI.  Classe.   St.  IV.  Classe.      St. 

Relig.  ...  2  Relig 2  Relig.      .     .  2  Relig.       ...  2 

Latein  ...  7  Latein 6  Latein.    .     .  6  Latein.     ...  6 

Ral.     ...  3  Ital 3  Ital.    ..."  3     IUI 4 

Geographie    .  3  Geogr.  od.  Gesch.  3  Gesch.    .     .  3  Gesch.     ...  3 

Arithm.     .     .  3  Arilhm.      ...  3  Geometrie   .  4  Mineral,  und 

Naturgesch.    .    .  2  Naturgesch.    2  Physik  ...  5 

18^  19  20  20 
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V.  Classe. 

St. 

VI.  Classe.       St.    VII.  Classe   St. 

VIII.  Classe. 

SC. 

Relig.  .    . 

.  2 

Rclig    ....  2    Relig.      .    .  2 

Relig.      .     . 

.  2 

Latein. 

.  5 

Latein 5     Latein.    .     .  4 

Latein.     .     . 

.  4 

Ital.     .     . 

.  4 

Hai 4     Ital.    ...  4 

Ital.    .     .     . 

.  4 

Geographie 

.  5 

Gesch.  u.  Gcogr.    4    Gesch.     .     .  3 

Gesch.      .     . 

.  3 

Algebra.    . 

.  4 

Algebra     ...  3    Geom.     .     .  5 

Physik    .     . 

.  9 

Naturgesch.    .     .  2    Psychol. .     .  2 

Logik      .     . 

.  2 

Naturgpsch.    2 

20  20  22  24 

Ob  die  vom  Organisationsplane  bezeichnete  etwas  höhere  Stunden- 
Kahl  im  Untergymnasium  für  die  Schüler  Dalmatiens  wirklich  so  unerträg- 
lich und  verderblich  ist,  wie  der  Hr.  Verf.  es  darstellt,  das  zu  beurtheilen  muts 
Ref.  anderen,  der  klimatischen  Verhältnissen  des  Landes  genauer  Kundigen 
überlassen.    Aber  gegen  den  einen  Grund,  weshalb  der  Hr.  Verf  den  ober- 
sten Glassen  eine  grössere  Stundenzalü  glaubt  vorschreiben  zu  dürfen,  muas 
Ref.  die  entschiedenste  Ver^^ahi'ung  aussprechen.   Der  Hr.  Verf.  sagt  näm- 
lich ,  diess  sei  möglich :  « perchi  di  muno  in  mano  che  neue  scienze  si 
progredisce ,   si  ha  meno  bisogno  di  un  lungo  apparecchio  domestico^ 
t  talora  basta  badare  con  attemione  alle  spiegazioni  del  professore  in 
9CU0la^  (S.  39).    Diese  Ansicht  vorausgesetzt,  ist  die  Aenderung,  welche 
der  Organisationscnlwurf  im  Verhältnisse  des  Gymnasiums   zu  den  philo- 
sophischen Jahrgängen  hat  eintreten  lassen,  vollkommen  überflüssig,  denn 
man  behandelt  dann  eben  die  obersten  Classen  des  Gymnasiums,  als  wären  sie 
bereits  Universität.     Jede  gesunde  Schulpädagogik  verlangt,  und  der  neue 
Organisationscnlwurf  dringt  mit  vollstem  Rechte  nachdrücklich  darauf,  dass 
in  den  unteren  CIassen>  wo  die  Schüler  noch  nicht  selbständig  zu  arbeiten 
verstehen,  das  meiste  in  der  Schule  gelernt  und  an  häusliche  Beschäftigung 
nur  geringe  Ansprüche  gemacht  werden,  dass  diese  dagegen  steigen  müs- 
sen in  dem  Alafse,    als  der  Schüler    eben    durch  die  Schule  die  Fähigkeit 
zum  eigenen  Arbeilen  gewonnen  hat.   Es  würde  den  Ref.  mit  der  schmerz- 
lichsten Sorge  für  das  Gedeihen  der  Gymnasien  erfüllen ,  wenn  er  glauben 
sollte ,    dass   der  in  den  obigen  Worten  enthaltene ,    in    seinen    Folgen  so 
verderbliche  Irrlhum  irgend  verbreitet  sei. 

Wenn  Ref.  im  obigen  für  manche  vom  Hrn.  Verf.  erhobenen  Schwie- 
rigkeiten eine  Lösung  zu  finden  versuchte,  Vorschläge  dagegen,  welche  er 
für  ungegründet  und  dem  Wesen  der  Gymnasien  nachtheilig  erachtet,  mit 
aller  Entschiedenheit  entgegentrat,  so  darf  er  wohl  hoffen,    der  Hr.  Verf. 
werde  in  diesem  Berichte  bei   aller  Verschiedenheit    der    Ansichten  ,    doch 
denselben  Zweck  verfolgt  finden,    welcher  ihn    selbst  zur  Veröffentlichung 
seiner  Schrift  bestimmte  ,    nämlich   die  wirkliche    und    gründliche  Reform 
der  Gymnasien.     Es  würde  gewiss  erspriesslich  sein,  wenn  auch  von  an- 
deren  Seilen    die  auf  A'bänderung   des    Organisationsentwurfes   gerichteten 
Wünsche    und  Vorschläge  in   gleicher  Offenheit   und    Heslimmtheil    ausge- 
sprochen   würden ;    eine    genaue   Discussion    derselben    würde   am    ersten 
zu  eiuer  begründeten    Ueberzeugung  darüber  führen,   welche    Punctc  des 
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Entwurfes  als  wesentlich  för  das  Gedeihen  der  Gymnasien  allgemein  fest- 
tuhalten  seien,  und  in  welchen  anderen  die  speciellen  Verhältnisse  einzelner 
Krouländer  Modificationen  zulässig  oder  nothwendig  machen. 

Wien,  im  Jänner  1851.  H.  Bonitz. 

Der  Hr.  Verf.  macht  in  vorliegender  Schrift  besonders  ausfuhrlich 
und  detaillirt  die  Anordnung  des  mathematischen  Unterrichtes  zum 
Gegenstande  seiner  Kritik.  Manche  seiner  Einwendungen  gegen  die  im  Or- 
ganisationsplane entworfene  Anordnung  verdienen  allerdings  Erwägung, 
andere  verschwinden,  so  scheinbar  sie  beim  ersten  Anblicke  sind,  als  völ- 
lig unbedeutend  bei  einer  genaueren  unbefangenen  Betrachtung  der  Sache ; 
gewissen  Ansichten  endlich  über  die  Anordnung  des  mathematischen  Un- 
terrichtes ,  welche  stillschweigend  den  gesammten  Einwendungen  zu  Grunde 
liegen,  muss  man  im  Interesse  der  Sache  auf  das  entschiedenste  wider- 
sprechen. Ref.  versucht  im  nachfolgenden  die  Hauptpuncte  der  Kritik  her- 
auszuheben und  sogleich  seine  Ansicht  darüber  beizufügen. 

Die  Behandlung  der  Arithmetik  und  Geometrie  neben  einander  fin- 
det sehr  häufigen  Widerspruch,  und  auch  der  Hr.  Vf.  wählt  diese  Anordnung 
zum  ersten  Objecte  seiner  Bemängelung ,  und  führt  S.  22  insbesondere  als 
unzukömmlich  an ,  dass  in  der  zweiten  Classe  des  Untergymnasiums  die  Be- 
rechnung der  Parallelogramme ,  Quadrate  u.  s.  w.  vorgeschrieben  sei,  wäh- 
rend erst  in  der  dritten  die  Bildung  der  Potenzen  und  das  Ausziehen  der  zwei- 
ten und  dritten  Wurzel  gelehrt  werde ;  man  werde  demnach  in  der  zweiten 
weder  die  Oberfläche  eines  Quadrates ,  noch  aus  dieser  die  Seite  desselben 
zu  finden  im  Stande  sein.  Allein  zur  Feststellung  des  Begriffes  der  zwei- 
ten Potenz,  wenn  ja  nicht  früher  Gelegenheit  genommen  worden  wäre,  die 
Schüler  mit  demselben  bekannt  zu  machen,  wird  gerade  hier  die  beste 
Gelegenheit  geboten,  indem  der  Schüler  das  Quadrat  als  einen  besonderen 
Fall  das  Rechteckes  kennen  lernt,  wobei  er  die  Analogie  auf  die  Betrach- 
tung zweier  ungleicher  und  zweier  gleicher  Facloren  sehr  leicht  übertra- 
gen wird.  Dass  der  Hr.  Verf.  bei  seinem  Einwände  die  Unmöglichkeit  der 
Berechnung  der  Quadratoberfläche  aus  der  Unkenntniss  der  Bildung  einer 
zweiten  Potenz  durch  wiederholte  Anwendung  von  (a-fb)'  herzuleiten 
beabsichtigen  wollte  ,  dürfte  kaum  angenommen  werden ,  da  derselbe  bei 
der  praktischen  Berechnung  eines  Quadrates  schweplich  die  Anwendung 
jener  Formel,  sondern  vielmehr  in  sehr  vielen  Fällen  sogar  die  abgekürzte 
Alultiplication  als  den  kürzesten  Weg  empfehlen  würde.  Dciss  man  ohne 
Kenntniss  des  Quadrat  Wurzelziehens  das  umgekehrte  Problem  nicht  lösen 
könne,  ist  allerdings  gegründet,  aber  doch  kein  erheblicher  Mangel ;  denn 
zu  praktischen  Anwendungen  dieser  Art  bietet  dann  die  Einübung  des 
Quadratwurzelziehens  in  der  dritten  Classe  hinreichende  Gelegenheit. 

Auch  die  gleichzeitige  Behandlung  der  Physik  mit  der  Arithmetik 
und  Geometrie  in  der  3.  u.  4.  Gl.  das  U.  G.  findet  der  Hr.  Verf.  unzweck- 
mäfsig,  indem  in  der  3.  Gl.  bei  Erklärung  der  Physik  die  Kenntniss  solcher 
arithmetischer  und  geometrischer  Wahrheiten  erforderlich  sein  könnte,  die 
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erst  in  der  4  CI.  er\^'orben  werden  kann.  Er  widerlegt  zwar  selbst  zumTlieile 
den  Einwurf  durch  die  Aufzählung  der  in  der  3.  Gl.  vorzunehmenden  Theile 
der  Physik,  welche  weniger  mathematische  Kenntnisse  voraussetzen.  Dass 
solche  nicht  gänzlich  ausgeschlossen  seien,  wie  der  Hr.  Verf.  meint,  ist 
nicht  zu  läugnen,  doch  wird  man  aus  der  Möglichkeit  ihrer  Anwendung 
doch  nicht  die  Nothwendigkeit  erschliessen  wollen. 

Was  die  praktischen  Anwendungen  betrifft,  die  besonders  für  diejeni- 
gen Schüler  nothwendig  seien,  welche  nach  dem  Untergymuasium  in's  prak- 
tische Leben  übertraten,  so  müssen  selbe  allerdings  nach  der  gewonnenen 
Vorbildung  geordnet,  und  wie  diese  selbst  von  beschranktem  Umfange  sein. 
Es  ist  aber  auch  hier  nur  vom  Untergymnasium  die  Rede,  an  welches 
man  immer  nur  mäfsige  Forderungen  wird  machen  dürfen. 

Was  nun  den  Unterricht  im  Obergymnasium  betrifft,  so  findet  der 
Hr.  Verf.  die  Vorschrift  des  $.  43.  und  des  $.  47.  des  Organisationsentwur- 
fes  unvereinbar   mit  der  Anordnung,  dass  Algebra,  Geometrie  und  Physik 
gleichzeitig  gelehrt  werden.   Nach  $.  43.  nämlich  sind  im  Obergymnasium 
Algebra  und  Geometrie  als. «streng  beweisende  Wissenschaften*  zu  behan- 
deln und  nach  $.  47.  soll  in  der  Physik  eine  «wissenschaftlich  begründete 
Kenntnis^  der  Naturgesetze*  erzielt  werden.    Nun  ist  aber  vorgeschrieben, 
dass  z.  B.  im   1.  Semester  der  6.  Gl.  die  Lehre  von  Potenzen,    Wurzeln, 
Logarithmen,   Proportionen  und  von  den  Gleichungen  des  ersten  Grades, 
ferner  nach  dem  Plane  für  1851  die  Trigonometrie  und  nach  $.  44.  die  Ste- 
reometrie behandelt  werde.  Dass  ohne  eine  bestimmte  Menge  von  Vorkennt- 
nissen aus  der  Algebra  die  Trigonometrie  nicht  wissenschaftlich  behandelt 
werden  könne,  gibt  jeder  Sachkenner  zu;  dass  man  aber  die  Gleichungen 
des  zweiten  Grades  —  auch  die  vollständigen  —  nicht   entbehren  könne, 
um  ebene  Trigonometrie  wissenschaftlich  zu  lehren,   muss  in  Abrede  ge- 
stellt worden    Zugeben  muss  man  allerdings,  dass  man  die  Goniometrie 
nicht  in  beliebiger  Ausdehnung  ohne  die  Kenntniss  der  quadrati- 
schen Gleichungen  vornehmen  könne;  allein  diess  ist  auch  nicht  unerläss- 
lieb,  wenn  es  sich  bloss  um  die  trigonometrische  Auflösung  ebener  Dreiecke 
handelt.     Ebenso  leugnet  niemand ,  dass  die  Kenntniss  der  reinen  qua- 
dratischen Gleichungen   bei  Behandlung   der  Trigonometrie  unentbehrlich 
sei.    Allein   die  ganze    Lehre   hiervon   ist  doch  nur  die  unmittelbare  An- 
wendung des  Salzes:  «Ist  a*  a   ±  ^,  so  ist  a  =s   ±  \/±  ö;^  und  zu 
diesem  gelangt  man   ohne  eine  besondere  Abhandlung  der  quadratischen 
Gleichungen  vorzunehmen. 

Da  derselbe  Lehrer  Algebra  und  Geometrie  vorträgt,  so  wird  er 
ohne  Schwierigkeit  die  in  der  letzteren  erforderlichen  Vorbereitungen  aus 
der  ersteren  zu  machen  im  Stande  sein,  wenn  auch  dabei  von  der  dem 
einen  und  dem  anderen  Gegenstande  gewidmeten  Stundenzahl  bisweilen 
abgewichen  werden  müsste.  Ueberhaupt  ist  Ref.  der  Ansicht,  es  könne 
keinesweges  in  der  Absicht  des  Organisationsentwurfes  liegen,  den  Lehrer 
strenge  und  unabänderlich  an  die  Ordnung  der  Materien,  so  wie  an  die 
genaue  Verwendung   der  zugemessenen   Stunden   für  den   einen  und  den 
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tndercn  Gegenstand  zu  binden.  Denn  das  erslere  wurde  yoraussctxen,  dass 
allen  Lehrern  ein  und  dasselbe  genau  nach  dem  Entwürfe  gearbeitete  Lehr- 
buch vorgeschrieben  werde,  und  das  letztere  könnte  nur  durch  äusserst 
genaue  Detailvorschriften  Ober  den  Lehrgang,  und  selbst  dann  nur  un- 
vollkommen erreicht  werden,  indem  die  Controlle  für  deren  VoIUiehung 
etwas  unmögliches  bleibt.  Dass  aber  unter  diesen  Voraussetzungen  dra 
Zwecke  des  Unterrichtes  nicht  erreichbar  wären  und  das  Geschäft  eines 
so  gegängelten  Lehrers  unerträglich  werden  müsste,  wird  kein  Saclikundiger 
in  Abrede  stellen.  Da  aber  den  Lehrern  die  Wahl  eines  Lehrbuches  ge- 
stattet ist,  so  scheint  durch  die  Detaiiirung  im  Entwürfe  nur  der  Umfang, 
in  welchem ,  und  die  Zeit  und  Classe ,  in  welcher  der  Gegenstand  zu 
lehren  ist,  im  allgemeinen  bestimmt  werden  zu  wollen.  Damit  soll  jedoch 
nicht  behauptet  werden,  es  sei  frei  gestellt,  wie  der  Hr.  Verf.  zu  bean- 
tragen für  gut  findet,  die  Arithmetik  im  Untergymnasium  und  die  Algebra 
am  Obergymnasium  in  ununterbrochener  Folge  ihrer  Theile,  und  erst  nach 
deren  Beendigung  in  beiden  die  Geometrie  zu  behandeln;  im  Gegentheile, 
die  Geometrie  fortlaufend  neben  der  Arithmetik  und  Algebra  zu  lehren, 
bietet  für  vollständige  Erreichung  des  Unterrichtszweckes  die  wesentlich- 
sten Vortheile*  Denn  man  ist  dabei  in  die  Lage  gesetzt,  die  leichteren 
Partieen  der  Geometrie  den  schwierigeren  der  Anlhmctik  und  Algebra  vor- 
angehen zu  lassen,  wodurch  die  letzteren,  da  sie  später,  also  zur  Zeil 
grösserer  Reife  und  tieferer  Vorbildung  der  Schüler  an  die  Reihe  kommen, 
für  die  Auffassung  zugänglicher  werden.  Ferner  darf  sich  der  Zweck  des 
geometrischen  Studiums  nicht  auf  das  blosse  Auffassen  und  Bebalten  der 
Lehrsätze  beschränken,  sondern  es  soll  der  Versland  durch  stetige  An- 
wendung des  erlernten  auf  gegebene  Probleme  in  der  selbständigen  Auf- 
findung von  Auflösungsmethoden  geschärft  und  die  Phantasie  in  der  präcisen 
Auffassung  räumlicher  Objccte  geübt  werden.  Zur  Erreichung  dieser  Zwecke 
gehört  eine  lange,  daher  frühzeitig  vorzunehmende  Uebung,  ohne  welche 
das  Studium  der  Geometrie  zum  blossen  Memoriren  von  Sätzen  und  deren 
Beweisen  herabsinkt,  was  am  Ende  nicht  zu  vermeiden  ist,  wenn  man 
diesem  Gegenstande  zu  kurze  Zeit  widmet. 

Die  einzelnen,  gegen  eine  solche  Verbindung  des  arithmetischen 
und  geometrischen  Unterrichtes  erhobenen  Bedenken  und  darin  gefundenen 
Schwierigkeiten  ,  welche  der  Hr  Verf.  S.  24  u.  25  berührt ,  beheben  sich 
ohne  Zweifel,  wenn  die  eben  gemachten  Bemerkungen  bezüglich  der  freieren 
Bewegung  des  Lehrers  gegründet  sind.  Vud  diess  sind  sie  schon  durch 
die  Matur  des  mathematischen  Unterrichtes.  Wenn  aber  der  Hr.  Verf.  sagt : 
€Cäe,  presso  la  maggior  parte  degii  autori,  luteoria  delle proporzianii^ 
molto  ragionevolmeiitey  pouta  subito  imiamt  alte  progressioni^  (S.  26),  so 
konnte  er  doch  nur  diejenigen  Autoren  gemeint  haben,  die  ihm  bekannt  sind, 
und  diese  dürften  zufällig  noch  nicht  der  grössere  Theil  sämmtlicher 
Autoren  in  diesem  Gebiete  sein.  Und  selbst,  wenn  die  Alehrzahl  der  Autoren 
den  Proportionen  jene  Stellung  anzuweisen  für  zweckmäfsig  erachtete,  so 
folgt  nicht  daraus,   dass   man  beim  Unterrichte  denselben  Gang,    wie  bei 
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eioem  Lehrlmche  befolgen  mosse.  Auch  ist  die  Ableitung  der  Plrogressioaeil 
aas  einem  anderen  Gedchtspande  möglicb,  nnd  sogar  die  gewöbnlicbere, 
imd  deshalb  keinesweges  das  anmittelbare  Toriiergeben  der  Proportionen 
nneriässlicfa. 

Nicht  gans  angegründet  hingegen  sind  die  Bemerinngen,  die  der 
Br.  Terf.  S.27  über  die  Stellong  der  Mathematik  rar  Physik  in  der  Yll.Cl. 
macht.  In  dieser  Oasse  beginnt  die  Physik  mit  den  Gesetaen  des  Gleich- 
gewichtes nnd  der  Bewegung  fester,  tropfbar  flussiger  nnd  aasdehnbar 
flossiger  Körper  n.  s.  w.  (§.  48);  in  der  Mathematik  hingegen  werden  in 
derselben  Classe  unbestimmte  und  quadratische  Gleichongen,  Progressionen 
find  der  bindmiscbe  Satz,  ferner  die  Anwendung  der  Algebra,  besonders 
der  quadratischen  Gleichungen  auf  Geometrie,  die  analytische  Geometrie 
in  der  Ebene  und  die  Kegelschnitte  behanddL  Da  nun  in  den  genannten 
Partieen  der  Physik  weder  die  Kenntniss  der  Progressionen  noch  der  Ke- 
gelschnitte entbehrt  werden  kann,  so  wird  der  Lehrer  der  Mathematik 
offenbar  die  Progressionen  den  unbestimmten  Gleichangen  vorangehen  las- 
sen, wenn  auch  nur  in  so  weit,  als  es  die  Bestimmung  des  allgemeinen 
und  summatorischen  Gliedes  erheischt  Was  nun  die  Kegelschnitte  betrifft, 
so  können  diese  ohne  Zweifel,  so  wie  der  Kreis,  als  ebene  Cunren, 
schon  früher,  als  der  Org.-Plan  es  Torschreibt,  in  einer  Weise  besprochen 
werden,  dass  die  Schüler  mindestens  die  durch  die  Definition  derselben 
gegebene  Haupteigenscbafl  kennen  lernen,  und  eine  Vorstellung  der  Gestalt 
derselben  erlangen.  Erwägt  man  aber,  dass  die  Mathematik  auch  behufs 
der  Physik  gelehrt  werden  soll,  so  kann  man  sich  wohl  mit  dem  Hm.  Verf^ 
des  Wunsches  nicht  erwehren,  insbesondere  die  Anordnung  der  mathe- 
matischen Theile  gegenüber  der  Physik  in  der  7.  Classe  einer  zweckdien- 
lichen Abänderung  unterworfen  zu  sehen.  Diess  wird  freilich  nicht  anders 
möglich,  als  durch  gleichzeitige  Vorrückung  anderer  Theile  der  Mathematik, 
oder  Physik.  Solche  Aenderungen  lassen  sich  gewiss  auf  mehr  als  eine 
Weise  so  ausführen,  dass  der  bezeichnete  Zweck  dadurch  erreicht  werde. 
Indem  die  Lehrkörper  vor  dem  Beginne  eines  jeden  Schuljahres  einen  spe- 
cielJen  Lehrplan  für  ihr  Gymnasium  an  den  Schulrath  einzureichen  haben, 
so  ist  hierdurch  den  Lehrern  der  Mathematik  und  Physik  der  ausdrückliche 
Anlass  geboten ,  geeignete  Vorschläge  in  dieser  Beziehung  zu  machen ,  die 
gewiss  um  so  mehr  auf  Billigung  rechnen  dürfen,  da  sie  im  wesentlichen 
nicht  auf  Entfernung  des  Organisationsentwurfes,  sondern  auf  dessen  voll- 
ständige Verwirklichung  gerichtet  sind. 

Dass  in  der  8.  Cl.  keine  Mathematik  gelehrt,   und  in   den  daselbst 
vorzutragenden  Theilen  der  Physik  keine  Gelegenheit  zur  Anwendung,  also 
Wiederholung  derselben  geboten  werde,   ist  nicht  ganz  unbedenklich, 
man  sich  nicht  verhehlt,  wie  viel   in    einem   Jahre   ohne   Cebung, 
an  materiellem  Wissen,  wie  auch  an  formeller  Gewandtheit  —  be- 
ul der  Mathematik  —  verloren  g«'ht.    Eine  Veranlassung  zur  Wie- 
iwug  dieses  Gegenstandes  sollte  die  genannte  Classe  mindestens  bie- 
#ifr  Misl  Tide  Zeit  und  Müho,  die  in  den  früheren  Jahren  des 
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6yTnn.nsiüms  diesem  Fache  gewidmet  wird,  fruclitlos  verwendet  worden 
ivare.  Der  II r.  Verf.  erinnert  S.  29  an  diesen  Umstand ,  ist  jedoch  bei 
Abfasisuug  seines  S.  40  vorgeschlagenen  Lehrplanes  nicht  nur  in  der  7.  CL 
denl  Beispiele  des  Org.  Entwurfes  gefolgt ,  sondern  hat  sogar ,  was  um 
vieles  bedenklicher  ist',  auch  aus  der  vierten  Classe  die  Mathematik  aus- 
geschlossen. 

Was  die  Naturgeschichte  betrifft,  so  muss  es,  von  einigen 
anderen  Puncten  abgesehen,  gewiss  auffallen,  sie  aus  der  untersten  Classe 
ausgeschlossen  und  erst  in  der  zweiten  Classe  begonnen  zu  sehen.  Der 
Hr.  Verf.  motivirt  diess  S.  42  damit,  dass  dann  die  Schuler  reifer  seien 
und  sich  leichter  einer  neuen  Mühe  unterziehen  können  {qtiondo  i  ragazti 
9on  piü  procettt,  e  possojio  piü  facHmente  soböarcarsi  ad  una  novella 
fatica).  Wer  die  Erfahrung  gemacht  hat,  welche  lebendige  Theilnahme 
Schüler  gerade  in  dem  Alter,  in  welchem  sie  in's  Gymnasium  einzutreten 
pflegen ,  der  Naturgeschichte  entgegenbringen ,  wird  nicht  besorgen ,  dass 
sie  diesen  Lehrgegensiand  als  eine  neue  «Mühe*  ansehen  würden.  Durch 
diese  Verschiebung  des  Anfanges  des  naturgeschichtlichen  Unterrichtes  er* 
reicht  der  Hr.  Verf.  zugleich,  dass  die  Mineralogie  erst  in  der  vierten  Classe 
vorkommt,  in  welcher  einige  Kenntniss  der  Stereometrie  vorauszusetzen 
ist;  denn  wie  man  Mineralogie  ohne  Krystallographie^  diese  ohne  die  Vor« 
aussetzung  stereometrischer  Kenntnisse  lehren  solle,  darüber  spricht  der 
Hr.  Verf.  S.  30  seine  Verwunderung  aus.  Ref.  müsste  diese  Verwunderung 
tbeilen,  wenn  er  nicht  die  Ansicht  hegte,  dass  der  Org. -Entwurf  nicht  nur 
sachverständige  Lehrer,  sondern  auch  einsichtsvolle  Pädagogen  voraussetze, 
welchen  das  kleine  Opfer  nicht  zu  schwer  fallt,  die  Schüler  des  Unter- 
gymnasiums  anstatt  mit  der  Krystallographie  (oder  eigentlich  deren 
Kunstausdrücken),  vielmehr  mit  der  Kenntniss  der  Mineralien  selbst  zu 
bereichern 

Wien,  im  Jünner  1851.  11.  Demel. 


V  Edacatore.  Glornale  della  pubbllca  e  privata  i8tru%ione,  MUanOy 
Borronie  ScotlL  Fase.  2",  Decembre  1850.  fa$c,  3^,  Gennajo  iSöl. 

Die  vorliegenden  beiden  llcfle  des  a^Educatore^^  über  dessen  erstes 
Hefl  früher  in  dieser  Zeitschrift  (Heft  I.  S.  77  ff)  berichtet  wurde,  enthal- 
ten wieder  mehrere  Aufsätze,  welche  für  das  ünterrichtswesen  in  Lom* 
bardo-Venetien  überhaupt  und  spcciell  in  Betreff  der  Gymnasien  höchst 
beachtenswerth  sind.  Einen  besonderen  Anspruch  auf  unser  Interesse  hat 
die  in  diesen  beiden  Heften  begonnene  Keihe  von  Artikeln,  welche  eine 
Kritik  des  «Entwurfes  der  Organisation  etc.^  sich  zur  Aufgabe  machen; 
denn  diese  Artikel  betreffen  speciell  die  Einrichtung  der  Gymnasien,  sie 
beschränken  sich  nicht  auf  allgemeine  Erörterung  des  Zweckes  der  Gym- 
nasien, sondern  gehen  genauer  auf  die  Mittel  zu  sehier  Erreichung  ein, 
sie   erhallen   endlich  noch  eine   eigenthümlichc  Bedeutung  dadurch,  dass 
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sie  gerade  io  dem  Zeitpuncte  erscheinen,  in  welchem  die  Reform  des  Cfii- 
terrichtswesens  Gegenstand  commissioneller ,  vom  Unterrichtsministerium 
eingeleiteter  Berathungen  in  Lombardo-Yenetien  ist.  Diese  Umstände  wer^ 
den  es  rechtfertigen,  wenn  wir  unsere  Aufmerksamkeit  diesen  Artikeln  zu- 
nächst widmen  und  unsere  Leser  mit  deren  Inhalte  bekannt  zu  machen 
suchen. 

Der  allgemeine  Standpunct,  welchen  die  Redaction  des  ^iEducatore^ 
im  Verhältnisse  zu  den  ministeriellen  Plänen  für  die  Reform  des  Unterrichtes 
einnimmt,  ist  in  einem  anderen  Aufsatze  des  zweiten  Heftes  S.  128  deutlich 
ausgesprochen ,  wo  es ,  nach  Erwähnung  der  Theilnahme ,  welche  die  von 
6.  Codemo  redigirte  Zeitschrift  für  den  Elementarunterricht,  %V  htthUare^ ^ 
bei  dem  Unterrichtsministerium  gefunden  hat,  so  lautet : 

„Ancke  nei  dobbiamo  saper  grado  al  Potere  locale,  e  tum  tanio 
di  ater  protteduto  del  nostro  periodico  i  principali  htitutt  iombardi 
d'istruzione  primaria ,  secondaria  ed  universiiariay  imitando  tutU  co- 
ioro  cui  i  afßdata  dallo  Stato  la  grave  missione  deUeducatore ,  a  de- 
porvi  il  firufto  deile  Ioro  esper ienze  e  meditazioni;  quanto  per  aveme 
afßdaia  la  direzione  a  noi,  che  dopo  tenti  anni  cansecrati  neliapri- 
vata  e  pubblica  istruzione ,  ci  troviamo  in  posizione  del  tulto  indipen- 
denU ;  onde  nel  sostenere  una  dignitosa ,  moderata  e  leale  opposizione 
necessaria  nella  ricostruzione  dun  tecchio  edificio ,  non  avremo  aiiro 
in  mirOy  che  di  servire  al  maggior  bene  di  un  ramo  imporumtissimo 
della  pubblica  cosa ,  in  cui  piü  che  in  gualungue  altra  sarebbe  fatale 
una  sistematica  inazione." 

Wenn  in  diesen  Worten  die  Redaction  eine  «gemäfsigte,  legale,  noth- 
wendige  Opposition*  als  Tendenz  dieser  Zeitschrift  bezeichnet ,    so  ist   bei 
der  ganzen  bisherigen  Haltung  des  Journales  nicht  zu  denken  an  eine  Op- 
position in  jedem  Falle,  um  eben  Opposition  zu  machen ;  sondern  es  kann 
darin  nur  die  Ueberzeugung  ausgesprochen  sein,  dass  die  Redaction  sich  ent- 
weder mit  dem  Ganzen  oder  mit  einzelnen  Theilcn  der  vom  Ministerium  ent- 
worfenen Unterrichtsreform  in  einem  Gegensatze  der  eigenen  Ueberzeugung 
befindet,  und,  indem  sie  diess  auf  eine  sachgemäfse  Weise  und  gehörig  mo- 
tivirt  entwickelt,   dadurch  auf  die  Entschiiessungen  der  Regierung  in  den 
Angelegenheiten  des  Unterrichtes  einwirken  will    Eine  solche  Opposition  ist 
mit  der  aufrichtigsten  Freude  zu  begrussen ;  ein   offener  Gegner ,  der  mit 
uns  im  wesentlichen  das  gleiche  Ziel  verfolgt ,  dass  er  eine  gründliche  Re- 
form für   das  Unterrichtswesen  seines   Vateriandes  mit   dem  emstlicbsten 
Eifer  anzubahnen  sucht ,   aber  in  Betreff  der  Mittel  theilweise  entgegenge- 
setzte Ueberzcugungen  vertritt,  kann  am  besten  auf  Mängel  im  ministeriellen 
EDtwurfe  aufmerksam  machen  und  so  zu  ihrer  baldigen  Berichtigung  bei- 
tragen. 

Die  beiden  der  Kritik  des  Org.-Entw.  gewidmeten  Artikel  in  den  vor- 
liegenden Heften  II,  S.  73—83.  III,  S.  185—190  behandeln  nur  zwei  Ge- 

Mtande  des  Gymnasialunlerrichtes,  nämlich  den  Unterricht  in  der  Religion 
deo  in  der  lateinischen  Sprache. 
üeber  den  Religionsunterricht  enthält  der  Org.  Entw.  keine 

^eUeii  Beetimmungeni  tonderi^^  diese  späteren  Anordnungen  vorbehaltend 
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betchrinkt  er  sich  darauf,  dass  er  die  Aniahl  der  Stunden  angibt,  welche  dem- 
selben in  jeder  Classe  lu  widmen  sind»  und  dass  er  die  Wichtigkeit,  welche  ihm 
beizumessen,  den  Beitrag  zu  wahrer  sittlicher  und  geistiger  Bildung,  welcher 
von  ihm  zu  beanspruchen  ist ,  an  mehr  als  einer  Stelle  mit  Nachdruck  her- 
vorhebt. Deragemäfs  unterlässt  es  auch  die  vorliegende  Kritik ,  Vorschläge 
über  Gang  und  Einrichtung  des  Unterrichtes  im  Einzelnen,  über  Anordnung 
und  Abgrenzung  des  Lehrstoffes  u.  dgl.  zu  machen,  sondern  lenkt  die  Auf- 
merksamkeit der  Leser  nur  auf  zwei  Hauptursachen,  welche  nach  der 
Ueberzeugung  des  Hrn.  Vf.'s  an  dem  bisherigen  wenig  befriedigenden  Ergeb- 
nisse des  Religionsunterrichtes  Schuld  gewesen  seien ;  erstens  nämlich  sei  die 
Metliode  des  Unterrichtes  in  vieler  Hinsicht  unbefriedigend  gewesen,  und  an 
die  Befähigung  der  Lehrer  nicht  immer  der  angemessene  Mafsstab  angelegt 
worden,  zweitens  habe  man  die  erbauende  Wirkung  des  Cultus  nicht  gehö- 
rig beachtet.  (Vgl.  darüber  in  dieser  Zeitschrift  Heft  L  S.  80.>  Beson- 
ders den  ersten  dieser  beiden  Mangel  sucht  der  Hr.  Verf.  durch  Beispiele 
aus  der  Erfahrung  naher  zu  belegen ;  und  indem  er  dann  eine  mit  Wärme 
and  Nachdruck  über  den  Religionsunterricht  sich  aussprechende  Stelle  des 
toscanischen  Reformentwurfes  *)  anfuhrt,  schliesst  er  mit  dem  Wunsche, 
dass  die  Organe  der  Kirche  und  des  Staates  in  vollem  Einklänge  die  Mafs- 
regeln  treffen  möchten,  welche  dieser  wichtigste  Gegenstand  dringend  ver- 
lange. — 

Um  so  ausführlicher  geht  der  Hr.  Verf.  auf  den  Gymnasial  Unterricht 
in  der  lateinischen  Sprache  ein.  Beginnend  mit  den  Klagen ,  wel- 
che über  die  ungenügenden  Erfolge  dieses  Unterrichtes  sich  bisher  immer 
von  neuem  erhoben  und  von  Jahr  zu  Jahr  von  den  Lehreni  jeder  Classe 
über  die  aus  der  vorhergehenden  neu  eintretenden  Schüler,  von  den  Leh- 
rern der  Humanitätsclassen  über  die  aus  den  Grammatikai classen  aufstei- 
genden ausgesprochen  worden,  versucht  er  auch  hier  die  Ursachen  dieser 
geringen  Resultate  nachzuweisen  und  fmdet  sie  in  vier  Puncten.  Erstens 
nämlich  hemme  den  Erfolg  des  lateinischen  Unterrichtes  die  geringe  Fas- 
sungskraft und  ungemeine  Flüchtigkeit  der  zarten  Jugend  in  den  unter- 
sten Gymnasialclassen  und  ihre  geringe  oder  ganz  fehlende  Kenntniss  des 
Italiänischen ,  wesshalb  sie  nur  unvollständig  die  ersten  Elemente  erlernen 
könnten,  auf  welchem  der  ganze  folgende  Bau  beruhe;  zweitens  die  Un- 
vollkommenheit  der  Unterrichtsmethode,  da  man  die  Theorie  nicht  immer 
in  entsprechender  Weise  mit  der  Praxis  verbinde;  drittens  die  grosse  Zahl 
der  Schüler  in  jeder  Classe^  welche  selbst  einer  besseren  Methode  ihre 
Wirksamkeit  oft  vereitele;  viertens  die  unpassende  Form  der  Grammati- 
ken und  Lehrbücher. 


*)  Relazione  intorno  ad  un  Progetto  di  riordlnamento  delle  Scuole 
pubbliche  in  Toscana  umiliata  al  R,  Trono  dalla  Commissione  isti- 
tuiia  cot  sovrano  motu-proprio  del  2S  novembre  1846.  Firen%e,  nella 
itamperiu  Granducale^  1847, —  Diese  Schrift  wird  zwar  in  der  üeber- 
schrift  der  hier  besprochenen  Artikel  mitgenannt,  kommt  aber  bis 
jetzt  nur  an  der  oben  bezeichneten  Stelle  näher  in  Betracht. 
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Diese  Vier  Hi>aptureaclicn  wcrilL'n  sulaiui,  *)D(1  zwar,  was  sich  für 
das  ErgebnisB  all  nicht  glcichgiltig  zeigen  tvird,  in  dur  80  eben  beicioh- 
Delen  Ordnung  genauer  besprochen. 

!n  Betreff  des  ersten  Puncles  bemerkt  der  Hr.  Verf.  i  dio  Erlernnng 
der  laluinischcn ,  wie  jeder  fremden  Spracbe,  nur  ansfTibrbiir ;  durch  die 
besländige  Vergleichung  mil  den  Formen  der  Mutlersprache,  seilt  voraus, 
dass  der  Scliüler  bi'roits  die  KcnnEiiiss  seiner  Mullersprnclic  brjsilie;  diesa 
finde!  bei  den  Schillern,  die  aus  der  drillen  CInsso  der  Volksschulen  in 
die  Gymnasien  übertrelen,  nicht  slalt-  Femer  diese  noihwcndige  Arbeit  der 
Vergleichung  beider  Sprachen  fordert  eine  ununterbrochene  Aufinerksam- 
kell  {rlchfede  eaatimui  tenatow  äeU'  iHletlelto),  welche  in  der  nalüHi- 
chen  Beweglichkeit  der  Jugend  das  gewichtigste  Kimlemls.«  findet.  Da- 
gegen lehrt  die  Erfahrung,  dnss  gereiftercii  iünglingen  die  Erlernung  der 
lateinischen  Sprache,  welche  den  Schülern  der  onlen  GyoiiiBainlel aasen  so 
vielu  erfolglose  Mühe  macht,  lelehl  und  iu  kurzer  Zeil  gelingt;  beacbtena- 
Werlhe  Aulorilälen ,  wie  Pielro  Giordani,  erklären  daher,  das»  der  üiiler- 
richl  im  l.aletnischen  auf  ein  gcrciflerea  41lcr  zu  verschieben  sei.  Nun 
sprich!  der  Org.-Entwurf  Jn  den  Vorbemerkungen  selbst  aus,  es  sei  wün- 
schenswedh ,  dnsa  ein  Mittel  gefunden  werde ,  die  Schüler  nach  Beendi- 
gung der  Volksschule  noch  eine  Zeit  lang  in  derselben  kategorie  vm 
Mittelscliulcn  angemessen  so  fortzubilden,  dass  ihnen  dLe\Vnbl  wissenscbtft- 
licber  Studien  odtir  eines  lechnischcn  Berufes  gleich  otfen  sieho  und  si« 
IU  beiden  gleich  wohl  vorbereitet  seien,  gibt  aber  diesen  Gedanken  daiiK 
auf,  weit  für  die  eine  technische  Laufliahn  eiMchtagcnden  Sehnler  die  ■!{' 
gemeine  Verpflichtung  zum  Erlernen  des  Laieinisehen  nicht  tubisaig,  da- 
gegen mit  den  einem  'nissenschaniichen  Studium  sich  widmenden  das  Ia- 
teln,  um  den  genügenden  Erfolg  tu  erzielen,  nicht  erst  im  Obergymna- 
sium angefangen  werden  könne.  Der  letztere  Grund ,  erklärt  der  Hr.  Vf., 
ist  nicht  richlig)  wenn  das  Inlergymnasium  die  gehörige  Vorbildung  gfr- 
gehen  hat,  so  reichen  die  Classcn  des  OliergymiiasiunM  vollkommen  ans  cu 
einer  gründlichen  Bildung  im  Lateinischen  und  tiriecbischen  und  der  gau- 
ccn  clnasisclien  Lileralur.  Man  bat  dcmiiNch  den  Onlerricht  im  Latei- 
nischen vom  Cnicrgymnnsium  ausxuschliesscn ,  und  alle  ihm  bcstimmtun 
Stundeu  dem  Itali&cischcn  zu  widmen,  damit  die  Schüler  hierin  besser  un- 
terrichtet, reifer  an  Einsicht,  mit  einem  Schnize  von  Gedanken  und  Wor- 
ten in  das  Olicrgymnasium  eintreten.  S.  81  (. 

„(/«fsto  iaiperiostimente  reclamaiw  mtgUttfii  e  migUnja  dl  giara- 

netei  altramente   dannall  a  gemere  lunlt  anal  e  a  flaccare  le  primt 

föne  del  /uro  tngtgm  in  uno  ttudlo  ullrettaitM  Incrrtcetole  qumt» 

raiti):  Questo  reclamann  t  preeeitnrt  e  I  piircnll ,    che  con  immenm  da- 

"^*  deplorano  tnttto  hmpo  prezloso  e  liinle  fatkhe  InuCllmmtle  sptte ; 

reclataa  la  nn%inm  ti  basm  acailala  al  cospetlu  deUnUre  getUi, 

M  dl  meclli  iMlItHtf  plit  »ecimdl  iil  llbent  leiluppo  dl  gaella 

/epotfnsa,  oiule  (ha  U  cteUi  betilgiio  largameniepricHeglala." 

Maiigclba  f  I  igkci  l   der  Mel  hode  zoiro  Eich  besonder« 

as   sieh    der  Lehrer  nicht  in  jeder  Slmide  sichere  li-berzenguiig 
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.  «rfiber  vertohaffe,  ob  das  vorher  gelehrte  wirklich  angeeignet  aei;  dies^ 
befördere  die  Nachlässigkeit ,  und  indem  zu  nichtverstandenevp  neues  hin« 
tukomme ,  so  steigere  sich  nur  fortwährend  die  Verwirrung  und  Schw.ie^ 
rigkeit;  femer  der  Mangel  an  Beispielen,  an  praktischer  Anwendung  der 
Formen  und  Regeln  lasse  die  Schüler  nicht  zu  einer  lebendigen  und  ein- 
dringenden Aneignung  gelangen.  Diese  Mängel  seien  fast  alle  in  dem  An- 
hange des  Org.-Eutw.  bezeichnet    (S.  82.) 

,,Otesi  parge  una  opportunissima  tstruziane  per  t  insegnament» 
del  iaiino  nelta  quäle  fUmmo  liett  di  trovare  tuUe  leptü  utüi  norme  di 
un  attfmo  tnetodo,  Ma  se  eile  non  avranno  lal  sanzione,  da  doter 
essere  indeclinabilmente  e  costaniemente  appHcate 
da  ciascun  precetlore  a  ciascuno  de  suoi  Scolari^ 
anck*  esse  torneranno  assai  poco  profittevoli,'^ 

Die  grosse  Anzahl  der  Schuler  in  jeder  Glasse  mache  die 
Wirksamkeit  des  Lehrers  fast  unmöglich.  Darum  sei  es  noth wendig,  diesem 
Cebel  durch  Anstellung  von  Assistenten  oder  durch  Einrichtung  eines  ge- 
genseitigen Unterrichtes  abzuhelfen ,  und  vor  allem,  wozu  so  viele  andere 
Grunde  riethen,  den  lateinischen  Unterricht  auf  das  Obergymnasium  zu 
beschranken,  zu  welchem  nicht  eine  solche  Menge  von  Schülern  zuströme. 

So  weit  der  erste  Artikel,  an  dessen  Schlüsse  der  Hr.  Verf.  die  Be- 
sprechung des  vierten  Punctes  dem  folgenden  Aufsatze  vorbehält.  Der 
zweite  Artikel  (H.  111.  S.  185  ff.)  geht  jedoch  auf  diesen  Gegenstand  noch 
nicht  ein ,  sondern  erinnert  zunächst  an  die  Bestimmungen  des  $.  5.  des 
Org.  Entwurfes,  nach  welchem  das  Untergymnasium,  ein  in  sich  abge- 
schlossenes Ganze  allgemeiner  Bildung  zu  ertheilen  hat,  «welches  für  eine 
grössere  Anzahl  von  Lebensverhältnissen  erwünschlich  und  ausreichend 
ist  und  zugleich  als  Vorbereitung  für  die  Ober-Realschulen  und  weiter  für 
die  technischen  Institute  zu  dienen  vermag.'  Hierzu  ist,  erklärt  der  Hr. 
Verf.,  die  lateinische  Sprache  unnÖthig,  der  Geist  der  Zeit^  die  Fortschritte 
io  jeder  Art  haben  darüber  das  Urtbeil  gesprochen  und  y^lvendlcarono  i 
legitlmi  dlrittl  alle  lingue  vivently  e  U  lalino  rinserrarono  nel  sepolcro 
delle  lingue  morle  e  nelle  polverose  arche  del  dollL" 

Hierauf  bespricht  der  Hr.  Verf.  die  Anordnung  des  lateinischen  gram- 
matischen Unterrichtes,  wie  sie  im  Organisationsplane  für  das  Untergym- 
nasium entworfen  ist^  und  findet  in  ihr  die  verderblichen  Folgen  des  Be- 
strebens, diesen  Unterrichtsgegenstand  mit  Schülern  vornehmen  zu  wollen,  die 
für  ihn  noch  nicht  reif  seien.  Der  Unterricht  sei  auf  vier  Jahre  in  solcher 
Weise  vertbeilt,  dass  das  in  den  vorhergehenden  Classen  vorzunehmende 
nicht  ausführbar  sei,  ohne  schon  das  erst  in  den  folgenden  Classen  vor-« 
kommende  vorauszusetzen ;  die  Formenlehre  in  der  ersten  und  zweiten  Glasse 
lasse  sich  nicht  aneignen,  ohne  die  Theorie  des  Casus,  der  Tempora  und 
Modi  vorauszusetzen,  welche  erst  in  den  folgenden  Classen  gelehrt  werde. 
Die  Grammatik  sei  eine  Kunst,  welche  aus  untrennbaren  Elementen  be- 
stehe, und  so  verschieden  auch  die  von  ihr  behandelten  Gegenstände  seien, 
so  müsse  sie  dieselben  immer  in  ihrer  gegenseitigen  Verbindung  betrachten, 
müsse    also,    um  zu  vollständiger  Durchdringung  der  einzelnen  Momente 
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lu  fuhren,  selbst  in  einem  Zusammenhange  ohne  die  Dnterbrechuog  irer« 
sehiedener  Classen  durchgeführt  werden.  Diess  lasse  sich  erreichen,  weno 
man  das  Latein  auf  das  Obergymnasium  verschiebe,  wo  ein  Jahr  tur 
Aneignung  der  Grammatik  vollkommen  ausreicht.  —  Ausserdem  sei  noch 
ganzlich  verfehlt,  dass  der  schriftlichen  Arbeiten  zu  wenige  angeordnet 
seien;  bei  der  Unlust  zum  Erlernen  des  Lateinischen  (S.  189), 

yyPtr   la  niuna  persuasione  deita  tua   utiliiäy  e 
per  la  mancanza  di  ogni  alletiamenio  e  diletto^*^ 
lasse  sich   die   Aufmerksamkeit  der  südlich   lebhaften   Jugend  nur  durch 
schriftliche  Arbeiten  erzwingen. 

Die  Besprechung  der  Grammaliken  und  Lesebücher  wird  auf  einen 
folgenden  Artikel  verschoben. 

Diess  sind  im  wesentlichen  die  Gründe ,  mit  welchen  der  Hr.  Verf. 
zu  erweisen  sucht,  dass  der  lateinische  Unterricht  nicht  in  das  Dutergym- 
nasium  gehöre,  sondern  ausschliesslich  dem  Obergymnasium  vorbchalteD 
werden  müsse.  Betrachten  wir  in  mögliclisler  Kürze  diese  Gründe,  ob  sie 
denn  so  ball  bar  und  entscheidend  seien ^  wie  der  Hr.  Verf.  sie  darstellt, 
und  sehen  sodann,  welche  Folgen  sich  aus  der  von  ihm  vorgeschlagenen 
Einrichtung  des  Unterrichtes  würden  ergeben  müssen. 

Um  die  lateinische  Sprache  erlernen  zu  können,  heissl  es,  muss  der 
Schüler  schon  die  Kenntniss  seiner  Muttersprache ,  der  italiänischen ,  mit- 
bringen ;  die  Volksschule,  aus  welcher  er  in  das  Gynonasium  eintritt,  leistet 
diess  nicht;  also  darf  das  Lateinische  nicht  mit  den  Schülern  der  unter- 
sten Gymnasialcicisse  angefangen  werden.  Bei  diesem  Schlüsse  muss  Ref. 
sich  einen  kleinen  berichtigenden  Zusatz  erlauben,  durch  welchen  aber  die 
Folgerung  eine  ganz  andere  Gestalt  gewinnen  wird.  Die  Volksschule  gibt 
jetzt  den  Schülern  nicht  die  erforderliche  Kenntniss  des  Italianischen, 
um  erfolgreich  den  lateinischen  Unterricht  mit  ihnen  beginnen  zu  können. 
Wir  wollen  annehmen,  dass  dieses  Urtheil  des  Hm.  Verf.'s  über  die  Volks- 
schulen Lombardo  -  Venetiens  vollkommen  begründet  sei,  wiewohl  allge  • 
mein  anerkannt  ist,  dass  unter  den  verschiedenen  Stufen  des  Unterrichtes 
in  diesem  Lande  die  Volksschule  am  besten  bestellt  ist,  und  ihre  Verhält- 
nisse günstiger  sind,  als  im  ganzen  übrigen  Italien  und  in  manchen  ande- 
ren Krouländem  des  österreichischen  Staates.  Fragt  man  aber:  kann  die 
Volksschule,  aus  welcher  die  Schüler  dann  ins  Untergymnasium  überge- 
hen, ihren  Schüleni  eine  solche  Kenntniss  und  Sicherheit  im  Gebrauche 
ihrer  Muttersprache  für  ihren  Gedankenkreis  geben,  dass  sie  sodann  ge- 
wisse einfache  Formen  einer  fremden  Sprache  mit  den  entsprechenden 
Formen  der  Muttersprache  zu  vergleichen  im  Stande  sind,  um  gerade 
durch  diese  Vergleichung  zu  einer  gründlichen  Kenntniss  der  Muttersprache 
zu  erstreben  —  wenn  man  so  fragt,  so  würde  der  Hr.  Verf.  schwerlich  sich 
entschliessen  können,  verneinend  zu  antworten.  Die  Erfahrung  anderer 
Länder,  in  welchen  der  Elementarunterricht  gerechte  Anforderungen  erfüllt, 
die  Erfahrungen  Lombardo-Venetiens  selbst  über  die  ausgezeichneten  Erfolge, 
welche  schon  für   ein  zartes  Alter  wohl  eingerichtete  Klcinkinderschulen, 
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die  asfii  infatUili  erreichen  (vgl.  Educatore  fa$c,  2.  S  84  ff.) ,  endlich 
die  begründete  Ueberzeugung  von  der  glücklichen  geistigen  Begabung  der 
Italiäner  und  namentlich  ihrem  Sprachtalente ,  diess  alles  fuhrt  dazu ,  die 
eben  gestellte  Frage  mit  vollstem  Zutrauen  zu  bejahen. 

Wenn  also  nur  die  gegenwärtige  Beschaffenheit  der 
Volksschulen  sie  wirklich  noch  nicht  alles  das  leisten  lägst,  was  die  Gym- 
nasien für  den  lateinischen  Unterricht  bereits  vorfinden  müssen,  aber  die 
Volksschulen  diese  vollständige  Leistung  sehr  wohl  erreichen  können, 
und,  wir  hoffen  es  zuversichtlich,  auch  bald  erreichen  werden,  so  darf 
man  nicht  aus  einem  gegenwärtigen  mangelhaften  Zustande  die  Norm  frr 
die  ganze  zukünftige  Einrichtung  der  Gymnasien  entnehmen.  Man  darf 
nicht  einmal  daraus  folgern^  dass  man  eine  Einrichtung  der  Gymnasien, 
wie  sie  im  Organisationsplane  entworfen  ist,  falls  dieselbe  nur  übrigens 
angemessen  ist,  bis  dahin  aufzuschieben  habe,  wo  die  Vorstufe  der  Gym- 
nasien ,  die  Volksschule >  ihre  Aufgabe  vollkommen  lösen  wird.  Das  ge- 
sammte  Unterrichtswesen  auf  allen  seinen  Stufen  steht  in  einem  so  engen 
Zusammenhange  und  in  solcher  Wechselwirkung,  dass  eine  gründliche  Re- 
form nicht  etwa  auf  eine  Stufe,  auf  die  unterste,  sich  zunächst  beschränken, 
und  erst ,  wenn  hier  das  Ziel  erreicht  ist ,  zu  der  folgenden  fortschreiten 
kann;  es  wäre  nicht  zu  verantworten,  die  Generation^  welche  sich  eben 
schon  auf  höherem  Stufen  des  Unterrichtes  befindet ,  auf  eine  für  sie  zu 
späte  Zukunft  zu  vertrösten,  es  hemmte  sogar  die  vollständige  Enlwicke- 
lung  der  untersten  Stufe,  weil  diese  ihre  Lehrer  doch  aus  uen  höheren 
Stadien  des  Unterrichtes  entnehmen  muss.  Vielmehr  lässt  sich  im  gesamm- 
ten  Unterrichtswesen  eine  Reform  nur  dadurch  erreichen,  dass  man  die 
Sache  auf  allen  Stufen  zugleich  ernstlich  angreift ,  und  indem  man 
sich  bestrebt,  das  einer  jeden  vorgesetzte  Ziel  so  zu  erreichen,  als  hätte 
die  vorhergehende  ihre  Aufgabe  erfüllt,  die  von  dieser  noch  gelassenen 
Mängel  zu  ersetzen  suchl.  Hierdurch  werden  allerdings  Uebergangs- 
einrichtungen  nothwendig,  aber  eben  nur  als  vorübergehende,  von  um  so 
kürzerer  Dauer ,  je  entschiedener  das  Bestreben  der  Reform  «in  jeder 
Stelle  durchdringt.  So  kann  die  durch  den  bisherigen  Zustand  der  Volks- 
schulen verschuldete  geringere  Kenntuiss  der  Muttersprache  bei  den  in  das 
Gymnasium  eintretenden  Schülern  es  vielleicht  zur  Nothwendigkeit  machen, 
zunächst  noch  ein,  ja  vielleicht  anderthalb  Jahre  des  Gymnasiums  dem  Ausfül- 
len der  von  der  Volksschule  gelassenen  Lücken  zu  widmen^  aber  diess  wäre 
eben  nur  eine  Uebergangseinrichtung,  welche  mit  jedem  Jahre  mehr  zurück- 
treten müsste;  auf  die  bleibende  Einrichtung  der  Gymnasien  kann  diese 
gegenwärtig  noch  behebende,  aber  bald  zu  behebende  Mangelhaftigkeit  der 
Volksschule  nicht  wirken. 

Aber,  auch  bessere  Kenntniss  der  Muttersprache  vorausgesetzt,  der 
lateinische  Unterricht ,  erklärt  der  Hr.  Verf. ,  eignet  sich  überhaupt  nicht 
für  die  Schüler  der  untersten  Gymnasialclasse;  denn  dieser  Unterricht  ver- 
langt strenge  Aufmerksamkeit,  Schüler  dieses  Alters  aber  sind  so  beweg- 
lich ,  so  zerstreut ,   dass  solche  Aufmerksamkeit  von  ihnen  nicht  zu  errei- 
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chen,  Dicht  zu  fordern  ist. —  Damit  beweist  aber  der  Hr.  Verf.  viel  mehr^ 
als  er  erweisen  will.  Gewiss,  der  Unterricht  im  Lateinischen  erfordert 
strenge  Aufmerksamkeit  der  Schuler,  aber  es  gibt  schlechthin  keinen 
Gegenstand ,  der  anders  als  durch  strenge  Aufmerksamkeit  zu  wirklicher 
Aneignung  gebracht  werden  könnte.  Die  erste  Pflicht,  welche  jeder  Un- 
terricht sich  setzen  muss,  ist  die,  die  Gedanken  des  Schülers  an  den  einen 
Gegenstand ,  um  den  es  sich  eben  handelt,  vollständig  und  ausschliesslich 
zu  fesseln;  je  nach  dem  Alter  des  Schülers  und  seiner  durch  das  Alter 
und  den  Nationalcharakter  bedingten  Charakterstimmung  ist  die  Zeitdauer 
verschieden,  während  welcher  man  diese  vollständige  Vertiefung  der  Ge« 
danken  in  einen  Gegenstand  beanspruchen  darf,  sind  die  Mittel  verschie- 
den, um  die  Schüler  für  das  Object  des  Unterrichtes  zu  interessiren  und 
in  gespannter  Thätigkcit  zu  erhallen;  aber  die  Verpflichtung  überhaupt» 
die  Gedanken  der  Lernenden  auf  einen  Gegenstand  zu  lenken  und  an 
ihn  zu  fesseln,  ist  eine  so  nothwendige,  so  unausweichliche  Folge  von 
der  Natur  des  Lernens  selbst,  dass  eine  Schule  ihren  Bankerott  erklärt» 
wenn  sie  diese  unerlässliche  Bedingung  in  irgend  einem  bestimmten,  für 
die  Bildungsstufe  der  Schüler  zugänglichen  Gegenstande  nicht  erfüllen  zu 
können  ausspricht.  Wir  erinnern  den  Hrn.  Verf.  an  die  gespannte  Auf- 
merksamkeit, welche  nach  dem  Zcuguisse  gerade  des  Educatore  der  Un- 
terricht in  den  Kinderasylen  hervorzurufen  vermag,  auch  für  Gegenstände, 
welche  diesem  zarten  Alter  weder  näher  liegen,  noch  leichter  sind,  als  den 
Gymnasiasten  der  untersten  Classe  das  Lateinische ;  wenn  es  den  Gym- 
im.sien  nicht  gelingt,  diejenige  Aufmerksamkeit  zu  erzielen,  welche  ein 
dem  Aller  und  der  Vorbildung  der  Schüler  nicht  ferner  liegender  Gegen- 
stand erforderl,  so  können  sie  die  Schuld  davon  nicht  dem  zarten  Alter  der 
Schüler  zuschreiben,  sondern  haben  sie  in  anderen  Umständen  zu  suchen. 
Indessen  die  Erfahrung  hat  ja  bewiesen,  heisst  es  weiter,  dass  Kna- 
ben in  dem  Alter,  welches  sich  in  den  ersten  Gymnasialclassen  ßndet,  das 
Latein  nur  mit  der  grössten  Mühe  höchst  ungenügend  lernen,  während  ein 
reiferes  Alter  über  dieselben  Aufgaben  viel  rascher  und  sicherer  hinweg- 
kommt; anerkannte  pädagogische  Auctoritätcn  Italiens  stimmen  für  eben 
diese  Verschiebung  des  lateinischen  Unterrichtes.  —  Die  Erfahrung  ist 
in  pädagogischen  Dingen  sehr  sorgfällig  zu  hören ,  aber  man  darf  ihrem 
Ausspruche  keine  ausgedehntere  Geltung  zuschreiben,  als  er  wirklich  hat; 
die  Erfahrung  antwortet  nur  auf  das,  was  und  wie  sie  befragt  ist.  Der 
Hr.  Verf.  klagt  über  die  Verkehrtheit  der  Methode,  welche  im  lateinischen 
Unterrichte  bis  jetzt  die  herrschende  war;  wenn  nun  die  Erfahrung  be- 
sagt, dass  mit  solcher  Methode  bei  Knaben  nichts  zu  erreichen  ist,  als 
Langeweile  und  Ueberdruss  an  der  Sache,  dass  dagegen  Erwachsene,  bei 
denen  der  Einfluss  der  Methode  gegenüber  ihrem  ernsten  und  bestimmten 
Streben  ein  viel  geringerer  ist ,  trotz  schlechter  Methode  tüchtiges  lernen : 
so  hat  sie  eben  nur  bewiesen,  dass  das  Latein  mit  solcher  Me- 
thode den  Knaben  nicht  beizubringen  ist,  sie  hat  nicht  bewiesen,  dass 
CS  sich  überhaupt  nicht  für  dieses  Alter  eigne.  Wollte  daher  der  Hr.  Vf. 
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das  Latein  durch  Erfahrangsgründe  aus  dem  Untergymnasium  entfernen, 
so  ivar  allerdings  die  von  ihm  gewählte  Anordnung  seiner  Beweisführung 
sehr  angemessen,  dass  er  erst  die  Erfahrung  in  ganz  unbezweifelter  Giltigkeit 
sprechen  lässt,  und  erst  nachdem  hierdurch  die  Sache  bereits  entschieden  ist, 
die  Verkehrtheit  der  Methode,  mit  welcher  man  Erfahrungen  sammelte,  be- 
leichnet.  Wenn  nun  schon  die  Giltigkeit  jener  Erfahrungen  zum  Beweise 
dessen,  was  daraus  gefolgert  werden  soll,  in  Frage  zu  ziehen  ist,  so 
dürfte  es  wohl  kaum  nöthig  sein,  daran  zu  erinnern,  dass  das  Gebiet,  auf 
Welchem  dieselben  gewonnen  sind^  immer  noch  ein  sehr  beschränktes  ist ; 
die  Erfahrung  von  Ländern,  in  welchen  eine  angemessenere  Methode  üb- 
lich ist,  und  bei  gleichem  Alter  der  Schuler  gute  Erfolge  erzielt,  muss 
auch  mit  in's  Gewicht  fallen ,  wenn  man  nicht  durch  einen  unvollständi- 
gen Jnductionsbcweis  sich  selbst  täuschen  will. 

Gegenüber  der  bisher  in  Lombarde- Venetien  üblich  gewesenen,  we- 
nig geeigneten  Methode  des  lateinischen  Unterrichtes  hebt  der  Hr.  VerL 
die  Bemerkungen  zur  Methodik,  welche  der  Anhang  des  Org.-Entw.  ent- 
hält, mit  lebhafter  Anerkennung  hervor,  eine  Anerkennung,  welche  von  einem 
Gegner  des  Org.  •  Entw.  ausgesprochen ,  um  so  grösseres  Gewicht  haben 
möchte.  Aber  zu  verwundern  ist  es,  dass  der  Hr.  Verf.  allen  Ernstes  ver- 
langt, man  solle  die  in  dem  Anhange  gegebenen  mctbodischenRath- 
schläge  zu  unbedingter,  unabänderlich  einz  uhal  t  ender 
Vorschrift  machen.  Allerdings  ist  die  Methode  für  den  Unterricht  in 
irgend  einem  Gegenstände  von  der  Natur  dieses  selbst  und  dem  Aller  und 
der  Bildungsstufe  der  zu  unterrichtenden  Schüler  in  solcher  Weise  ab- 
hängig, dass  sich  über  Zweckmäfsigkeit  oder  Unzwcckmäfsigkeit  der  Me- 
thode ein  allgemeines  Urtheil  mit  dem  Ansprüche  auf  objective  Giltigkeit 
aussprechen  lässt;  aber  ihre  wirkliche  Ausführung  und  mit  ihr  der  Erfolg 
hängt  so  sehr  von  der  subjectiven  Weise  des  Lehrers  ab ,  dass  es  nicht 
bloss  unnütz ,  sondern  sogar  verderblich  ist ,  hierüber  eine  Vorschrift  ge- 
ben zu  wollen  Wem  in  dieser  Hinsicht  durch  einen  angemessenen  Rath 
nicht  zu  helfen  ist,  für  den  ist  auch  ein  Befehl,  dessen  Ausführung  ja 
nicht  einmal  controllirl  werden  kann,  vollkommen  vergeblich ;  jedem  ernst- 
lich strebenden  Lehrer  aber  müssle  sein  Beruf  auf  das  vollständigste  ver- 
leidet werden ,  wollte  man  ihn  in  der  eigensten  Weise  seiner  Belhätigung 
durch  peinliche  Vorschriften  beengen. 

Die  übermäfsige  Zahl  der  Schüler  in  den  einzelnen  Classen 
sieht  der  Hr.  Verf.  mit  Recht  als  ein  Hauptübel  und  eine  wesentliche  Ur- 
sache der  geringen  Erfolge  an ;  sie  wirkt  nicht  nur  auf  den  Unterricht  im 
Lateinischen  ein ,  sondern  trifft  mit  sehr  geringen  Gradunterschieden  jeden 
Lehrgegenstand ;  denn  bei  jedem  Unterrichte  kommt  es  darauf  an ,  dass  in 
und  durch  die  Lcclionen  alle  Schüler  wirklich  beschäftiget  werden,  und 
ein  methodisches ,  sicheres  Fortschreiten  ist  nur  möglich ,  wenn  sich  der 
Lehrer  bei  j  e  d  e  m  Schüler  darüber  versichert,  dass  er  sich  das  vorherge- 
gangene vollständig  angeeignet  hat.  Soll  also  eine  Reform  des  Unterrichls- 
wcscns  Früchte  tragen ,  soll  sie  in's  Leben  eindringen  nicht  bloss  auf  dem 
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men  denselben  Weg,  Jiuf  welchem  die  MuUersprnche  erlernt  wird,  weil 
eben  schon  die  Kenntniss  einer  Sprache  vorausgesetzt  ist,  aber  er  hat 
mit  ihr  insoweit  eine  Aehnlichkcit  zu  behalten,  als  es  die  allgemeinen 
psychologischen  Gesetze  mit  sich  bringen. 

Endlich  nimmt  der  Ilr.  Verf.  Anstoss  an  der  geringen  Anzahl 
schriftlicher  Arbeiten,  die  für  den  lateinischen  Unterricht  durch 
den  Organ.-Entwurf  bestimmt  seien.  Bei  Angaben  so  specieller  Natur  kann  es 
nicht  die  Absicht  des  Entwurfes  sein,  eine  unabänderliche  Norm  aufzustellen, 
welche  durch  keine  Besonderheit  der  Umstände  modificirt  werden  könnte, 
sondern  nur  ein  ungefähres  Mafs  zu  bezeichnen ,  wie  es  die  Natur  des 
Gegenstandes  und  die  eingeschlagene  Methode  mit  sich  bringt.  Ref.  kann 
sich  also  nicht  denken ,  dass  der  Absicht  eines  Lehrers ,  mehr  schriftliche 
Arbeiten  von  seinen  Schülern  fertigen  zu  lassen,  im  Organ.-Entwurf  ein 
unbedingtes  Ilinderniss  entgegenstünde.  Aber  zwei  Puncte  sind  dabei 
(illerdings  zu  erwägen.  Erstens,  um  von  dem  Schüler  durch  schrift- 
liche Arbeiten  Rechenschaft  über  sein  Wissen  zu  verlangen ,  rouss  der 
Gegenstand,  um  den  es  sich  handelt,  schon  mit  einiger  Sicherheit  aufge- 
fasst,  muss  also  mündlich  eingeübt  sein,  ehe  man  dem  Schüler  noch 
die  neue  Schwierigkeit  des  Schreibens  hinzufügen  darf.  Da  aber  Schüler 
in  den  unteren  Glassen  mit  £Jilfe  der  Lehrer  viel  leichter  und  sicherer 
lernen^  als  ohne  diese  für  sich  allein,  so  ist  gerade  mündliche  Durchübung 
eine  Hauptpflicht  der  unteren  Glassen,  und  die  unerlässliche  Bedingung, 
ehe  man  mit  Erfolg  schriftliche  Arbeiten  über  die  einzeluen  Partieen  des 
Lehrstoffes  kann  eintreten  lassen.  Beschäftigung  durch  Schreiben,  bloss 
als  Mittel  um  dadurch  die  sonst  nicht  zu  überwindende  Zerstreuung  zu 
bemeistern,  ist  em  der  Schule  unwürdiges  Mittel;  man  beschäftiget  dann 
die  Hände,  aber  die  geistige  Zerstreutheit  macht  sich  beim  Inhalte  des- 
sen, was  geschrieben  wird,  eben  so  geltend.  Gerade  die  grössere  Leb- 
haftigkeit der  Schüler  ist  ein  Motiv,  die  mündlichen  Uebungen  um  so 
mehr  hervorzuheben,  und  in  ihnen  diese  Lebhaftigkeit  dem  Gegenstande 
des  Unterrichtes  zuzuwenden.  —  Zweitens ,  schriftliche  Arbeiten, 
in  der  Lection  oder  häuslich  von  den  Schülern  gefertigt,  haben  einen 
grossen  Werth,  um  diese  an  strenge  Genauigkeit  zu  gewöhnen;  aber 
nothwendige  Voraussetzung  ist  dabei,  dass  der  Lehrer  nichts  schriftlich 
arbeiten  lasse,  was  er  nicht  hernach  genau  corrigirte  und  corrigirt  den 
Schülern  zurückgäbe.  Nicht  etwa,  als  wäre  zu  erwarten,  der  Schüler 
werde  den  einmal  corrigirten  Fehler  nun  für  immer  vermeiden  —  es  ist 
wohl  nicht  nöthig,  Lehrern  gegenüber  das  Gegentheil  durch  die  Erfahrung 
zu  beweisen  — ,  aber  gewiss  erreicht  man  vom  Schüler  keine  Sorgfalt 
und  Gewissenhaftigkeit  des  Arbeitens,  wenn  er  nicht  Sorgfalt  auf  die  Cor- 
rectur  seiner  Arbeit  verwendet  sieht. 

Wenn  die  bisherigen  Bemerkungen  bewiesen  haben,  dass  die  Gründe, 
welche  den  Hrn.  Verf.  das  Latein  aus  dem  Untergymnasium  auszuschliessen 
bestimmen ,  keineswegs  so  fest  stehen ,  wie  er  glaubt ,  so,  wird  es  nicht 
unnütz  sein,   zu  erwägen,   welche  Folgen  die  vom  Hm.  Verf.  vorge- 
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tchlageno  neue  Anordnang  des  Gymnasialunterrichtes,  ganz  abgesehen  da- 
von, auf  welchen  Gründen  sie  beruhen  mag,  wahrscheinlich  oder  noth- 
wendig  haben  würde. 

Zuerst  für  das  Cnlergymnasium.  Indem  diesem  der  Unterricht  im 
Lateinischen  genommen  wird,  so  entbehrt  es  derjenigen  formell  sprachlichen 
Bildung,  welche  die  Vergleichung  der  Formen  der  eigenen  Sprache  mit 
denen  einer  fremden  überhaupt,  vor  allem  aber  das  gründliche  und  me- 
thodische Erlefncn  der  in  einfach  strenger  Consequenz  entwickelten  la- 
teinischen Sprache  zu  gewähren  geeignet  ist.  Kein  Unterrichtsgegenstand 
wird  dadurch  härter  betroffen,  als  der  Unterricht  in  der  Muttersprache. 
Und  dieser  hat  nun  gar  nach  dem  Vorschlage  des  Hrn.  Verf.'s  noch  ein 
zweites  Uebel  zu  ertragen,  nämlich  das  Uebermafs  der  Stunden.  Alle  für 
das  Lateinische  bestimmten  Stunden  sollen  der  italiänischen  Sprache  zu- 
fallen, ein  gleiches  wird  consequenler  Weise  von  den  mit  der  dritten  Classe 
eintretenden  griechischen  Stunden  gelten;  daraus  ergeben  sich,  die  der 
Muttersprache  schon  an  sich  zugewiesenen  Stunden  hinzugerechnet,  in  den 
vier  Classen  des  Untergymnasiums  12,  10,  13,  13  Stunden  für  das  Italiäni- 
sche.  Dem  Unterrichte  in  der  Muttersprache  ist  nun  zwar  die  enistlichste 
Berücksichtigung  zu  wünschen,  aber  nur  nicht  zum  Schaden  der  Schüler; 
ich  möchte  aber  fragen,  wie  viele  Lehrer  die  eigenthümliche  Kunst  besitzen 
werden^  so  viele  Stunden  hindurch  in  jeder  Classe  ihre  Schüler  mit  diesem 
Gegenstände,  ich  sage  nicht,  zu  unterhalten  —  schon  dicss  ist  keine  leichte 
Aufgabe — ,  sondern  zu  beschäftigen.  Und  beschäftigt,  ernstlich  be- 
schäftigt müssen  die  Schüler  in  den  Unterrichtsstunden  selbst  und  durch 
diese  werden,  wenn  die  Schule  ihre  sittliche  und  didaktische  Aufgabe  er- 
füllen soll.  Diese  Ucberzahl  von  Stunden  für  die  Muttersprache  im  Uuter- 
gymnasium  würde  die  Schüler  nur  methodisch  an  blosse  Unterhaltung  und 
Zerstreuung  gewöhnen,  und  so  selbst  dem  erfolgreichen  Betreiben  der  an- 
deren Gegenstände  Eintrag  thun. 

Ferner  für  das  Obergyranasiura.  In  diesem  werden  die  beiden  alten 
Sprachen  erst  angefangen,  ob  gleichzeitig,  ob,  was  wahrscheinlicher  an- 
zunehmen ist,  nach  einander,  spricht  der  Hr.  Verf.  in  diesen  Artikeln  noch 
nicht  aus.  Ich  will  nun  gar  nicht  davon  reden,  dass  es  für  eine  bestimmte 
zu  erwerbende  Bildung  nichts  weniger  als  gleichgiltig  ist,  in  welcher 
Folge  ihre  einzelnen  Elemente  zu  einander  eintreten ;  diese  Erwägung  der 
inneren  Articulation  der  Bildung ,  der  gegenseitigen  Verschmelzung  ihrer 
Elemente  ist  bekanntlich  von  der  grössten  Vl^ichtigkeit ,  und  würde  nicht 
zu  Gunsten  des  vom  Hrn.  Verf.  gemachten  Vorschlages  ausfallen.  Aber  ich 
sehe  hiervon  ab,  und  frage  nur,  unter  welchen  Bedingungen  ist  es  mög- 
lich, das  von  den  Gymnasien  geforderte  Wissen  und  Können  in  den  beiden 
alten  Sprachen  zu  erreichen,  wenn  man  dieselben  erst  im  Obergymnasium 
anfangt.  Denn  dass  die  Gymnasien  Lombardo-Venetiens,  um  für  ihre  Schüler 
das  Becht  des  Besuches  irgend  einer  Universität  des  österreichischen  Staates 
und  die  sich  weiter  daran  knüpfenden  Hechte  zu  erwerben,  nicht  geringeres 
leisten  dürfen,   als   die  übrigen  Gymnasien  des  Staates,  das   können  wir 
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wohl  als  sich  von  selbst  verstehend   und  auch  vom  Hrn.  Verf.  zugegeben 
ansehen.   Mag  nun  der  Hr.  Verf.  auch  auf  denjenigen  Umfang  des  Wissens 
und  Könnens  in  der  lateinischen  Sprache^   der  im  Untergymnasium  zu  er- 
werben wäre ,  einen  sehr  geringen  Werth  1  egen ,   so  viel  ist  doch  gewiss, 
dass  man  mit  Schulern,   die  erst  im  Obergymnasium   das  Latein  und  das 
Griechische  beginnen ,   etwas    mehr  Zeit   auf  diese  Gegenstande  wird 
verwenden  müssen,  um  dieselben  Erfolge  zu  erreichen,  als  mit  Schülern, 
welche  die  eine  Sprache  vorher  durch  vier ,   die  andere  durch  zwei  Jahre 
gelernt  haben.   Woher  soll  nun  dieses  Mehr  der  Zeit  für  die  beiden  alten 
Sprachen  gewonnen  werden  ?    Man  würde  vergeblich  versuchen,  die  Stun- 
denzahl irgend  eines  der  übrigen  Lehrfächer  merklich  zu  vermindern,  um  da- 
durch jenen  Zuwachs  zu  erlangen.  Hätte  man  der  Muttersprache  auch  wirklich 
im  Untergymnasium  so  viele  Stunden  zugewendet,  wie  der  Hr.  Verf.  vor- 
schlägt,  so  könnte  man  doch  dadurch  die  Schuler  nicht  über  die  natür- 
liche geistige  Entwickelungsstufe  ihres  Allers  erbeben ;  gewisse  Seiten  der 
vaterländischen  Literatur  gehören  erst  dem  Obergymnasium  an,  die  Uebung 
im  schriftlichen  und  mündlichen  Gebrauche  der  Muttersprache  für  den  all- 
mählich sich  erweiternden  Gedankenkreis  ist  unentbehrlich  und  kjinn  durch- 
aus nicht  beeinträchtiget  werden.    In  gleicher  Weise  setzen  Mathematik, 
Physik,  systematische  Behandlung  der  Naturgeschichte,  pragmatische  Dar- 
stellung  der   Geschichte   dbs   etwas   reifere  Alter  der  Schüler   des  Ober- 
gymnasiums voraus ,  und  weder  lassen  sie  sich  ganz  oder  theil weise  dem 
Untergymnasium  zuweisen,  noch  wird  es  im  Obergymnasium  möglich  sein, 
sich   mit  geringerer  Stundenzahl    für   sie  zu  begnügen.    Also  durch  Ver- 
minderung der  Stundenzahl    für  die   übrigen  Lehrgegenstände  ist  die  er- 
forderliche Vermehrung  der  Stunden   für  die   beiden    classischen  Sprachen 
nicht  zu  gewinnen ;  die  Gesammtzahl  der  Lectioncn  zu  erhöhen ,  um 
jenen  erforderlichen  Zuwachs  »u  erhalten,  liegt  gewiss  nicht  im  Sinne  des 
Hm.  Verf.'s.    Es  wird  sich  daher  als  unausbleibliche  Folge  der  vom  Hm. 
Verf.  vorgeschlagenen  Aenderungcn   im  Lfhrplane    herausstellen,   dass  das 
Obergymnasium  wenigstens  um  einen,  wahrscheinlich  um  zwei  Jahrescurse 
verlängert  werden  müsste,  eine  Folge,  die  schwerlich  in  der  Absicht  des 
Hm.  Verf. 's  lag  und  sich  doch  aus  seinen  Vorschlägen   mit  Nothwendig- 
keit  ergibt. 

Ref.  versuchte  in  obigem  die  Gründe ,  auf  welchen  die  Vorschläge 
des  Hrn.  Verf.'s  ruhen,  und  die  Folgen,  die  aus  ihnen  hervorgehen  wür- 
den, einer  näheren  Erwäcung  zu  unterziehen.  Die  Vorschläge  sind  offen- 
bar aus  dem  lebhaftesten  Streben  hervorgegangen«  die  Reform  des  höheren 
Unteri'ichtswescns  in  Lombardo-Venetien  gründlich  und  mit  Erfolg  zu  för- 
dern ;  Ref.  theilt  diesen  Wunsch  aus  ganzer  Seele,  und  gerade  um  zu  seiner 
Erfüllung  nach  Kräften  beizutragen,  glaubte  er  den  Ueberzcugungen  des 
Hrn.  Verf.'s  die  seinigen  entgegenstellen  zu  dürfen,  ob  vielleicht  die  Er- 
wägung der  vorgebrachten  Gründe  vor  gewagten  Versuchen  warnen  möchte. 
Aber  bei  dem  offen  ausgesprochenen  Gegensatze  zu  den  Ansichten  des 
Hm.  Verf/s  erkennt  Ref.  ebento  bestimmt  an^  d^s  denselben  ein  wah- 
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res  Bcdurfniss  zu   Orundc  liegt,   nar  der  Art,   wie  ihnen  ab- 
geholfen werden  sollte,  glaubte  er  widersprechen  zu  müssen,    r^ombardo- 
Venetien  hat  als  Schulanstalten ,  welche  eine  über  die  Volksschule  hinaus- 
gebende Bildung  zu  geben  haben,  fast  ausschliesslich  Gymnasien;  an  den 
Besuch  der  Gymnasien ,  besonders  deren  unterer  Hälfte ,   sind  datier  sehr 
Yiele  angewiesen,  welche  nicht  die  Absicht  haben,  sich  späterhin  wissen- 
schaftlichen Studien ,  sondern  einem  praktischen  Berufe,  namentlich  irgend 
ekiem  Zweige  der  Technik  zu  widmen.    Für  diese   sind  die  Gymnasien 
sieht  die  geeigneten  Bikkingsscfaulen  ;  <las  Studium  der  beiden  alten  Spra- 
elien  bleibt  für  sie  fifist  nutzlos ,  da  es  nicht  bis  zu  einem  eigentlich  loh- 
nenden Ziele  fortgeführt  wird ,  und  dagegen  werden  andere ,  für  diesen 
Zweck   und  l)ei  der   beschrankteren,    der   Schulbildimg  gebissenen  Zeit 
dringend  nöthige  Gegenstände  beeinträchtigt.    Dass  für  solchen  Bildungs- 
rsireck  geeignete  Scbulanstallen  vorhanden  sein   sollten,   dieses  wahre  Be- 
durfhiss  spricht  sich  in  den  Wünschen  des  Hrn,  Verf. 's,   in  seinen  Klagen 
über  die  Gleichgiltigkeit  g^en  den  lateinischen  Unterricht  u.  s.  w.  unzwei- 
deutig aus.    Diesem  Bedürfoisse  muss  jedenfalls  abgeholfen  werden ,   al)er 
nicht    durch    eine,    das    Wesen   der    Gymnasien    beein- 
trächtigende    Umgestaltung     dieser    selbst,     sondern 
durch  die  Gründung  von  Bealschulen.  Denn  dass  sich  beiderlei 
Zwecke,  die  der  Gymnasien  und  die  der  Realschulen,  gemeinschaft- 
lich durch  dieselbe  Anstalt  nicht  erreichen  lassen,  ohne  beide  zu  beein- 
trächtigen, das  Insst  sich  wohl  als  ein  Crgebniss  der  vielfachen  in  neuester 
Zeit  aagestellten  Discussionen  betrachten,  bei  welchen  man  gänzliche  oder 
theilweise  Verschmelzung  dieser  beiden  Arten  von  Anstalten  sich  zum  Zwecke 
machte   und  die  Mittel  <ler  Ausführung  in  ßerathung  zog  (vgl.  in  dieser 
Zeitschrift  H.  Jahrgg.  I.  Heft  S.  9\  ff.);  dagegen  wird  die  Gründung  selb- 
ständiger, von  den  Gymnasien  getrennter  Realschulen  ebenso  sehr  den  Be- 
dürfhissen des  Volkes  als  den  Mängeln  der  Gymnasien   abzuhelfen  geeig- 
net sein. 

Der  Hr.  Verf.  hat  mit  richtiger  Einsicht  in  den  thatsächlichen  Be- 
stand, wie  in  das  zu  erreichende  Ziel  einige  Hauptursachen  dargelegt,  aus 
welclien  die  Mangelhaftigkeit  der  bisherigen  Gymnasialleistungen  im  La- 
teinischen abzuleiten  ist  Al>er  zwei  wesentliche  Momente  sind  dabei  über- 
seheti^  oder  doch  nicht  nach  ihrem  ganzen  Gewichte  gewürdigt.  Erstens, 
indem  der  bisherige  fast  gänzliche  Mangel  an  Realschulen  alle,  welche 
eine  über  die  Volksschule  hinausgehende  Bildung  erstrebten,  zum  BesuclHs 
der  Gymnasien  nöthigte,  und  dadurch  viele  zum  Studium  der  lateinischen 
Sprache  verpflichtete,  für  welche  dasselbe  nach  dem  oben  gesagten  nicht 
gehört,  so  erklärt  sich  leicht,  wie  die  Ueberzeugung  von  der  Werthlosig- 
keit  dieses  Studiums  eine  allgemeine  werden  konnte;  diese  üeber- 
Beugung  hat,  wie  wir  in  den  Worten  des  Hm.  Verf.'s  (s.  oben  S.  246) 
deutlich  hören,  zur  Erschwerung  des  Cnlemchles  in  den  unleren  Classcn 
und  zur  Verminderung  seiner  Erfolge  ebenso  viel  beigetragen,  als  die  grosse 
Scbülerzahl.   Dieses  üebel  wird  beseitiget  wenlcu,  sobald  mAu  RealJjchulen 
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in  einer,   dem  Bcdürfniss  entsprechenden  Menge  errichlel;  dadareh   wird 
für  die  unteren  Classcn  der  Gymnasien  nicht  nur  die  Zahl  der  Schüler  ver  ■ 
mindert  werden,   sondern  die   Gymnasien   werden   selbst  in  den  unteren 
Ciassen  im   ganzen  nur  solche  Schüler  haben  ^   welche   sich   wissenschaft- 
lichen Studien  widmen  wollen  und  darum  an  das  Erlernen  des  Lateinischen 
gewiss  nicht  mit  dem  Vorurtheile   von   seiner  Werthlosigkeit  gehetf,   ein 
Yorurtheil>  das   nicht  verfehlen  kann,  keinen  ernstlichen  Eifer  aufkomldeR 
zu   lassen  und  jeden  Fortschritt   zu  hemmen.  —  Zweitens,  bei  der  bis- 
herigen Einrichtung  der  Gymnasien  und  philosophischen  Obligatcurse  wurde 
auch  in  den  oberen  Ciassen  die  grammatisch-stilistische  Seite  des  lateinischen 
Unterrichtes  fast  ausschliesslich  zur  Geltung  gebracht,  die  Leetüre  dagegen 
nicht  in  dem  Umfange  und  besonders   nicht  in  dem  Zusammenhange  be- 
trieben, dass  das  Gdesene  einen  wirklichen  Eindruck  auf  die  Jugend  hatte 
machen   und  zu  einem  bleibenden  Elemente  ihrer  Bildung  werden  können ; 
als  ein  wesentlicher  Vorzug  des  neuen  Gymnasialplanes  ist  es  unzweifelhaft 
zu  betrachten,  dass,  ohne  den  Werth  des  grammatischen  Studiums  verken- 
nen  oder  beeinträchtigen  zu   wollen,   der  Leetüre  der  Classiker  selbst, 
nicht  bloss  zusammengelesener  einzelner  Brocken  aus  denselben,  ihr  gutes 
Recht,  ihr  wohlverdienter  Platz  im  Organismus  des  Gymnasiums  geworden 
ist    Es  ist   mit  Zuversicht  zu  erwarten,   dass   hierdurch  nicht  nur  das 
Interesse  der  Schüler  für  den  lateinischen  Unterricht  sich  erhöhen,  son- 
dern allmählich  auch  andere  Früchte  durch  denselben  erzielt  werden, 
indem  die  lateinische  Sprache  nicht  bloss  etwas  äusserlich  angelerntes  bleibt, 
sondern  durch  Inhalt  und  Form  des  Gelesenen  einen  wesentlichen  Einfluss 
auf  den  Gedankenkreis  und  die  gesammte  Bildung  gewinnt    Das  Ziel  des 
lateinischen  Unterrichtes  in  dieser  Weise  aufgefasst,  welche  seine  Stellung 
auf  den  Gymnasien  erst  vollkommen  begründet,  lässt  sich  nicht  erreichen, 
wenn  die  Beschäftigung  mit  Grammatik  und  Lcctüre  nur  so  wenige  Jahre  in 
Eile  betrieben  werden  und  erst  dann  eintreten  soll,  nachdem  die  ausschliess- 
liche Zuführung  von  modernen  Bildungselementen  jenem  Unterrichte  schon 
seine  Wirksamkeit  beeinträchtiget  hat.    Dass  aber  eine  Bildung,  die  auf  ein 
eindringendes  Studium  der  lateinischen  und  griechischen  Sprache  und  ihrer 
Meisterwerke  wesentlich  gegründet  ist,   einen  eigenthümlichen  Charakter 
und  Werth  hat,  und  es  der  Mühe  werth  ist.  Schulen  zu  erhalten  und  zu 
entwickeln,  in  welchen  diese  Bildung  gepflegt  wird,  das  wird  der  Ihr.  Verf. 
gewiss  nicht  bestreiten,  und  wenn  den  unmittelbaren  praktischen  Bedürf- 
nissen, denen  bisher  die  Gymnasien  zugleich   dienen  sollten,   durch  Er- 
richtung geeigneter  Lehranstalten  genügt  wird,  so  wird  er  gewiss  nicht  die 
Hand  dazu  bieten,  dass  auf  dem  classischen  Boden  Italiens  das  Studium 
der  alten  classischen  Sprachen  und  ihrer  Literatur  beschränkt  und  in  seiner 
bildenden  Wirkung  beeinträchtiget  werde. 

Der  Mangel   an  Raum  verbietet  uns,  noch    von   anderen  Aufsätzen 
dieser  Zeitschrift,   der   wir  mit  dem  grössten  Interesse  folgen,   Nachricht 
zu  geben;  wir  müssen  es  einem  nachfolgenden  Hefte  vorbehalten. 
Wien,  im  Februar  1851.  H.  Bonitz. 
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Cnlerrichtssprache  an  den  galizischen  Gymnasien. 

(Vgl.  Jahrg.  1851.  Heft  II.  8.  172  ff.) 

Eine  eigenlhumliche   Schwierigkeit,   welche   bei  der  Neugestaltung 
des    Unterrichtswesens    im    österreichischen   Staate   sich   nicht  ignorirea 
noch  umgehen  lässt,  sondern  nothwendig  besiegt  oder  doch  in  ihren  Fol- 
gen gemindert  werden  muss,  liegt  in  der  Verschiedenheit  der  innerhalb  des 
Staates  gebräuchlichen  Sprachen,  in  der  eigenthümlichen  Beschaffenheit 
mehrerer  derselben ,  und  in  der  Mischung,  in  weicher  öfters  zwei  verschie- 
dene  Sprachen  innerhalb  desselben  örtlichen  Gebietes  im  Gebrauche  sind. 
Es  ist  sehr  leicht,  den  Grundsatz  aufzustellen,  dass  die  Muttersprache,  als 
das  natürliche  Organ  der  Entwickelung  und  MittheiJung  der  Gedanken, 
auch   zugleich  die  Unterrichtssprache  in  den  Gymnasien  sein  müsse,  und 
diesen   Grundsatz  in  strenger  Durchführung  noch  dahin  zu  bestimmen, 
dass  nicht  etwa  innerhalb  desselben  Gymnasiums  eine  zweite  Sprache  (ur 
einen  Theil  der  Schüler  oder  einen  Theil  der  Lehrgegenstande  zum  Organe 
des   Unterrichts  genommen   werden   dürfe  (vgl.  Jahrg.  1850  dieser  Zeit- 
schr.  Heft  XL  S.  874) ;  man  wird  bei  der  Einfachheit,  mit  welcher  solche 
Grundsatze  in  der  Natur  der  Sache  selbst  gegeben  sind,  kaum  noch  eines 
beweisenden  Wortes  bedürfen,  um  ihnen  Anerkennung  zu  verschaffen.  Und 
doch   wäre   es  der  gefahrlichste  Fehlgriff,  den  man  begehen  könnte,  die 
erfolgreichste  Untergrabung  wahrer  Bildung,  wollte  man  diesei)  Grundsatz 
auf  die  Gymnasien  des  österreichischen  Staates  durchweg  ohne  alle  Mo- 
dificationen   zur  Anwendung  bringen.    Die  Erfahrung  hat  dai'über  bereits 
Belege   gegeben,   bei  welchen  die  Jugend  für  übereilte  Aenderungen  der 
Schuieinrichtungen   mit  ihrem  theuersten  Gute,  ihrer  Zeit  und  ihrem  fri- 
schen bdteresse,  hat  büssen  müssen;   denn  als  vor  ein  paar  Jahren  die 
Hindemisse  plötzlich  gehoben  waren,  welche  bis  dahin  dem  ernstlicheren 
Betreiben   der  Landessprachen  an  Gymnasien  entgegenstanden,   als  es  den 
Gynmasien  factisch  oder  gesetzlich  freistand,  die  Muttersprache  der  Schü- 
ler ohne  weiteres  auch  zur  Unterrichtssprache  zu  wählen,  wurde  diess  so- 
gleich in  mehr  als  einem  Falle  mit  begeistertem  Eifer  ausgeführt.  Woher  er- 
hoben sich  Einwendungen  dagegen  ?  Nicht  von  Seiten  der  obersten  Schulbe- 
hörde, sondern  von  den  El  te  rn  und  Lehrern  jener  Schüler,  denen  diese  ver- 
meintliche Wohltbat  widerfuhr;  denn  sie  mussten  zu  ihrem  Leidwesen  bemer- 
ken, dass  ihre  Söhne  und  Schüler  weder  in  denjenigen  Gegenständen,  welche  zu 
lehren  dem  Gymnasium  unzweifelhaft  obliegt^  genügende  Fortschritte  mach- 
ten, noch  sich  die  nothwendigen  Bedingungen  erwarben,   um  später   eine 
Laufbahn  im  Staate  mit  Erfolg  zu  betreten.    Id  diesem  Erfahrungsur theil e 
liegen  ungefähr  die  Schwierigkeiten  bezeichnet,  welche  die  eigenthümliche 
Sprachmischung    dem   österreichischen    Unterrichtswesen  bringt.     Nicht 
jede  der  Sprachen ,   welche  innerhalb  des  Österreichischen  Staates  ge- 
sprochen werden,   hat  für  alle  diejenigen  Gegenstände,   die  auf  Gymna- 
sien gelehrt  werden  müssen,  schon  seit  längerer  Zeit  literarische  Thätig- 
keit  entwickelt;  diess  ist  aber  unumgänglich  nothwendig,  um  eine  Sprache, 
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wie  bildsam  sio  auch  suin  mag,  für  ein  Jiegtinu&tos  Godankcug^iet  wirk- 
lich auszubilden  —  eine  Ausbildung,  welche  sich  auch  durch  die  leb- 
hafteste nationale  Begeisterung  nicht  ersetzen ,  noch  in  Eile  mit  wahrem 
Erfolge  bewirken  lässt ,  und  welche  doch  die  unerlasslicbe  Bedingung  ist, 
damit  sich  eine  Sprache  dazu  eigne,  Organ  des  Onterrichtes  zu  werden.  Femer,' 
in  vielen  Gegenden  bestehen  verschiedene  Landessprachen  gemischt  neben' 
einander ,  bald  so,  das9  für  die  eine,  an  Zahl  bedeutend  geringere,  Gymnasien 
mit  eigener  Unterrichtssprache  zu  gründen  nicht  ausführbar  ist,  und  doch 
sie  bei  der  Einrichtung  der  Gymnasien  ganz  ausser  Acht  zu  lassen  unbil- 
lig wäre,  bald  wieder  in  solchem,  der  Gleichheit  sich  annahemden  Verhält- 
nisse, dass  den  Angehörigen  jeder  der  beiden  Sprachen  die  geläufige  Kennt- 
ifiss  der  andern  dringendes  Bedurfniss,  und  dadurch  eine  ausgleichende 
Anordnung  in  Betreff  der  Unterrichtssprache  wunschensweftb  ist  Endlich, 
im  gesammten  österreichischen  Staate  hat  jedes  Gymnasium  es  als 
seine  Pflicht  zu  betrachten^  dass  es  seinen  Schülern  die  Gelegenheit  ver- 
schaffe, wenigstens  noch  eine  zweite  der  im  Staate  üblichen  Sprachen 
grundlich  zu  erlerneu,  und  speciell,  falls  die  deutsche  Sprache  nicht  Mut- 
tersprache ist ,  sich  diese  vollständig  anzueignen ;  denn  jede  timfassendere 
Thätigkeit  im  Staate,  zu  welcher  die  auf  Gymnasien  und  Universität  ge- 
bildeten Männer  eben  durch  ihre  Bildung  überwiegend  berufen  sind,  er- 
fordert, um  erfolgreich  zu  sein,  eine  mehrseitige  Kenntniss  der  Landesspra- 
chen, eine  Forderung,  welche  nicht  willkürlich  von  der  Regierung  gesetzt 
wird,  sondern  in  der  Natur  der  Sache  begründet  ist;  die  Kenntniss  der 
deutschen  Sprache  aber  ihren  Schülern  zu  verschaffen,  ist  nicht  nur  ans 
dem  so  eben  bezeichneten  Grunde  Pflicht  der  Gymnasien,  sondern  auch 
ausserdem  desshalb,  damit  den  von  den  Gymnasien  als  reif  zur  Universität 
entlassenen  Studirenden  die  deutschen  höheren  Lehranstalten  Oesterreichs 
und  des  übrigen  Deutschands  wirklich  offen  stehen  und  zu  gute  kommen* 
Welchen  Weg  hat  nun  die  Regierung  eingeschlagen,  um  in  diesem 
schwierigen  Falle  weder  den  natürlichen  Anspruch,  dass  die  Muttersprache 
der  Schüler  zugleich  Unterrichtssprache  für  sie  sei ,  r.och  den  allgemeinen 
Zweck  höherer  Bildung,  noch  die  unabweishchen  Forderungen  des  prak- 
tischen Bedürfnisses  zu  beeinträchtigen?  Die  Grundsätze  hierüber  sind  in 
5. 17  des  «Entwurf,  der Org  der  Gymn.  etc.*  angedeutet,  und  wenn  dieser 
Entwurf,  ehe  er  zum  Gesetze  wird,  auch  noch  manche  Acnderung  erfaliren 
mag,  so  sind  doch  diese  Bestimmungen  so  sehr  in  der  Natur  der  Sache  begrün- 
det, dass  hierin  wohl  kaum  eine  wescutliche  Abweichung  zu  besorgen 
stünde.    Der  $.  lautet: 

1.  «Jede  Landessprache  kann  Unterrichtssprache  an  Gymnasien  sein. 

2.  Die  Wahl  der  Unterrichtssprache  soll  sich  überall  nach  den  Be- 
dürfhissen der  Bevölkerung  richten ,  welche  bei  der  Anstalt  vorzugsweise 
betheiliget  ist.  Es  wird  dabei  insbesondere  auch  dafür  zu  sorgen  sein, 
dass  da ,  wo  die  Bevölkerung  eine  gemischte  ist ,  den  Bedürfnissen  aller 
Theilo  in  dieser  Beziehung  nach  Möglichkeit  Rechnung  getragen  werde.  Um 
dieses  Zweckes  willen  ist  es  zulässig ,  dass  an  einem  Gymnasium  auch 
zwei  Untorrichtssprachen  bestehen,  welche  für  verschiedene  Schulabthei- 
lungen oder  für  verschiedene  Lehrgegenstände  in  Anwendung  kommen. 
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3.  Wenn  über  die  Wahl  der  Unterrichtssprache  an  einem  Gymna- 
sium, das  aus  öffenlHchcn  oder  bleibend  gcslirteten  Foudeii  erhalteu  wird, 
Streit  entsteht,  so  ist  derselbe  innerhalb  der  Bestimmungen  des  $.  4.  der 
durch  die  Verfassungsurkunde  vom  4.  März  J.  J.  gewährleisteten  Grund« 
rechte,  bei  der  gesetzlichen  Vertretung  des  Kreises,  in  welchem  sich  das 
Gymnasium  befindet,  zu  yerhandeln,  und  bis  die  Entscheidung  in  dieser 
Weise  er(blg«n  kann,  provisorisch  von  der  Schulbehörde  zu  entscheiden.  < 

4.  Die  Unterrichtssprache  an  anderen  Gymnasien  haben  diejenigen 
zu  bestimmen ,  denen  das  Recht  zusteht ,  über  die  Mittel ,  durch  welche 
das  Gymnasium  erhalten  wird,  zu  verfügen  und  sie  der  Anstalt  zu  eut- 
zicben.*^ 

Nur  dass  jede  Landessprache   auch  Unterrichtssprache  sein  kann, 
ist  ausgesprochen;   denn  es  gibt  Landessprachen,  welche  im  gegenwärti- 
gen Augenblicke  noch  nicht  die  Entwickelung  haJ)en,    um  überhaupt  oder 
um  für  alle  Gegenstande  Organ  des  Unterrichtes  zu  sein ;  hätte  man  also 
anordnen   wollen,   dass  jede  Landessprache   auch  Unterrichtssprache  sein 
müsse,  so  hätte  man  nichts  weiter  bewirkt,  als  dass  in  manchen  Fällen 
eine  Stockung  des  Unterrichtes  oder  eine  Erfolglosigkeit  desselben  für  die 
eben   davon   betroffene  Generation   der  Schüler  eingetreten  wäre.    Der  $. 
schliesst   femer  die  Möglichkeit  nicht  aus,    dass  zwei  Sprachen  innerhalb 
desselben    Gymnasiums    als  Organ   des  Unterrichtes  angewendet  werden, 
und  bestimmt,  dass  über  die  Wahl  der  Unterrichtssprache  die  gesetzlichen 
Vertreter  des  Kreises  gehört  werdi^n,  dem  das  Gymnasium  angehört,  also 
der  Vertreter  der  Eltern,    welchen  an   der  Bildung  ihrer  Söhne    in    der 
Regel   mehr   gelegen   sein  wird,   als  daran,   um  jeden  Preis   die  Aus- 
führung einer  allgemeinen,   politischen   oder  didaktischen  Theorie  durch- 
zusetzen.    Und   da    die  Einrichtung  des   Unterrichtes  in  einem  so  wich- 
tigen  Puncle  nicht   bis   dahin    verschoben  werden   kann,   wo    diese   ge- 
setzliche Vertretung  des  Kreises  in's  Leben  getreten,  und  über  andere,   ihr 
noch   näher  liegenden   Fragen    zu  dieser   gelangen   kann,     stellt   sie   die 
provisorische    Anordnung   der   Schulbchörde   anheim ,    d.  h.  der 
Schulrath     oder    die   Schulräthe   des    betreffenden   Kronlandes   haben   auf 
Grundlage  der  factischcu  Verhältnisse  und   Bedürfnisse   die   ihnen    geeig- 
neten Vorschläge   zu  machen ,  damit  hiernach   das  Unterrichtsministerium 
die  erforderlichen  Einrichtungen  treffe.  Darin  liegt  freilich  noch  keine  Bürg- 
schaft ,  dass  die  auf  solchem  Wege  entstandenen  Anordnungen  allen  dabei 
zu    verfolgenden  Zwecken  vollkommen  genügen,   wie  ja  auch  eine  solche 
Bürgschaft  durch  kein  Mittel  erreichbar  ist;  aber  so  viel  ist  doch  gewiss, 
der  gewichtigste  Schritt,  der  molivirte  Vorschlag,  ist  in  die  Hände  derje- 
nigen   Männer   gelegt ,    die   an  der  Wahl    der  geeignetsten  Vorschläge  das 
lebhafteste  eigene  Interesse  haben.   Das  Gedeihen  oder  das  Sinken  der 
Gymnasien  eines  Kronlandcs,  wie  viel  auch  dazu  besondere  begünstigende 
oder  hindernde  Umstände  einwirken  mögen,  wird  doch  in  der  öffentlichen 
Stimme  zum  grossen  Theile,  und  unbedingt  in  solchen  Puncten,  auf  welcho 
ihm  eine   unmittelbare  Einwirkung  zusteht,    dem   Schulräthe   zugeschrie- 
ben. Und  wenn  nun  das  Gedeihen  der  Gymnasien  zum  grossen  Theile  mit 
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durch  die  thätige  Theilnahmc  bedingt  ist,  welche  ihnen  von  denjenigen 
Geoaeindcn  und  Privatpersonen  wird,  für  welche  es  unmittelbar  bestimmt 
ist,  so  ist  leicht  zu  ersehen,  wie  viel  im  eigenen  und  der  Gjrmnasien  In- 
teresse einem  Scbulrathe  daran  liegen  muss,  die  wirklichen  Bedürf- 
nisse der  ihm  unterstellten  Gymnasien  mit  grösster  Aufinerksamkeit  su 
erforschen,  und  diesen  die  Torzuschlagcnden  Einrichtungen  so  viel  irgend 
möglich  anzupassen  $  denn  nur  eine  solche  Handlungsweise  lässt  auf  Er- 
folg rechnen,  während  der  unmittelbarste  Beifall  irgend  einer  Partei  leicht 
durch  sorglose  und  rücksichtslose  Verfolgung  irgend  eines  beliebten  Prin- 
cipes  erreichbar  wäre. 

Auf  solchem  Wege  ist  sicherlich  auch  die  Verordnung  des  Unter- 
richtsministeriums vom  12.  Sept.  v.  J.  über  die  ü nterr ich tssp rä- 
chen an  den  galizischen  Gymnasie  n(s.Jhrg.  1850H.Xl.S.8&2£r) 
entstanden,  weiche  jedenfalls,  gegenüber  der  vormaligen,  von  den  man- 
nigfachsten Zufällen  abhängigen  Verschiedenartigkeit  des  Verfahrens,  einen 
wichtigen  Schritt  zur  Organisation  der  Gymnasien  dieses  Kronlaudes  be-, 
zeichnet.  Welche  Motive  bei  Erlassung  dieser  Verordnung  bestimmend  ge* 
wirkt  haben  mögen,  ist  in  dem,  im  vorigen  Hefte  S.  172  ff  abgedruckten 
Aufsatze  der  « Lemberger  Zeitung,'^  offenbar  von  kundiger  Hand,  ausein-, 
andergesetzt;  wenn  Ref.  nun  gleich  dadurch  den  Gegenstand  noch  nicht 
ergchöpfl  glaubt,  so  sind  doch  in  jenem  Aufsatze  wesentliche  Gesichts- 
puncte  bezeichnet,  um  diejenigen,  welche  unbefangen  urtheilen  wollen, 
über  die  Tendenz  der  Verordnung  zu  orientiren.  Und  damit  scheint  für 
den  Augenblick  genug  geschehen ;  beweisen  zu  wollen ,  dass  die  Verord- 
nung in  allen  Einzelnheiten,  im  Ausmafse  der  Stunden  für  die 
einzelnen  Gegenstände,  in  Bestimmung  der  Classen,  von  denen  angefangen 
ein  Gegenstand  deutsch  statt  polnisch  zu  lehren  sei  u.  dgl.  m.  vollkom- 
men abgeschlossen,  keiner  weiteren  Entwickelung  bedürftig  oder  fähig  sei, 
dergleichen  beweisen  zu  wollen,  hiesse,  bei  aller  Hochachtung  vor  der  be- 
sonnenen Ueberlegung  der  Männer,  denen  diese  Einrichtung  verdankt  wird, 
doch  die  Natur  des  Gegenstandes,  um  welchen  es  sich  hier  handelt,  gänz- 
lich verkennen.  Für  Einrichtungen,  welche  auf  der  genauen  Kenntniss  der 
factischen  Verhältnisse  beruhen,  lassen  sich  die  leitenden  Grundsätze  mit 
Sicherheit  feststellen,  aber  nicht  alle  Details  der  Ausführung  mit  gleicher 
apodiktischer  Gewissheit  bestimmen,  sondern  diese  letzteren  erwarten  ihre  Be- 
währung oder  Berichtigung  und  überhaupt  ihre  naturgemäfse  Entwickelung 
von  der  Erfahrung.  So  wird  über  das  Einzelne  der  in  Rede  stehenden 
Verordnung  die  Erfahrung,  welche  bei  ihrer  Ausführung  gesammelt  wird, 
wohl  zu  beachten  sein,  aber  nur  in  dem  Falle  und  in  dem  Mafse,  als 
die  Anordnung  ohne  Nebenzwecke,  rein  in  dem  Sinne,  in  welchem  sie 
gegeben  ist,  wirklich  ausgeführt  wird ;  denn  wenn  man  in  Erfahrungsthat- 
sachen,  zu  deren  Verwirklichung  man  selbst  das  meiste  beiträgt,  be- 
stimmtes zu  Gnden  im  voraus  beabsichtigte,  so  würde  es  nicht 
schwer  sein,  es  hernach  wirklich  zu  finden.   Und  selbst  abgesehen 
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von  diesen  Einflüsse  iler  Erfahrung  ist  zu  erwarten ,  dass  die  Entwicke- 
long  der  einzelnen  Landessprachen  für  die  verschiedenen  wissenschaftli- 
chen Gebiete ,  wie  überhaupt,  so  auch  in  dem  vorliegenden  Falle  das  Ver  • 
hältniss  der  ünlerrichtssprachen  mannigfach  umgestalten  kann.  Allein  der 
Grundsatz,  dass  eine  zweite  oder  auch  eine  dritte  Landessprache,  wobei 
die  deutsche  Sprache  als  Reichssprache  jedenfalls,  aber  keines- 
wegs ausschliesslich  in  Betracht  kommt,  an  allen  Gymnasien  al- 
ler Kronländer  gelehrt  und  soweit  gelehrt  werde,  dass  ihr  Erlernen  eine 
praktische  Bedeutung  gewinne,  folglich  auch  nicht  nothwendig 
auf  den  Sprachunterricht  selbst  sich  beschränke  —  dieser  Grundsatz  ist 
für  die  eigentbümlichen  Verhältnisse  Oesterreichs  nothwendig  und  durch 
die  Natur  des  Staates  selbst  geboten;  eine  Regierung,  welche  eine  wirk- 
liche Verschmelzung  des  Staates  zur  Einheit  als  wesentliche  Aufgabe  be- 
trachtet, kann  ihn  nicht  anfigeben.  Eine  MaCsregel  nun,  welche  aus  diesem 
Grundsätze  hervorgeht,  mag  in  Ländern  gemischter  Bevölkerung,  wo  die 
Bestrebungen  der  Parteien  hervortreten  und  die  Sache  mit  argwöhnischen 
Aagen  ansehen,  mehr  auffallen,  als  diess  in  solchen  Kronländern  der  Fall 
ist,  wo  man  diese  Anordnung  nur  aus  dem  Gesichtspuncte  des  Unterrich- 
tes und  des  praktischen  Bedürfnisses  beurtheilen  kann.  Bereits  sind  in  an- 
deren Kronländem  ähnliche  Einrichtungen  theilweise  auf  solche  Sprachen 
angewendet,  welche  nicht  durch  die  gemischte  Bevölkerung  bedingt  sind, 
und  es  lässt  sich  daraus  wohl  schliessen,  dass  eine  allgemeine  Ausführung 
jenes  Grundsatzes  zu  erwarten  ist.  Sobald  diess  verwirklicht  ist,  so  wird 
auch  in  Ländern  gemischter  Bevölkerung  allmählich  der  Argwohn  schwin- 
den und  unbefangene,  sacbgemäfse  Beurtheilung  an  seine  Stelle  treten 
lassen.  — 

An  diese  kurze  Andeutung  der  hauptsach hebst en  Gesichtspuncte, 
weldie  bei  den  Bestimmungen  über  Unterrichtssprachen  an  österreichi- 
schen Gymnasien  in  Betracht  kommen,  knüpfen  wir  die  im  vorigen  Hefte 
(S.  172)  angekündigten  Bemerkungen  über  den  Artikel  des  «Czas,*  damit 
jeder  Leser  sich  selbst  überzeuge,  wie  oberflächlich  und  unrichtig  darin 
über  die  schwierige  Frage  gesprochen  wird.  Der  Artikel  des  «Czas* 
(Krakau,  23.  Nov.  1850  Nr.  271)  lautet  in  wortgetreuer  Uebersetzung : 

,ln  der  «Wiener  Zeitung'  lesen  wir  folgenden  Artikel,  welcher  frü- 
her als  eingesandt  in  der  «Lemberger  Zeitung*  (vom  9.  Nov.  Nro.  259) 
gestanden. 

aUebereinstimmend  mit  der  im  amtlichen  Theile  der  «Lemberger 
Zeitung  »  Nro.  239  erschienenen  Ankündigung  sind  am  2.  dieses  die 
Nebenclassen  am  Dominicaner  -  Gymnasium ,  nach  dem  Vorbilde  der  west- 
galizischen  Gymnasien  eingerichtet,  früh  um  8  Uhr  in  Gegenwart  de* 
Gymnasial-Inspectors ,  des  Directors  und  der  versammelten  Lehrer  wirklich 
eröffnet  worden.  Die  Unterrichtssprache  in  diesen  Ctassen  wird  im  Sinne 
des  Rescriptes  des  h.  Cullus-  und  Unterrichts  -  Ministeriums  vom  12.  Sept. 
1./-  Z.  7.632  die  polnische  sein.  Cm  jedoch  den  Schülern  Gelegenheit 
zu  geben ,  die  deutsche  Sprache  gründlich  zu  erlernen ,  die  jedem  Staats- 
bürger Oesterreichs  nicht  bloss  im  Staatsdienste,  sondern  auch  fast  in  alhn 
Angelegenheiten   des    täglichen   Lebens   so  nothwendig  ist,   soll  auch  die 
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deutsche  Sprache  in  einer  so  erklecklichen  Anzahl  wöchentlicher  Stunden 
gelehrt  werden ,  dass  nur  bei  sehr  grosser  Nachlässigkeit  des  Lehrers  oder 
ungewöhnlicher  Ungclehrigkeit  der  ihm  anvertrauten  Schüler  die  Annahme 
wahrscheinlich  wäre,  dass  die  Jugend  nach  Ablauf  der  vier  unteren  Gym« 
nasial- Jahrgänge  nicht  so  weit  vorgeschritten  sein  sollte,  uro  sich  in  dieser 
Sprache  klar  und  richtig  auszudrucken.  Es  versteht  sich  hiebei  von  selbst , 
dass  eine  zweckmäfsige  Methode  fortwährender  Vergleichung  der  deutschen 
mit  der  Muttersprache  die  übrigen  Schwierigkeiten  beseitigen  muss,  welche 
bei  Erlernung  dieser  keineswegs  leichten  Sprache  eintreten  könnten. 

«In  Erwägung  jedoch,  wie  wichtig  für  das  Erlernen  aller  fremden 
Sprachen  das  Sprechen  derselben  ist,  haben  die  Unterrichtsbehördeu  nach 
dem  Vorgang  der  besten  Muster  und  um  den  Schülern  schon  innerhalb  der 
Schule  Gelegenheit  zu  verschaffen,  sich  in  der  Sprache  auszudrücken,  de- 
ren Erlernung  für  sie  so  wichtig  sein  muss,  angeordnet,  dass  von  der  drit- 
ten Gymnasialclasse  angefangen  die  Geographie  und  Geschichte  in  deut- 
scher Sprache  vorgelnigen  werde;  hiebei  wurde  angenommen,  dass  die 
Schüler  nach  vorausgegangenem  Ablauf  eines  zweijährigen  Gursus  mit  Hilfe 
des  Lehrers  und  seiner  Vorträge  im  Stande  sein  werden,  sich  in  dieser 
Sprache  auszudrücken. 

dcEs  lässt  sich  erwarten,  dass  bei  dieser  Einrichtung  die  Besorgnisse 
schwinden  werden,  als  dürfte  die  Jugend  nach  Vollendung  der  Studien  a  n 
einem  Gymnasium,  wo  der  Cnterricht  in  polnischer 
Sprache  ertheilt  wird,  keine  hinreichende  Renntniss  der  Regie- 
rungssprache  und  nicht  die  erforderliche  Fertigkeit  in  ihrer  Anwendung 
bei  allen  Geschäften  des  öffentlichen  oder  Privatlebens  haben. 

«Eigentlich  sollten  diejenigen,  die  sich  mit  ähnlichen  Befürchtungen 
quälen  oder  sie  verbreiten ,  eingedenk  sein,  dass  die  Staatsverwaltung,  in- 
dem sie  solche  Anstalten  einführt,  gewiss  nicht  unterlässt,  erwägende  Rück- 
sicht darauf  zu  nehmen,  was  für  ihre  IJnterlhanen  und  Staatsbürger  n  ü  t  z- 
1  i  c h  sein  kann  oder  nothwendig  erscheinen  muss.  Aber  die  Cnler- 
richtsbehörden  haben,  ohne  das  Bcdürfniss  der  deutschen  Sprache  zu  ver- 
kennen, zugleich  die  feste  üeberzcugung  gefassl,  dass  die  öffentliche  Er- 
ziehung, wenn  sie  wahre  Geistesenlwickelung  gewähren  soll,  wenn  sie 
Erleuchtung  auch  in  die  unteren  Schichten  der  Gesellschaft  verbreiten  will, 
sich  nothwendig  auf  die  Muttersprache,  als  letzte  Grundlage,  stülzen  muss, 
auf  jene  Sprache  nämlich ,  in  welcher  der  Einzelne  seine  ersten  Begriffe 
auszudrücken  und  sich  dieselben  verständlich  zu  machen  gelernt  hat.  Die 
weitere  Entwickclung  dieser  Begriffe  hh  zur  Stufe  der  Wissenschaftlichkeit 
(naukowosci)  ist  eigentliche  Erziehung  und  diese  ist  das  Ziel  des  nun- 
mehrigen Unterrichts-Ministeriums. 

«Hier  wie  überall  können  wir  unsere  preisende  Verehrung  für  die 
Weisheit  und  Umsicht  unseres  Herrn  Untcrrichtsrainislers  nicht  verhehleu, 
der  es  so  sehr  versteht,  das  Interesse  des  Unterrichtes  und  der  Aufklärung 
(oswiaty)  stets  mit  den  örtlichen  Bedürfnissen  des  Landes  und  der  Be- 
völkerung auf  das  schönste  in  Einklang  zu  bringen.^ 

,W'ir  können  unsererseits  den  Verfasser  des  obigen  Artikels  beruhi- 
gen ,  dass  seine  Besorgniss  ganz  überflüssig  sei ;  denn  niemand  bei  uns 
hat  noch  gezweifelt ,  dass  die  Jugend  nach  Vollendung  der  Gymnasialstu- 
dien hinreichende  Kenntniss  der  deutschen  Sprache  (die  hier  schon 
rücksichtslos  Regierungssprache  genannt  worden)  haben  werde;  vielmehr 
waren  wir  bloss  die  Dolmetscher  vieler  Klagen  und  häuligcn  Bedauerns, 
dass  der  Minister  der  Aufklärung  (oswiecenia)  dem  Unterrichte  der  deut- 
schen Sprache  die  Geschichte  und  Philosophie,  diese  beiden  un- 
bestreitbaren Grundpfeiler .  der  Erziehung  geopfert  hat.  Uebrigens  scheint 
uns,  dass  diese  Besorgnisse  nur  aus  der  irrigen  Bezeichnung  der  polnischen 
Sprache  als  Unterrichtsprachc  herrühren. 
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Wenn  wir  anders  richtig  verstehen,  was  eigenllich  Unterrichts- 
sprache heisst,  so  glauben  wir  diejenige  Sprache  dafür  halten  zu  müs* 
sen,  in  welcher  der  grössere  Theil  und  zwar  die  w i  c h t i g e r e n  Ge- 
genstände vorgetragen  werden.  Allein  in  den  westgalizischen  Gymnasien, 
welche  die  «Reichszeitung»  sogar  für  polnische  ansieht,  werden  in  deut- 
scher Sprache  gelehrt:  die  Geographie  und  Geschichte  von  der  drit- 
ten Classe  bis  zur  achten;  die  latdinische  Sprache  und  Literatur  in 
der  7.  und  8. ,  die  griechische  Sprache  in  der  8. ,  die  deutsche  Sprache  und 
Literatur  in  allen  Classen ;  sonach  haben  z.  B.  die  Schüler  der  8.  Classe 
die  deutsche  Sprache  wöchentlich  in  14  Stunden,  dagegen  die  in 
polnischer  Sprache  vorzutragende  Mathematik,  Physik,  Nalurgeschichte 
und  Religion  durch  wöchentlich  10  Stunden  zu  hören.  In  den  unteren  Clas- 
sen ,  wo  doch  ohne  Zweifel  die  polnische  Sprache  «Unterrichts- 
sp  räche'  sein  soll,  werden  der  deutschen  Sprache  wöchentlich  6  Stun- 
den ,  der  polnischen  (den  Vorschriften  des  Organisationsentwurfes 
geradezu  entgegen ,  welcher  diesem  Gegenstände  4  Stunden  zuweiset)  in 
Gemäfsheit  der  Verordnung  vom  12.  September  1.  h  nicht  mehr  als 
3  Stunden  gewidmet. 

Der  Leser  wird,  nach  auftnerksamer  Erwägung  dessen ,  was  hier  ge- 
sagt worden  ist ,  die  Besorgnisse  des  erwähnten  Artikel  Verfassers  in  der 
«Wiener  Zeitung'  nicht  theilen,  im  Gegentheile  sich  wundern,  weshalb 
in  diesem  Artikel  daran  erinnert  worden ,  dass  « die  öffentliche  Erziehung 
äich  nur  auf  die  Grundlage  der  Muttersprache  stützen  kann  '^  wenn  ihr  der 
Minister  eine  andere  Grundlage  unterstellt  bat.  Wie  sich  hingegen  diese  Ein- 
richtung mit  dem  $.  17.  des  Gymn.  -  Organisationsentwurfes  mit  dem  $.  5 
der  Reichsverfassung,  mit  dem  $.  4.  des  Landes-Statuts  in  Uebereinstimmung 
bringen  lasse,  darauf  finden  wir  in  obigem  Artikel  keine  Antwort.' 

Wenn  der  vorstehende  Artikel  eine,  die  Sache  selbst  bctrelTende 
Kritik  enthielte,  so  würde  Ref.  es  für  eine  Pflicht  dieser  Zeitschrift  anse- 
hen ,  auf  die  vorgebrachten  Gründe  näher  einzugehen.  Aber  das  ist  nicht 
der  Fall;  die  Bemerkungen  im  «Gzas'  sind  nichts  weiter,  als  ein  Gewebe 
von  Unwahrheiten ;  diesen  gegenüber  geziemt  es  sich  nichts  Gründe  gel- 
tend zu  machen,  sondern  einfach  die  Thatsachen  hinzustellen,  welche  den 
Aufsatz  der  Unwahrheit  überfuhren. 

Der  Verfasser  jenes  Aufsatzes  ßndet  sich  bemüssigt,  seinen  Lesern 
zu  erzählen,  dass  Geschichte  und  Philosophie  dem  Unterrichte  im 
Deutschen  geopfert  seien.  Er  muss  mit  Zuversicht  darauf  haben  rechnen 
können  y  dass  seine  Leser  von  der  betr.  Verordnung  nicht  Kenntniss  neh- 
men würden,  denn  in  Beziehung  auf  die  Philosophie,  d.  h.  auf  die  philo- 
soptiische  Propädeutik ,  die  allein  auf  Gymnasien  vorkommt ,  besagt  die 
Verordnung  das  Gegentheil  dessen,  was  im  «Czas'  behauptet  wird,  sie  iät 
in  polnischer  Sprache  zu  lehren. 

Femer  erklärt  der  tfr.  Verf.  jenes  Artikels :  unter  Unterrichtssprache 
ist  natürlich  die  Sprache  zu  verstehen,  welche  in  der  grösseren  Zahl  der 
Lehrstunden  und  den  wichtigeren  Gegenständen  angewendet  wird;  nun 
wird  aber  zum  Beispiel  in  der  achten  Classe  eine  grössere  Anzahl  von 
Stunden  in  deutscher  als  in  polnischer  Sprache  eriheilt ;  also  ist  es  nur 
ein  trügdrisclior  Schein,  die  poUiisehe  Sprache  Unterrichtssprache  zu 
nennen. 

17** 
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Darauf  ist  einfach  zu  erwidern:    fun  erste  ist  es  ein  trügerisches 
Beweismittel,  als  Beispiel  für  ein  successiv  sich  änderndes  Verhaltniss 
denjenigen   einzelnen   Fall    anzuführen ,  der  allein  dem  zu  bewei- 
senden  Satze  noch  am  nächsten  gunstig  ist;   zweitens  ist  auch  für  die 
achte  Classe  das  Verhältniss  der  beiden  Zahlen  falsch  angegeben. 

Falschen  Zahlen   gegenüber  gilt   es  vor  allem  die  richtigen  Zahlen 
hinzustellen.  Aus  dem  Gymnasial-Lehrplane  für  das  Schuljahr  IS'V^^  (vom 
22.  Juni  1850,  vgl.  Jahrg.  I.  dieser  Zeitschr.  Heft  VI.  S.  455— 458)  in  Ver- 
bindung mit  der  Verordnung  über  die  Unterrichtssprachen  vom  12.  Sept. 
V.  J.  ergibt  sich  für  die  wcstgalizischen  Gymnasien  folgende  Veftheitnng  der 
Lehrstunden  unter  die  beiden  Unterrichtssprachen. 
In  polnischer  Sprache  werden  gelehrt: 

I.       II.      III.     IV.      V.       VL     VII.   niL 
Beligion    ...22222222 
Latein  ....8        8        5        6        6        6      —      — 

Griechisch     ..  —      —        5        4        4        4        4      — 
Polnisch    ...3        3        3        3        2        3        3        3 
Deutsch    ...6        6        5        5        4        4      —      — 
Geogr.  u    Gesch.    3        3      —      —      —      —      —      — 

Mathematik  ..3333434  — 
Naturwissenscb.  22333447 
Phil.  Prop.    ..—      —      —      —      —      —      —        2 

27       27      26      26      25  26  17  14 
In  deutscher  Sprache  werden  gelehrt: 

Latein.      ...  —      —      —      —      —  —  5  4 

Griechisch     ..  —      —      —      —      —  —  —  4 

Deutsch    ...  —      —      —      —      —  —  4  4 

Geschichte     ..—      —        3        3        3  2  2  2 

—  —  3  3  3  2  11  14 
Das  Gesammtverhaltnlss  ist  demnach,  dass  in  188  Lehrstunden  die 
polnische  Sprache,  in  SO  die  deutsche,  Unterrichtssprache  ist, 
freilich  auifallend  verschieden  von  dem,  was  der  Hr.  Verf.  seinen  Lesen 
beispielsweise  vorzulegen  beliebt  hat  Der  Unterricht  in  der  deut- 
schen Sprache  ist  übrigens  in  der  obigen  Tabelle  aus  gutem  Grunde  bis 
cur  sechsten  Classe  hin  in  die  Kategorie  derjenigen  Gegenstande  gestellt, 
für  welche  das  Polnische  Unterrichtssprache  ist;  denn  nach  ausdrücklicher 
Anordnung  ist  bis  zu  dieser  Classe  die  Muttersprache  als  Organ  des  to- 
terrichtes  für  die  deutsche  Sprachlehre  anzuwenden ;  die  deutsche  Sprache 
ist  in  diesem  Falle  unbestreitbar  ebenso  nur  Unterrichts  gegen  stand, 
wie  etwa  die  lateinische  oder  griechische,  nicht  Unterrichtssprache. 
Thäte  ipan  aber  wirklich  dem  Hm.  Verf.  den  in  der  Sache  selbst  gar  nicht 
begründeten  Gefallen,  die  Stunden  für  den  deutschen  Sprachunter- 
richt denen  der  deutschen  Unterrichtssprache  beizuzShlen,  so  er- 
e  sich  immer  erst  folgendes  Verhältniss:   in  Cl.  1.  und  II.  21  SlundeD 
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polnisch,   6  St.  deutsch;   in  ID.  und  IV.  21  St.  polnisch,   8  St.  deutsch; 
in  Y.  21  St.  poln.,  7  St.  deutsch;   in  VI.  22  St.  poln.,  6  St   deutsch;  in 
Vif.  17  St.  poln.,  11  St.  deutsch;    in  VIII.  14  St.  poln.,  11  St.  deutsch, 
im  Ganzen  also    15S  Stunden  polnisch,   66  Stunden  deutsch.    Indem  ge- 
genwärtig, um  des  nothwendig  zu  vermittelnden  Geberganges  willen,  die 
Anzahl   der  naturwissenschaftlichen  Lehrstunden   für  die  obersten  Glassen 
im  Vergleiche  zu  dem  definitiven  Plane  erhöht,  die  der  philologischen  ver- 
mindert ist,  so  wird  sich  das  Verhaltniss  noch  um  etwas  ändern,  sobald 
der  definitive  Lehrplan  in's  Leben  tritt.    Auf  dieses   zukünftige   Ver- 
haltniss ist  es  zwar  nicht  nöthig  Rücksicht  zu  nehmen,   da  sich  der  be- 
sprochene Aufsatz  auf  die  Gegenwart   bezieht;  aber  selbst  dann  kom- 
men auf  179  Lehrstunden   polnischer  Unterrichtssprache  erst  42  Stunden 
deutscher  Unterrichtssprache,  oder  wenn   man  dem  Hm.  Verf.  die  vorher 
bezeichnete  unberechtigte  Rechnungs weise  (mit  Einbeziehung  der  Lectionen 
für  den  deutschen  Sprachunterricht)  zugeben  will,  so  verhalten  sich  dann 
die  polnischen  Stunden  zu  den  deutschen  wie  149  zu  72.    Diese  Zahlen 
bedürfen  wohl,  den  Angaben  des  Hm.  Verf.'s  gegenüber,   keines  weiteren 
Commentars. 

Nach  solchen ,  auf  grosse  Leichtgläubigkeit  der  Leser  berechneten 
Unwahrheiten ,  beruft  sich  schliesslich  jener  Aufsatz  auf  $.17  des  Gymn.- 
Entwurfes,  $.  5  der  Reichsverfassung,  $.  4  des  Landesstatutes,  welche 
alle  durch  diesen  Erlass  auf  das  entschiedenste  verletzt  seien.  Es  ist  sehr 
klug,  dass  der  Hr.  Verf.  es  unterlassen  hat,  die  angeführten  $$.  abdrucken 
zu  lassen,  vielleicht  hätte  doch  einer  der  Leser  in  sie  hineinsehen  und  das 
nicht  darin  finden  können ,  was  der  Hr.  Verf  in  ihnen  entdeckt  hat. 
Den  betreffenden  $.  dels  Gyron.-E  ntwurfes  haben  wir  oben  mitgetheilt, 
mit  ihm  ist,  wie  gezeigt,  die  Verordnung  im  vollsten  Einklänge.  Reichs- 
verfassung und  Landesstatut  gewährleistet  Jedem  Volksstamme  «das 
Recht  auf  Wahrung  und  Pflege  seiner  Nationalität  und  Sprache^;  diesem 
wird  vollkommen  genügt,  wenn  der  polnischen  Sprache  gegenwärtig,  selbst 
nach  der  Rechnungsweise  jenes  Artikels,  fast  das  dreifache  der  Stun- 
denzahl zugewiesen  ist,  als  der  deutschen.  Wollte  man  hierin  die  Gleich- 
berechtigung nicht  vertreten  sehen,  so  würde  sich  die  Beeinträchtigung 
auf  der  Seite  der  deutschen  Sprache  finden. 

Wien,  im  Februar  1851.  H.  Bonitz. 


Berichtigungen  zu  J.  Mozart's  deutschem  Lesebuche. 

Bei  der  Durchsicht  des  zweiten  und  vierten  Bandes  des  «  deutschen 
Lesebuches  für  die  unteren  Glassen  der  Gymnasien*  sind  einige  zum  Theile 
sinnstörende  Druckfehler  entdeckt  worden.  Es  folgt  daher  hiemeben  das 
Verzeichniss  derselben  für  diejenigen,  welche  von  diesem  Lesebuch  Ge- 
brauch machen. 

Wien,  im  Februar  1851.  J.  Mozart 


MS  MiaeeUen; 

Im  zweiten  Bande. 

Seite  2,  Zeile  7  t  u.,  liess  wie '8  statt t  wies.  — 8.  3,  2.  11  v.  o^ 
lies:  an  dem  wioxigen  statt:  an  den.  ^-8  4,  Vers  3,  lies:  ununge- 
stümer  statt:  ungestümer.  —  S.  5,  Z.  8  v.  o.,  lies:  Kolonieen  statt: 
Kolonien.  — S.  6,  Z.  5  v.  u.,  lies:  mächtiger  statt:  muthiger.— S.  21, 
Yers  7,  liest  Lohn,  der  statt:  Lohn,  der.  —  S-  29,  letzte  Zeile,  lies: 
ihr  statt:  Ilir.  —  S.  49,  Vers  1,  lies:  stammet  her  vom  Schonen 
statt:  stammet  her  vom  Schönen.  —  S.  56,  Z.  3  v.  o.,  lies:  heiligeii 
sUtt:  heiigen.  — S.  147,  Vers  1,  lies:  Was,  statt:  was?  -S.  184,  Z.  4 
V.  u.,  lies:  Wie  's  statt:  wies.  —  8.  303,  Vers  16  v.  u  ,  Ihre  Hand 
ist  wegzulassen.  —  S.  303,  Vers  12  u.  13  v.  u.,  lies:  Ihre  Hand  zu 
küssen:  statt:  zu  küssen. 

Im  yiert&n  Bande. 

S.  6,  Strophe  8,  lies:  fliehst  staut:  flichstt  —  S.  12,  Z.  5  v.  a, 
lies:  Höret  mich  aber:  statt:  Höret  mich  aber,  —  S.  23,  Z^  12  v. 
0.,  was  ich  euch  statt:  was  ich  auch.  —  S.  26,  Z.  23  v.  o.,  lies:  da 
waren.ihm  statt:  da  waren  ihn.  —  S.  46,  Strophe  1,  lies:  schwört 
der  Maure  statt:  schwört  der  Maur*.  —  8.  50,  Z.  21,  lies:  PelaSt 
lass  uns  statt:  Pelaez  lasse  uns.  — S.  50,  Z.  26>  lies:  gehalten  ist 
zu  thun  statt:  gehalten  ist,  zu  tbun.  —  S.  86.  Z.  6  v.  o..  lies:  Kirchen- 
dach  statt:  Kircbendorf.  —  S.  254,  Strophe  4,  lies  :  in  den  Schran- 
ken statt:  in  die  Schranken. 


Erste  Abtheilung. 


Abhandlungen. 

Üeber  b5hmische  Grammatik,  mit  Berücksichtigung  der 
böhmischen  Grammatiken  für  Deutsche» 

In  einem  früheren  Artikel  (Zeitschrift  fBr  die  österr.  Gymn. 
Jahrg.  1850,  Heft  X.,  S.  725—756)  fassten  wir  vorzägh'ch  die 
Methode  derjenigen  neueren  Werke  über  die  böhmische  Sprache  in*8 
Auge,  die  dazu  bestimmt  sind,  solchen,  die  bereits  des  Böhmischen 
kundig  sind,  tiefere  Einsicht  in  den  Organismus  der  jechoslavi- 
schen  Sprache  zu  verschaflen,  und  nur  ganz  kurz  skizzirten  wir 
die  Anlage  von  Lehrbüchern  fär  Deutsche ;  im  Folgenden  dagegen 
wollen  wir  zu  bezeichnen  versuchen,  in  welcher  Weise,  in  welcher 
Begränzung  und  Anordnung  der  Bau  der  böhmischen  Sprache  für 
Ausländer^  also  zunächst  für  Deutsche,  darzustellen  sein  möchte. 

Wodurcli  sich  Grammatiken  far  Deutsche  von  Grammatiken 
für  Bingebome  hauptsachlich  unterscheiden  müssen,  ist  im  oben 
angeführten,  früheren  Aufsatze  bereits  gesagt.  Alles  muss  hier  zum 
Zwecke  haben  das  Erlernen  der  durch  ihren  Reichthum  an  Formen  oft 
schwer  zu  erfassenden  Sprache  zu  erleichtern ,  die  Grammatik  muss 
praktisch  sein,  ohne  jedoch  in  Unwissenschaftlichkeit  zu  verfallen. 
Als  noihwendig  bezeichneten  wir  bereits  das  Vorausnehmen  des 
wichtigsten  vom  Zeitworte  und  vom  Satzbaue  vor  die  eigentliche 
Formenlehre,  um  die  Möglichkeit  zu  geben  das  folgende  durch 
Uebungsbeispiele  zum  Uebersetzen  dem  Schüler  einprägen  zu  kön- 
nen,  ohne  ihm  die  Verbalformen  als  unverstandenen  Ballast  auf 

Zriuchrift  fttr  die  öaterr.  Gyma.   A851.  IV.  Heft.  |g 
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Milen ,  sodann  folge  Schriftlebre  und  Lehre  von  der  Geltmig  der 

JBDhrinzeichen.  Nach  diesem  haben  die  für  praktische  Zwecke  notb- 

i  iveiidigen  Vorausnahmen  über  Zeitwort  u.  s.  w.  ihren  Platz,   and  ' 

i  mvk  erst  beginnt  die  eigentliche  Grammatik  mit  der  Lautlehre.  Die- 

^  Mr  folgt  die  Formenlehre,  Declination  und  Ck)njugation,  praktischen 

L  Avecken  zu  Liebe  mag  aus  der  Wortbildungslehre  die  Lehre  von 

1^  4tr  Gradation  bei  der  Flexion  der  Adjectiva,  die  Bildung  der  Or- 

^^^Hnalziihlen  u.  s.  w.  bei  der  Lehre  vom   Zahlworte  eingeflochten 

-    ücrden ;  ein  ähnliches  Verfahren  ist  fiir  die  Pronomina  zu  empfeh- 

Ini,  und  auch  bei  der  Flexion  des  Zeitwortes  ist  sogleich  die  im 

Shvischen  tief  in  den  Organismus  der  Sprache  eingreifende  Bildung 

<iff  verschiedenen  Stamme  des  Zeitwortes  zu  behandeln;  die  Lehre 

wen  der  Nominalbildung  (Subst.  und  Adject.)  dürfte  dagegen  an*s 

ßmie  der  Formenlehre  zu  stellen  sein.   Diese  Anordnung  ist  auch 

li  den  praktischen  Grammatiken  bisher  befolgt  worden;  eine  rein 

friasenschaflliche    Grammatik    erheischt   freilich    die  vollständige 

T^reimang  der  W^ortbildungslehre  von  der  Formenlehre.  Den  Schluss 

tifldet  die  Syntax.    Durch   überall   beizugebende  Uebungsbeispiele 

«pon  Uebersetzen  —  die  auch  in  eine  besondere  Abtheilung  des  Lehr* 

Ivches  vereinigt  werden  können  —  unterscheidet  sich  ebenfalls  eine 

triebe  praktische  Grammatik  gleich  auf  den  ersten  Blick  von  einer 

IKr  Eingebome  oder  Kundige  bestimmten,  rein  wissenschafUichen 

Otrstellung  des  Sprachorganismus. 

Eines  der  nicht  leicht  auszuführenden  Capitel  für  ein  der- 
trliges  Lehrbuch  dürfte  besonders  die  Lautlehre  sein.  Denn  ge- 
rade dieser  Theil  der  Grammatik  erheischt  vor  allem  das  Zurück- 
geben auf  ältere  Sprachbildungen,  was  hier  vermieden  werden  soll; 
auf  der  andern  Seite  beruhen  eine  Menge  sogenannter  UnregelmäGsig* 
fceitea  auf  Lautgesetzen  und  werden  durch  die  Kenntniss  von  den- 
aalban  in  ihrem  Wesen  aufgehellt,  das  Aufzeigen  solcher  Lautge- 
aetze  nuicht  aber  sehr  oft  das  Herbeiziehen  des  Aelteren  unver- 
neidb'ch  —  hier  ist  also  dem  Grammatiker  eine  Scylla  und  Cba- 
rybdis  gesetzt,  zwischen  denen  ihn  nur  eine  äusserst  besonnene 
Ffihrung  des  Steuers  glücklich  hindurch  zu  leiten  vermag.  Zudem 
iil  an  sich  die  Darstellung  der  äusserst  zahlreichen  und  schwer  in 
Gesetze  zu  bringenden  Lauterscheinungen  der  böhmischen  Sprache, 
«Bch  wenn  das  vieles  erleichternde  Herbeiziehen  des  Altböhmischen 

• 

Oftd  Altslavischen  im  vollsteo  Mafse  gestattet  ist,  immerhin   eine 

18* 
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iusserst  schwierige  Aufgabe.  An  eine  erschöpfende  Diriq;DDf  «Ilet 
Lautgesetze  darf  in  einem  für  den  Anfänger  bestimmten  Werte 
gar  nicht  gedacht,  nur  das  Wichtigste  mag  gegeben  werden 
damit  in  der  Formenlehre  darauf  verwiesen  werden  könne,  dieselbe 
Lautregel  nicht  öfters  wiederholt  werden  müsse,  und  durch  die 
Zusammenstellung  der  hauptsächlichsten  Gesetze  wenigstens  in  den 
Hauptzögen  ein  übersichtliches  Bild  der  laotlichen  Beschaffenheit 
der  böhmischen  Sprache  erreicht  werde.  Die  Lautlehre  ohne  die 
Formenlehre  und  gesondert  von  derselben  dem  Schuler  einprigen 
zu  wollen,  wäre  ein  grausames  und  nutzloses  Beginnen,  erst  durch 
die  Formenlehre  bekommt  sie  Leben. 

Obgleich  demnach  die  Lautlehre  besondere  SchwierigkeifM 
der  Darstellung  bietet,  so  habe  ich  dennoch  im  folgenden  den  Ycr- 
such  gewagt,  gerade  an  diesem  Capitel  anschaulich  zu  machen, 
wie  ich  mir  etwa  die  Einrichtung  eines  für  meine  Landsleute  be- 
stimmten Lehrbuches  der  böhmischen  Sprache  denke.  Das  Ganze 
ist  nur  unter  diesem  Gesichtspuncte  zu  betrachten,  es  soll  als  Bei- 
spiel dienen,  um  zu  zeigen,  was  wir  ungefähr  in  die  Lautlehre 
aufzunehmen  für  zweckmälsig  halten,  keineswegs  aber  macht  dieser 
Entwurf  darauf  Ansprüche ,  auch  in  dem  Wie  der  Bearbeitung 
irgend  zu  genügen.  Nur  jahrelanges  Forschen  und  Sammeln  kann 
lu  einer  gründlichen  Darstellung  der  Lautlehre  auch  in  einer  für 
Deutsche  bestimmten  Grammatik  befähigen;  denn  ein  solcher  Ab- 
riss  setzt  eine  erschöpfende  wissenschaQliche  Erforschung  des  Stoffes 
voraus.  Dass  ich  für  eine  für  Böhmen  bestimmte  Grammatik  einen 
wesentlich  anderen  Entwurf  der  Lautlehre  aufstellen  wurde,  ver- 
steht sich ;  hier  musste  wo  nur  möglich  bloss  die  jetzt  vorliegende 
Beschaffenheit  der  böhmischen  Sprache  in  Betracht  gezogen  werden, 
so  durfte  z.  B.  1^  («h)  und  je  (k)  nicht  unterschieden  werden  die 
Fälle ,  in  welchen  das  Zurückgehen  auf  ksl.  k ,  %^  a  ,  ;f;  Licht 
in  die  unregelmafsig  und  oft  ralhselhaft  scheinenden  Lautverhältnisse 
i>ringt,  mussten  als  zu  weil  führend  unerklärt  bleiben ,  oder  könn- 
en wenigstens  nur  halbwege  ihre  Erledigung  finden.  In  der  Laut- 
lehre ist  freilich  das  Zurückgehen  auf  Aelteres  nicht  ganz  zu  ver- 
meiden —  80  wird  X.  B.  die  Uebereinstimmung  in  der  Abwandlung 
**  "^^^ns  des  Zeitwortes  erst  durch  ein  Zurückgehen  auf  die 
■nen  (volaju  etc.)  anschaulich  —  selbst  dem  Anfänger 
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kommt  dergleichen  trefflich  zu  statten,  doch  hat  man  sich  hierbai 
wenigstens  in  den  Granzen  des  Altböhmischen  zu  halten. 

Wie  viel  ich  im  folgenden  den  gediegenen  Arbeiten  eines 
S  a  f  a  f  1  k  und  M  i  k  I  o  s  i  c  h  über  die  Lautlehre  verdanke  —  ausser- 
dem lieferte  mir  nur  Tomicek^s  Grammatik  in  ihren  reichen 
Beispiefsammlungen  sehr  dankenswerthes  Material  —  brauche  ich 
iÜr  Kenner  ebensowenig  ausdrücklich  zu  bemerken,  als  das  her- 
TOrzubeben ,  was  ich  als  mein  Eigenthum  beanspruchen  kann  *), 

Da  nicht  nur  die  Lautlehre  in  den  Grammaliken  für  Deutsche 
sehr  vernachlässigt  wurde,  obgleich  sie  die  Grundlage  der  ganzen 
Formenlehre  ist,  sondern  auch  die  Schriftlehre  sich  nur  ungenügend 
behandelt  und  nirgends  alles  nöthlge  beisammen  findet,  so  habe 
ich  der  Lautlehre  auch  einen  Entwurf  der  Schriftlehre  beigegeben. 
Bier  geht  sie  der  Lautlehre  voraus,  praktischen  Zwecken  zu  Liebe, 
in  einer  rein  wissenschaftlichen  Grammatik  für  Böhmen  müsste  sie 
derselben  folgen.  Die  Lehre  von  der  Betonung  und  von  der  Ab- 
theilung der.  Sylben  habe  ich  ausgelassen ,  hier  hätte  ich  nur  be- 
reits gesagtes  wiederholen  müssen,  wozu  ich  leider  ohnediess  mehr- 
fach gezwungen  war,  um  den  Zusammenhang  der  Darstellung  nicht 
zu  unterbrechen.  Wo  es  indess  thunlich  schien,  habe  ich  die  Er- 
örterung in  solchem  Falle  hier  nur  begonnen  und  durch  ein  u.  s.  w. 
die  in  einer  Grammatik  zu  gebende  Fortsetzung  derselben  ange- 
deutet. Nach  einer  Einleitung  über  die  Stellung  der  böhmischen 
Sprache  neben  den  übrigen  näher  oder  ferner  verwandten  Sprachen, 
einem  kurzen  Berichte  über  ihre  Dialekte   und  einem  gedrängten, 


*)  Wenn  ich  hier  sylbebildendes  I ,  r  als  Vocale  behandle ,  so  stimme 
ich  doch  keineswegs,  wie  man  daraus  folgern  konnte,  mit  der  Ansicht 
von  M  i  k  1  o  8  i  c  h  überein,  als  finde  diess  auch  im  Ksl.  statt.  Wie  im 
8aii8krit  die  Vocale  r  und  1  aus  älterer  Verbindung  der  Consonanten 
r  und  l  mit  einem  Vocale  (al,  ar)  entstanden  sind,  so  ist  dasselbe 
mit  den  neuslavischen  Vocalen  r  und  i  der  Fall.  Die  sylbebildenden 
Vocale  fehlen  aber  im  Kirchenslavischen  neben  )  und  r  nie,  nur  sind 
sie  in  i^  und  i^  verflüchtigt.  Laute,  die  übrigens  im  Ksl.  noch  stark 
genug  sind,  um  in  unzähligen  Fällen  wie  andere  Vocale  die  Sylbe  zu 
bilden  (z.  B.  Tkn-kTn).  Vocal  ist  also  im  Kirchenslavischen  in  den 
Sylben  A'k,  Ak;  p-K,  pk  nicht  1,  r,  sondern  die,  auch  bei  andern  Con- 
sonanten ganz  und  gar  die  Rolle  der  Vocale  spielenden  'k ,  k.  £rst  io 
den  jüngeren  Sprachen  gestaltete  sich  die<s  anders. 
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icharf  eharakterisirenden  AbriMe  der  Geschichte   der  böhmiecken 
Literatur  hätte  also  zu  folgen 

I.  Schriftlehre. 
A.   VoD  den   fiochstaben. 

Die  Schrift  der  böhmischen  Sprache  ist  erst  in  neuerer  Zeil 
nach  einem  consequenten  Systeme  festgesetzt  worden.  Die  böhnisdit 
Sprache  wird  jetzt  mit  folgenden  Schriflzeichen  geschrieben,  welche, 
mit  den  nöthigen  Veränderungen,  dieselben  Namen  haben  wie  im 
Deutschen : 

a,    ä;    b;  c^  i;        d,   d""  oder  d'*);  a.s.w. 

dr  (b.  i.  Zft)     Zf^t  S)jc 

Die  Buchstaben  q  und  x  kommen  nur  in  fremden  Worten 
vor,  g  und  f  sind  ebenfalls  unorganisch,  wenn  auch  nicht  aoa- 
schliesslich  in  entlehnten  Wörtern  gebraucht ,  ö  ist  auf  die  Inter- 
jection  ö  beschränkt;  w  ist  überflüssig  und  nur  mehr  auf  fremde 
Wörter  beschränkt,  es  wird  ausgesprochen  wie  v  (d.  L  wie  das 
deutsche  w)  und  nur  noch  von  einigen  Schriflstellem  (unter  wel- 
chen besonders  der  Historiker  Palacky  hervorzuheben)  anstatt 
dovS  allgemein  üblichen  v  gebraucht.  Die  Schreibart  g  anstatt  j, 
^  anstatt  g ,  j  anstatt  i ,  au  anstatt  ou  (von  diesem  Diphthonge  a. 
weiter  unten),  die  sich  noch  z.  B.  in  Jungmann's  Wörterbuch, 
Erben's  Volksliedern  und  andern  bedeutenden  Literatarweikeo 
findet,  ist  nunmehr  völlig  aufgegeben. 

de,  fe,  üe  wird  nicht  geschrieben ,  sondern  überall  das 
phonetisch  gleichbedeutende  de,  t^,  nk 

Die  jetzige  böhmische  Schrift  zeichnet  sich  durch  Folgerich- 
tigkeit  ans,  .^  bezeichnet  bei  allen  Vocalen  (&  ausgenomnien)  die 
Linge,  JL  stets  die  Erwetckong,  d.  h.  das  Eollialteosein  von  j  io 
einem  Lauten 

Vor  der  Einführung  der  lateinrsclien  Bochstabeii,  dfie  v^e- 
fillur  vor  zwanzig  Jahren  in  häufigeren  Gebrauch  kamea,  bedieale 
naa  .steh  der  aas  der  lateiaischeii  darch  Eatslellwig  ealslaadeaca 
Sdirif)^  die  iai  Deat^chca  last  avsscUiessUcli  aodi  hcvtzstage  ge- 
krattckl  wird^  schwabacher  Sdurifl  feaaMt,  hrnmitn  4cr  de«»- 


«nawwtna  a  ^  i   «t  sm 
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ficben  Practurscbrifl.  Ebenso  schrieb  man  mit  der  g^wöbnlichen 
deutschen  Carsiv.  Diese  Schrift  entfernt  sich  von  der  jetzt  ge- 
bräocblichen  auch  durch  die  Bezeichnung  einzelner  Laute,  und  mag 
daber  hier  dem  jetzigen  Alphabete  zur  Seite  gestellt  werden ,  da 
nicbt  nur  die  älteren  Werke  in  derselben  gedruckt  sind,  sondern 
oamentlicb  Volksschriflen  noch  jetzt  bier  und  da  mit  schwabacher 
Schrifl  gedruckt  werden,  denn  der  geringe  Mann  liest  und  scbreibi 
fast  nur  diese  Schrift 

a,    &,    b^    c^      6,  d,    d,    a.8.w. 

a,    d,    b,    c,    c  c  (schlecbt  Cj),    b^    i, 
Demnach  schrieb  man  also  statt: 

sije ,  najdu ,  nejmiiejsi ,  pijes  u.  8.  w.  (er  näht,  ich  werde  finden, 
ffige,  nagbu,  ne^mtlegffj,  pige^.  (der  Liebste,   du  trinkst. 

Aus  einer  noch  filteren  Periode  der  böhmischen  Sprache  mag 
bier  nur  der  Buchstabe  V  erwähnt  werden,  der  ein  gutturales  1 
(polnisch  t)  bezeichnet,  heutzutage  aber  nicht  mehr  gebrauohl 
wird ,  so  wie  auch  der  Laut,  den  er  ausdrückt ,  aus  der  Sprache 
verschwunden  ist;  ferner  mag  noch  darauf  hingewiesen  werden, 
dass  man  in  alteren  Büchern  statt  i,  i,  nach  i,  U  ^  9^  ^  findet, 
z.  B.  magjcp ,  tifpc  für  majici ,  tisic  (der  Habende ,  Tausend). 

Zum  Schlüsse  dieses  Paragraphes  mag  vom  Gebrauche  der 
grossen  Initialbuchstaben  gehandelt  werden,  auch  können  hier  die 
gebrauchlichsten  Abkürzungen  ihre  Stelle  finden. 

B.   Geltung  der  Buchstaben. 

Bis  auf  wenige  Ausnahmen  ist  die  böhmische  Schrift  eine 
phonetische,  d.  h.  Schrift  und  Laut  decken  sich,  man  spricht  aus, 
wie  man  schreibt,  jeder  Buchstabe  hat  überall  gleiche  Geltung. 
Nicht  ausgesprochen  werden  j  im  Anlaute  vor  einem  anderen  Con- 
sonanten  u.  s.  w.  (ist  in  den  Grammatiken  aufgezählt).  Die  Ver- 
änderungen, welche  einige  Consonanten  bei  der  Aussprache  erlei- 
den, werden  erst  erklärlich,  nachdem  von  der  Eintheilung  der 
Laute  gehandelt  worden  und  sind  in  der  Läutlehre  zu  erörtern. 
Die  Geltung  der  Buchstaben  (Aussprache)  wäre  im  folgenden  an- 
zugeben —  wiewohl  einige  Laute  wohl  nur  durch  mündliche  Unter- 
weisung zu  erlernen  sind.  Auszulassen  sind  hier  die  Laute,  die  im 
Deutschen  dieselbe  Geltung  haben;  besonders  auf  die  vom  Deutschen 
abweichende  Aussprache  der  Tenuis  ist  aufmerksam  zu  machen  (der 
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Deutoche  Bpricht  k — ii ,  t — h ,  p — h  mit  Aspiration)  aar  die  Aos- 
spräche  des  böhmischen  e  (stets  offen  wie  in  ,,Kem^)  auf  die  dop- 
pelte Geltung  von  e  (wie  ee  in  ,,IIeer^^)  im  Inlaute  der  Wörter 
(d^le) ;  hart  (e  ouverc  lang  wie  in  „Kehle^^  in  den  Declinations- 
endungen :  dobr^ho ,  dobremu ,  pänov6  u.  s.  w.).  Schwierigkeiteo 
bietet  i  *)  und  es  mmt  nach  dem  Gehör  erlernt  werden.  Indess  wird 
folgende  Anweisung  nicht  unnQtz  sein.  Man  lege  den  vorderen 
Tlieil  der  Zunge  etwas  hinter  den  Zähnen  (die  mit  der  Zunge  nicht 
berührt  werden  dürfen)  breit  an  die  Decke  des  Hundes  an  und 
spreche  ein  gedehntes  rrr .  • .  •  ohne  zu  starkes  Vibriren  und  ohne 
die  leise  angedrückte  Zunge  von  der  Hunddecke  zu  entfernen,  so 
wird  sich  bei  einiger  Uebung  der  sanfte  Laut  des  i  einstellen,  dar 
durch  das  schwache,  durch  das  Anliegen  gehemmte  Vibriren  der 
Zunge  hervorgebracht  wird.  Dieser  Laut  darf  durchaus  nichts 
prasselndes  haben ,  muss  mehr  nach  i  hinklingen.  Diess  ist  der 
Laut  des  i  vor  einem  Vocal  im  Anlaute ,  und  zwischen  zwei  Vo- 
calen  im  Inlaute ,  z.  B.  Hi  ^Sprache) ,  pof  ad  (Ordnung)  ,  fast  un- 
merklich härter  klingt  es  schon  im  Auslaute  nach  einem  Vocal :  keif 
(Strauch) ;  denselben  Laut  hat  das  i  nach  m ,  v  oder  einer  Hedia 
(mfiti,  sterben;  zavfiti,  schliessen;  bficho,  Bauch;  dfi,  schinde). 
Noch  den  Tenues  k,  t,  p,  namentlich  nach  p  und  t,  hat  f  einen 
härteren  Laut,  hier  rückt  die  Zunge  etwas  weiter  vor  nach  den 
Zähnen  zu  (z.B.  tri,  drei;  pfi,  bei),  letztere  Lautverbindungen 
sind  nach  meinem  Dafürhalten  die  schwersten  für  den  Deutschen; 
er  hat  sich  vorzüglich  vor  dem  Fehler  zu  hüten,  durch  den  Ein- 
fluss  des  i  diei  Tenuis  zur  Hedia  zu  schwächen ,  und  z.  B.  anstatt 
tfi,  pfi  das  leichter  zu  sprechende  dfi,  bri  hervorzubringen.  -— 
y  und  y  werden  in  der  Aussprache  jetzt  wenig  mehr  von  i,   i 


^)  Von  der  irrthumlichen  Angabe  der  Grammatiker,  dass  es  dem  deut- 
ehen  rsch  2.  B.  in  fffrsck  oder  dem  rs  in  ersie  (primus)  eatspreohe 
s.  u.  Freilich  hier  in  Böhmen  hört  man  x.  B.  das  Wort  ersie  wie 
efte  gesprochen  (und  ich  sah  es  auch  schon  so  geschrieben),  aber 
das  von  Deutschen  gesprochene  rscA  ist  durchaus  verschieden  vom 
böhmischen  f,  wie  denn  auch  im  Böhmischen  i^  und  rs  ganz  ver- 
schieden klingen  z,  B.  hofi  (er,  sie,  es  brennt)  und  hor^i  (der,  die, 
das  schlimmere),  stafi  (die  alten  moic.)  und  starSi  (der,  die,  das 
ilterc)  Beispiele  aus  Tomide k). 
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geschieden ,  ausser,  dadurch ,  dass  sie  den  vorhergehenden  Conso- 
nanten  nicht  mit  j  afflciren  (ty ,  du  z.  B.  sehr  verschieden  von  ti, 
diese ,  spr.  tji).  Die  genauere  Aussprache  lässt  sie  als  dunkeles  i 
hören,  d.  h.  als  einen  nicht  wie  i  mit  breitgezogenem,  offenem, 
sondern  mit  mehr  geschlossenem  Munde  gesprochenen  I-Laut ,  wo  • 
durch  ein  dem  deutschen  ü  einigermafsen  sich  nähernder  Laut  ent- 
steht Das  Volk  spricht  y  überall  wie  ej  aus.  Die  Bestimmung 
der  übrigen  vom  Deutschen  abweichenden  Laute  übergehe  ich  hier. 
Diphthonge,  wie  das  deutsche  ei,  au  u.  s.  w.  hat  das  Böhmische^ 
das  einzige  ou  ausgenommen,  nicht;  e  (spr.  je)  gilt  als  einfacher, 
kurzer  Laut.  In  aj,  ej,  ij,  oj,  uj  (raj^  Paradies,  dej,  gib,  pij^ 
trinke  y  boj,  Kampf  ^  miluj,  liebe)  wird  j  nach  i  hin  ausgespro^ 
chen ,  also  fast  wie  a! ,  ei  u.  s.  w.  In  ej  ist  das  e  das  weiche,  ge- 
schlossene e  (wie  in  „Meer^O ;  >o  Ü  isl  das  j  unhörbar ,  man  ver- 
nimmt bloss  ein  langes  i.  Folgt  auf  aj,  ej  u  s  w.  ein  Vocal,  so 
ist  j  wie  gewöhnlich  Consonant  (volaje,  rufend^  preje,  er  gönnt, 
gönnend ,  pije ,  er  trinkt,  trinkend  u.  s.  w.)«  Nur  ou  ist  ein  wirk- 
licher Diphthong,  und  wird  so  gesprochen  wie  er  geschrieben  wird, 
der  Nachdruck  liegt  auf  o,  das  u  klingt  nach  (vgl.  unten  über  das 
nicht  diphthongische,  in  der  Aussprache  in  o  und  u  zu  tren- 
nende ou). 

n.  Lautlehre. 
A.  Eintheilung  der  Laute. 

Die  Sprachlaute  lassen  sich  nach  verschiedenen,  sich  durch- 
kreuzenden Gesichtspuncten  eintheilen,  hier  möge  nur  das  hervor- 
gehoben werden,   was  für  die  Lautgesetze  von  Wichtigkeit  ist. 

Die  sämmlichen  Laute  zerfallen  zunächst  in  die  zwei  gros- 
sen Abtheilungen  der  Yocale  und  Consonanten. 

Vocale. 

Zu  den  Vocalen  gehört  Im  Böhmischen  auch  I  und  r  (nicht 
aber  f),  bei  denen  jedoch  Länge  und  Kürze  nicht  geschieden 
wird  *)  (mljim  ich  schweige,  krk  Hals);  Petr  (Peter)  ist  also 
zweisylbig,  hrbat^  (der  Bucklige)  dreisylbig;   hfbitov  (Kirchhof) 


*)  In  vlcek  z.  B.  u.  ähnl.  könnte  man  nach  Analogie  der  anderen  Vocalo 
Dehnung  annehmen. 


aber  aar  zwewylbi;.  la  Wörtera  wie  nrili  (raafia) ,  be  Ces  isl 
aMgfich),  Ikati  (ichzea,  scMachzea),  lUti  (ligca),«.  a^  ia  denea 
I  aad  r  im  Anfiiage  des  Wortes  tot  eneai  CoaMMaalea  slehea, 
gilt  jedock  r  aad  1  aiclit  als  Yocal  soadera  ab  Coaaoaaal ,  liial^ 
nrali  ist  daher  x.  B.  xweisyllNf ,  ebeaso  wird  aosiaaleades  I  auch 
aacli  CcMsoBaotea  aicht  ab  Yocal  gerechael  hU  (er  sagte),  s.  B. 
ist  eiasytbig  *>. 

Die   öbrigea   Yocale  xerbllea  der  Qamtitit  aach  ia  kmnm 
und  bage,  aad  eatsprechea  sidi  m  foigeader  Weise: 
karx  a  e  e  i  o  a  y 

bog  i  6  i  i  ft        o«,  a  t 

s.  B  dar,  darek  (Gabe,  Ueiae  Gabe);  chieb,  cfcMia  (Brot,  Bro- 
tes) soih,  saebo;  (Schoee,  Schnees)  a.  s.  w. 

Far  bages  e  tritt  deaiaach  i  eia;  die  iltere  Sprade  hat 
jedoch  ein  bages  e  z.B.  aMb.  soeh,  a.  a.,  so  wb  far  ö,  fi;  das 
6  ist  ebenso  wie  bages  e  ansscMiesslicIies  Bigeathaai  der  al- 
ten Sprache  ond  gewisser  Dialekte:  toI  (Ochse),  hadov  (der 
Schbngen)  neab  tU,  had&r.  Dem  a  staad  altböhattsch  dorch- 
w^  ein  ä  gegenüber,  nonmehr  ist  aach  dieser  Laat  sMist  ver- 
aadert  und  zwar  spricht  maa  überall  and  schrnbl  aach  gewöhn- 
lich anstatt  ü  den  Diphlhongen  ob.  bi  Aosbate  schreibt  maa  mir 
ou  (nesoa,  dobrou,  sie  tragen,  die  gnte  acc.)  ab  ü,  im  hlaote 
hat  sich  das  ü  nur  in  wenigen  Fällen  erhalten,  ansschliessBch  Tielleichl 
Bor  in  sloYÜtnf  (berühmt)  nie  slovonlnV ;  im  Anbnb  dagegen  schreib! 
man  hänfig  a:  ütrab,  nl,  üd  n.  &.  w.  (Unkosten,  Bienenstock, 
Glied),  wiewohl  man  nnr  ob  sfvechen  hört  and  es  anch  hier  sdir 
haafig  geschrieben  findet;  bei  einigen  Wörtera  ist  ü,  bei  anderen 
OB  beliebter  Qsa  z.  B.  wohl  nnr  üloha ,  oad  b.  s.  w.).  Db  Deh- 
Bang  der  Yocale  dient  yietTach  m  der  WortbiMang  znr  Ablei- 
tang;  oft  aber  entstehen  lange  Yocale  anch  darch  Znsanunenzie- 
hang.  Letzteres  ist  hauptsächlich  in  den  Declinations-  and  Conjn- 
gationsendungen  der  Fall  Da  aber  die  aaTgeiösten  Formen  theib 
(z.  B.  dobrajeho  &s  dobreho  des  Guten)  selbst  in  den  iltestea 
Denkmälern  der  böhmischen  Sprache  nicht  mehr  yorkommen, 
theib  nur  dem  altböhmischea,   nicht  aber  der  neaeren  Sprache 


*)  streng  genommen  sind  diese  Onregdmilsi^eiten.  In  allen  diesen  Fil' 
len  tollte  r  und  1  snch  Vocal  sein. 
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eigen  sind  (volaju,  stojal  =  voläm  rure,  stil  er  stand)  und  nur 
in  wenigen  Fallen  die  aufgelösten  Formen  noch  jetzt  neben  den 
zusammengezogenen  vorkommen  (z.  B.  moje  =  m^  Nom.  Aco. 
sing,  neutr.,  Nom.  plur.  fem.  neutr.  Acc.  plur.  tr.  gener.  von 
muj  mein)  so  mögen  die  Regeln  der  Zusammenziehung  hier  über- 
gangen werden  *). 

Es  geht  aus  dem  obigen  hervor,  dass  zwei  gleiche  auf 
einander  folgende  Vocale  nicht  etwa  wie  im  Deutschen  Moor, 
Meer,  in  einen  langen  Laut  auszusprechen  sind,  sondern  in  zwei 
Sylben  zu  zerlegen-  Der  Fall  ist  übrigens  selten,  und  tritt  nur 
in  der  Naht  zusammengesetzter  Wörter  ein  (s.  u.  vom  Zusam- 
mentreffen verschiedener  Vocale):  also  z.  B.  poodpocinouti  (ein 
wenig  ausruhen),  modrook3^  (blauäugig),  aus  po  und  odpocinouti, 
modro  und  oky  bestehend,  ist  auch  in  der  Aussprache  zu  trennen. 
In  solchen  Fallen,  d.  h.  in  der  Zusammensetzung,  duldet  das  Böh- 
mische innerhalb  eines  Wortes  den  Hiatus  (das  Zusammentreffen 
zweier  Vocale  ohne  dass  ein  Consonant  dazwischen  steht),  ausser- 
dem ist  jeder  Vocal  vom  andern  durch  einen  oder  mehrere  con~ 
sonanlische  Laute  getrennt. 

Der  Qualität  nach ,  d.  h.  nicht  nach  der  Dauer ,  sondern 
nach  der  Beschaffenheit,  der  Farbe  ihres  Klanges,  oder  was  das- 
selbe ist ,  nach  den  Organen,  mit  welchen  sie  ausgesprochen  wer- 


*)  Oeber  diesen  Punct  gestehe  ich  micli  noch  nicht  entschieden  zu  haben ; 
ob  nämlich  eine  zunächst  nur  zu  praktischen  Zwecken  bestimmte  Gram- 
matik die  Lehre  von  der  Zusammenziehung  der  Vocale  enthalten  solle 
oder  nicht.  Dagegen  lässt  sich  sagen^dass  mit  diesen  Regeln  sehr  viel 
aus  der  altböhmischen  Grammatik ,  ja  einiges  aus  noch  älterer  Sprach- 
periode herbeigezogen  werden  muss  (z.  B.  in  der  Declination  der  de- 
finiten  Adjectiva ,  in  der  Zusammenziehung  von  —  aju ,  —  ^ju  etc. 
zu  —am, —  im,  um  das  m  zu  erklären  etc.);  dafür  jedoch  spricht, 
dass  es  ohne  eiqe  Einsicht  in  diese  Gesetze  nicht  möglich  ist,  einen  halb- 
wege  klaren  Blick  in  den  Bau  des  Böhmischen  zu  thun,  und  dass  durch 
solche  Einsicht  eine  Menge  Erscheinungen,  eben  weil  sie  erklärt  wer- 
den leicht  gemerkt  werden,  während  sie  ohne  Erklärung  dem  Gedächt- 
nisse eben  mehr  oder  minder  mechanisch  eingeprägt  werden  müssen. 
In  einer  für  Böhmen  bestimmten  oder  einer  wissenschaftlichen  Grammatik 
müssen  jedoch  unbedingt  diese  Gesetze  in  der  Lautlehre  ausführlich  und 
erschöpfend  dargelegt  werden ,  eine  um  so  leichtere  Aufgabe,  da  man 
sie  in  S'afafik's  aitbohmischer  Grammatik  bereits  in  mustertialter  Bear- 
beitung vorßndet. 
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den,  bildet  jeder  Vocal  eine  eigene  Abtheilung;  a>,  i  ist  z.  B* 
guttural ,  u ,  ü  und  das  gleichlautende  u  labial  u.  8.  w.  Da  je- 
doch nicht  alle  diese  Unterschiede  von  praktischem  Nutzen  für 
den  Anfanger  sind ,  so  beschränken  wir  uns  auf  die  Sonderung 
der  Vocale  der  Qualität  nach  in  zwei  Classen,  nämlich  der  har- 
ten und  der  weichen,  oder  der  nicht  palalalen  im  Gegensatze  zu 
den  Palatalen.  Weich,  palatal  ist  i,  i,  es  wird  hervorgebracht 
unter  Annäherung  der  Zunge  an  den  Gaumen,  ihm  verwandt  ist 
e,  welches  zwar,  ähnlich  wie  a  in  der  Kehle  entsteht,  aber  die- 
ser Kehllaut  wird  durch  die  Gaumenstellung  der  Zunge  wie  bei 
i  gebrochen  und  erhält  dadurch  eine  palatale  Beimischung  d.  h« 
er  tönt  eben  wie  e  *);  e  enthält  als  ersten  Bestandtheil  ein  vor- 
geschlagenes j  gehört  also  entschieden  zu  den  Palatalen.  Diese 
weichen  Vocale  i,  i^  ^,  denen  sich  in  mancher  Beziehung  das  e 
anschliesst  —  wiewohl  es  nur  in  gewissen  Fällen ,  durchaus  nicht 
überall,  als  weich  gilt,  was  mit  seiner  physiologischen  Bntste-^ 
hung  vollkommen  im  Einklänge  steht  —  sind  dadurch  von  allen 
übrigen  Vocalen,  die  man  unter  dem  Namen  der  harten  zusam- 
menfasst,  geschieden,  dass  sie  auf  die  ihnen  vorhergehenden 
Consonanten  eine  eigenthümliche  Wirkung  äussern,  die  in  deu 
Lautgesetzen  zu  erörtern  ist. 

Diphthonge  also  hat  das  Böhmische ,  ausser  dem  schon  be- 
sprochenen e  und  ou ,  nicht.  Jede  Sylbe  hat  nur  einen  Vocal ,  Hia- 
tus findet  innerhalb  eines  Wortes  nur  in  der  Zusammensetzung  statt 
Stehen  somit  zwei  Vocale  neben  einander ,  so  gehören  sie  zwei  ver- 
schiedenen Worten  an  und  sind  demgemäss  in  zwei  Sylben  auszu- 
sprechen^ z.  B.  pfeudatny  (sehr  tapfer  aus  pfe  sehr  und  udatn]^ 
tapfer)  nauka  (Kenntniss ,  Wissenschaft ,  aus  na  und  dem  wohl  nur 
in  Zusammensetzung  gebräuchlichen  uka  Lehre),  vyu6iti  (auslehren 
als  vy  aus ,  uciti  lehren).  Trifft  es  sich  auf  diese  Weise ,  dass  das 
erste  Wort  auf  o  auslautet,  das  zweite  aber  mit  u  anlautet,  so 
muss  man  die  Etymologie  kennen,  um  das  Wort  richtig  aussprechen 
zu  können,  da  in  solchem  Falle  ou  natürlich  nicht  der  Diphthong  ou  ist, 


*)  Ebenso  ist  o  ein  durch  die  Lippen  gebrochenes  a ,  y  ein  durch  die 
Lippen  gebrochenes  i,  wodurch  dem  Laute  die  Fähigkeit  auf  andere 
Laute  einzuwirken,  die  das  reine  i  bat ,  genommen  wird.  Reine  Grund- 
laute  im  Vocalsystem  aller  Sprachen  sind  bloss  a ,  i ,  u. 
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sondern  o  and  a  tis  zu  zwei  verschiedenen  Wörter  gehörig  gelrennt 
zu  sprechen  sind ,  samouk  (Autodidakt)  z.  fi.  ist  nicht  samouk  son- 
dern samo  —  uk  zu  sprechen ,  denn  es  ist  aus  samo  selbst  und 
dem  in  Zusammensetzungen  gebräuchlichen  uk,  gelehrter,  zusam- 
mengesetzt ,  eben  so  pouciti  (belehren)  aus  dem  Prap.  po  und  dem 
Verbum  u6ili.  Diess  ist  der  einzige ,  aber  seilen  vorkommende  Fall 
in  der  böhmischen .  Sprache ,  in  dem  das  Verstöndniss  des  Wor- 
tes zu  dessen  richtiger  Aussprache  erfordert  wird. 

'"  ja>  JCj  ih  JO5  ja,  aj,  ej,  ij,  u.  s.  w.  erlaubt  der  jetzige  Stand 
der  böhmischen  Sprache  das  j  als  Consonant  zu  Tassen  und  können 
daher  diese  Lautgruppen  hier  übergangen  werden. 

Consonanten. 

Die  (Konsonanten  zerfallen  der  Quantität  nach  zunächst  in 
Stummlaute  (Mutae)^  Halbvocale  (Semivocales)  und  in  zusammenge- 
setzte Consonanten ,  deren  erster  Bi  standtheil  ein  Stummlaut,  der 
zweite  ein  Halbvocal  ist.  Die  Slummlaute  unterscheiden  eich  da- 
durch von  den  Halbvocalen,  dass  bei  ihnen  vor  der  Aussprache 
gänzlicher  Verschluss  der  Sprach  Werkzeuge  stattfindet,  mit  dessen 
Oeffhung  die  Aussprache  eintritt,  die  Mutae  sind  daher  keiner  Deh- 
nung fähig ,  ihre  Dauer  ist  eine  momentane ;  die  Halbvocale  entste- 
hen dagegen  nur  durch  Annäherung  der  Organe ,  zwischen  denen 
die  Lufl  hindurchströmt,  sie  sind  von  den  Stummlauten  dadurch 
also  gesondert,  dass  sie,  wie  die  Vocale  einer  beliebig  gedehnten 
Aussprache  fähig  sind  (sss  .  .  .  ,  mm  .  .  .  ,  rrr  .  .  .  u.  s.  w. 
kann  man  tönen  lassen  so  lange  der  Athem  vorhält,  t,  p  u.  s.  w. 
aber  nicht,  diese  sind  nur  der  Wiederholung  fähig).  Nach  der  Art 
ihrer  Hervorbringung  zerfallen  die  Halbvocale  in  Spiranten  (von  de- 
nen die  Sibilanten  nicht  unterschieden  sind),  Nasale,  L-  und  R-Laute. 
Beide  Classen  zerfallen  wieder,  die  Nasale,  L-  und  R-Laute  aus- 
genommen, in  härtere,  dunkle  —  Tenues  und  weichere,  helle  — 
Mediae : 


Mutae 

Semivocales. 

Compositae. 

Tenues 

k        t 

P 

ch        —         S         8 

f        c        c 

Mediae 

g        d 

b 

b          j          i         z 

Nasales.         L    et    R 

n,    ü,    m  1  (t)  1,   r  f 

d       di    (dz) 

an 
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Diese  Eintbeilunif  nach  der  Quanlilät  wird  von  d«  nach  der 
Qualität,  der  Eintheilung  nach  den  Organen,  in  folgender  Weise 
durchkreuzt:  *) 

Einfache  Consonanten. 


1  s 

{^oDRonanl. 

"""•"(raules 

Diplithoiigc 

i 

li 

"1 

J 

J 

1 

1 

-      V  0  c  a  1  B  8 

E    ^ 

£ 

A 

i. 

i 

H 

E 

Gutturales 

k 

g   oh 

h 

Kl 

«.  <i         «,  0 

Palat. 

j 

II) 

11 

r 

d 

i,l 

PalaL-Ling. 

lä) 

(i) 

f 

W) 

{d4) 

r      1       (                      <»•    ■* 

Lingualen 

s 

z 

1 

'I 

c 

d^ 

DeDlales 

t 

d      9 

j 

n 

c 

(dr) 

Labiales 

p 

b      f 

' 

m 

u,  ü,  S  1          ) 

f  gilt  uns  hier,  da  die  Laute  nur  phonetisch  aurgefaBsl  werden,  aU 
zusaminengeselzt  und  findet  also  so  wenig  als  je,  ja  u.  8,  w.  in  der 
Tabelle  eine  Stelle. 

Die  consonantischen  Diphthonge  sind  nach  dem  zweitm  Ele- 
mente eingelheilt ,  da»  erste  ist  immer  ein  Dental. 

Nun  einige  Ausführungen  zu  dieser  Tabelle  **).  Die  Einlhel- 
long  der  Laute  kann  nur  auf  der  Beobachtung  der  Sprachorgane  bei 
der  Hervorbringung  derselben  beruhen.    Diese  wird  uns  sogleich 


*)  In  die  obige  Tabelle  sind  auch  die  Vocale  mit  aufgeDommHi  wor- 
den, um  das  Ganze  der  Sprachlaute  systematisch  überaehen  tu  kÖnnea. 
**)  Für  die  Grimmaliti  würde  ich  eine  VereiufHchung  dieser  auch  für  dat 
Allhöhmiache  entworfetien  Tabelle  in  der  Wuise  (ür  passeud  haUen, 
dass  diu  Bubrik  palalal  —  lingual  ganz  ausgelassen  würde,  da  diearlb^ 
f  ausKenonimen  nur  Laute  enthält,  die  der  neueren  Sprache  Tremd 
■iud  ,  das  f  aber  ohne  zu  grossen  Fehler  in  die  palatale  Reihe  gesellt 
werden  kann,  (obschon  das  eigentlich  palatale  r  das  nicht  zischende 
lt.  ist),  wodurch  es  zugleich  mit  j,  (1),  ü,  C,  <t ,  i,  i  in  eine  acschau- 
licbe  Parallele  tritt.  Dagegen  niuss  gutturales  t  und  patataics  I  beibe- 
htillen  werden ,  weil  dieser  Unterschied,  wenn  er  auch  in  Schrill  und 
Aussprache  nicht  mehr  bezeichnet  wird ,  doch  rür  das  Verständniss  der 
Laulgeselze  von  Belang  ist,  vgl.  unten.  Auch  das  vocaliiche  I  sollte 
■weimal  sieben ,  da  es  ursprünglich  meist  guttural,  seltener  palatal  ist, 
Letzteres  Qndet  t.  B.  slati  in  pivali  (speien)  njikiUTH,  hier  ist  der 
Kürze    halber  nur  das  oeuböhmiscbe  gewühuliche  linguale  I  gesetzt 
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zwei  Ge^ichtspuncte  für  die  Eintheilang  an  die  Hand  geben.  Beob- 
achten wir  nämlich  überhaupt  nur,  welche  Organe  beim  Sprechen 
thatig  sind,  abgesehen  noch  von  der  Art,  wie  diese  Thätigkeit  be- 
schaffen ist ,  so  Gnden  wir ,  dass  bald  die  Lippen  thätig  sind ,  bald 
die  Zunge  an  verschiedenen  Stellen  des  Hundes,  an  den  Zähnen,  am 
Gaumen  bis  beinahe  in  die  Kehle  hinab  in  Anspruch  genommen 
wird;  kurz  dass  an  verschiedenen  Stellen  der  Mundhöhle  Laute 
hervorgebracht  werden.  Nach  den  verschiedenen  Stellen  der  Mund- 
höhle ,  an  welchen  die  Laute  hervorgebracht  werden,  bestimmt  sich 
die  Qualität  derselben;  Laute  die  mit  den  Lippen  hervorge- 
bracht werden,  sind  Labiale,  solche  die  mit  der  Zunge  gegen 
die  Zahne  entstehen,  Dentale,  durch  Zungenstellung  gegen  die 
Munddecke  hinter  den  Zahnen  vor  dem  Gaumen  (diese  Stelle  hat 
leider  keinen  besonderen  Namen)  entstehen  die  sogenannten  Lin- 
gualen*), weiter  nach  dem  Gaumen  zu  die  Palatal -Lin- 
gualen, am  Gaumen  die  Palatalen^  am  hinteren  Ende  der 
Mundhöhle  endlich  die  Gutturalen. 

Sodann  sind  an  jeder  Stelle  der  Mundhöhle  verschiedene  Thä* 
tigkeiten  der  Organe  möglich,  diese  geben  uns  die  Lautquanti- 
täten z.  B.  bei  völligem  Verschlusse  am  hinteren  Ende  der  Mund- 
höhle entsteht  bei  OefTnung  desselben  bei  starkem  Drucke  k ,  die 
muta  Tenuis,  bei  leiserem  die  muta  Media,  g;  bei  starker 
Annäherung  der  Organe  die  Spirans  tenuis^  ch,  bei  gelinde- 
rer die  Spira  ns  media  h,  bei  einer  gewissen  Stellung  der 
Zungenwurzel  I  (ein  gutturaler  r-  Laut  ist  ebenfalls  möglich, 
kommt  aber  im  Slavischen  nicht  vor);  bei  völligem  Verschlusse 
an  dieser  Stelle  und  Ausströmenlasscn  der  Luft  durch  die  Nase  ent- 
steht der  gutturale  Nasal  n  (im  Böhmischen,  wie  z.  B.  auch  im 
Deutschen ,  nicht  durch  ein  besonderes  Zeichen  geschrieben,  hörbar 
aber,  sobald  n  vor  einem  gutturalen  Consonanten  (k)  steht  z.  B. 


^)  Ein  schlectiter  Ausdruck,  weil  fast  alle  Laute  mit  Zuthun  der  Zunge 
gebildet  werden  und  er  keine  bestimmte  Stelle  der  Mundhöhle  be* 
zeichnet.  J)a  aber  eine  Benennung  für  diese  Stelle  des  Mundes  zwi- 
shen  Zähnen  und  Gaumen  fehlt ,  der  Name  Lingual  auch  herkömm- 
lich ist,  80  mag  er  bleiben,  nur  darf  man  sich  durch  diese  Bezeich- 
nung ja  nicht  zu  der  falschen  Vorstellung  verleiten  lassen,  als  sei  bei 
diesen  lingualen  Lauten  die  Zunge  mehr  thätig  als  z.  B.  bei  Denta- 
len, Palatalen  u.  a. 
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na  venkn,  draassen),  endlich  entsteht  hier  noch  der  Vocal  a. 
Alles  diess  sind  verschiedene  Laatquantitäten  der  gutloralen  Qaa^ 
litat  *). 

An  jeder  anderen  Stelle  der  Mundhöhle  lassen  sich  durch 
analoge  Thätigkeit  dieselben  Laufquantitäleik  wiederholen,  die  dann 
nur  qualitativ  verschieden  $ind ;  wiederholt  man  z  B.  die  Stellung 
wie  bei  k  in  der  Zahngegend,  so  entsteht  t  n.  s.  w.;  k,  t,  p  — 
h  ^  j ,  i ,  V  —  li ,  n,  m  u.  s.  w.  sind  also  gleicher  Quantität  — 
Hut»  tenues,  Spirantes  median,  Nasales  —  aber  verschiedener  Qua* 
lität  d.  h.  sie  entstehen  durch  gleichartige  Thätigkeit  der  Organe  an 
verschiedenen  Stellen  des  Hundes,  dagegen  sind  t,  d,  s,  z,  n, 
c  allesammt  dentaler  Qualität  aber  verschiedener  Quantität ,  d.  h. 
sie  entstehen  durch  verschiedenartige  Thätigkeit  an  einer  und  der- 
selben Stelle  des  Hundes  u.  s.  w.  Alles  diess  ist  für  die  Lautgesetze 
von  Wichtigkeit. 

Das  in  der  Tabelle  eingeklammerte  ist  zwar  im  Organismus 
der  Sprache  begründet^  ist  jedoch  nur  im  Allböhmiscben  zu  Hause, 


*)  Theoretisch  sind  an  jeder  Stelle  der  Mundhöhle,  a^  in  jeder  Qua- 
lität alle  Quantitäten  möglich,  die  Zahl  der  Laute  ist  also  der  Theo- 
rie nach  in  zweifacher  Beziehung  eine  unendliche:    1)  in  quantitati- 
ver,   weil    z.    B.   schon  zwischen  Tennis  und  Media   eine   unendlich 
feine  Abstufung  möglich  ist,    wie  viel  mehr  noch  zwischen  den  Ex- 
tremen —  Mula   und    Vocal;    2)  in  qualitativer,  weil  der  Muodcanal 
an   unl>erechenbar  fein  unterschiedenen ,  also  unendlich  vieiea  Stellen 
zur   Hervorbringung   von  Lauten   gebraucht  werden  kann.    Die  Spra 
eben  —  hier  zunächst  die  indogermanischen  —  halten  jedoch  in  der 
Zahl   der   Laute   eine   gewisse  Norm  ein,   und  ursprunglich  war  die 
Zahl  der  Laute  eine  noch  viel  beschränktere.  Als  Grundgesetz  lässt  sich 
für  das  Indogermanische  aufstellen,  dass  ausser  der  palatalen  Spirans 
j  und  dem  palatalen  Vocale  i  an  Qualitäten  nur  die   gutturale,   den- 
tale   und   labiale   ursprünglich  sind,    in   quantitativer  Beziehung  sind 
alle   zusammengesetzten    Gonsonanzen ,    also  alle  Aspiraten    (die  das 
Slavisdie   übrigens   nicht   hal>   und   die   consonantischen  Diphthonge 
so  wie  alle  gebrochenen   (gewissermafsen  zusammengesetxten)  ?ocale 
also  o,    e,    y   secundärer  Entstehung.    Im  ganzen  is^  das  Bolunische 
reich  an  Consonanten ;  dass  unsere  Talielle  oicht  TÖllig  ausgefüllt  ist, 
darf  nicht   befremden,   die  eine   Sprache  hat  diese,   die  andere  jene 
Laut«;   so    hat  z.  B.  das  Sanskrit  die  hier  fehlenden  lingualen  Mutae 
und    den   lingualen    Nasal  etc.    keine  Sprache  vermag  ja  das  unend- 
liche  Reich  der  Laute  zu  erschöpfen. 
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ih  and  di  kommen  gar  nicht  vor  and  sind  nur  als  mediale  Para- 
[eilen  zu  c^  d  aufgeführt;  auch  di  ist  sehr  selten  (ponevadi,  weil 
iibin  Krug  z.  B.);  statt  des  gutturalen  und  palatalen  I  spricht 
md  schreibt  man  jetzt  ebenfalls  nur  das  im  Deutschen  allein  ge- 
bräuchliche linguale  I ,  doch  ist  dieser  wichtige  Unterschied  den 
mdere  slavische  Sprachen  z.  B.  das  Polnische  strenge  feslgehal- 
en  haben,  theoretisch  noch  in  der  Sprache  vorhanden  (s.  Lautge- 
letze)  und  lebt  in  einigen  Dialekten  fort  *). 

Eine  für  slavische  Sprachen  hauptsachlich  wichtige  Einthei- 
ung  der  Consonantcn  ist  die  Eintheilung  derselben  in  harte  und 
reiche,  d.  h.  in  solche,  denen  ein  j  beigemischt  ist  oder,  was 
lasselbe  sagen  will,  die  durch  den  Einfluss  eines  palatalen  Ele- 
nentes  entstanden  sind^  secundäre,  und  solche,  bei  denen  diess 
licht  der  Fall  ist,  primäre.  Die  palatalen  Laute  j  Q'a^  je^  e  u.  s.  w.) 
,  e  haben  nämlich  in  den  jüngeren  Sprachen  und  in  besonders 
iusgedehnlem  Hafse  in  den  slavischen  Sprachen  **)  die  Eigenschaft 
uf  die  ihnen  vorhergehenden  Consonanten  mehr  oder  minder  zer- 

*>Wir  waren  hier  etwas  ausführlicher,  weil  sich  hieriiber  zu  wenig  in 
den  Grammatiken  vorfindety  überhaupt  über  die  Eintheilung  der  Laute 
viel  seltsames  gelehrt  zu  werden  pflegt. 

D}e  im  Altböhmiscben  und  Polnischen  heimischen  Laute  v ,  b ,  p 
habe  ich  aus  der  Tabelle  weggelassen.  Es  sind  diese  Laute  nur  die 
Verbindung  der  Labialen  mit  nachklingendem  j,  eine  Verbindung,  die 
der  Natur  dieser  Laute  nach  keine  innige  sein  kann  und  selbst  im 
Slavischen  so  lose  ist,  dass  die  ostslavischen  Sprachen  zwischen  den 
Labialen  und  das  j  ein  1  zur  Vermittelung  einschieben. 

Von  den  Vocalen  war  oben  schon  die  Rede.  Man  kann  also  sagen, 
dass  z.  B.  e  und  o  A-Laute  sind,  die  in  am  Gaumen  und  an  den  Lip- 
pen gebrochen  werden ,  oder  dass  e  und  o  A-Laute  sind,  denen  ein  i 
und  u  beigemischt  ist;  beide  Auffassungsweisen  finden  ihre  Bestäti- 
gung in  dem  historischen  Entstehen  dieser  Laute  entweder  durch  Bre- 
chung aus  a,  oder  durch  Zusammenziehung  desselben  mit  i  und  u. 
(Schon  die  Commentatoren  des  indischen  Grammatikers  Panini  haben 
—  beiläufig  bemerkt  —  über  o  und  e  das  lUchtige ,  indem  sie  o  als 
Kehllippenlaut  e  als  KehlpalaUllaut  anfuhren.  Aus  indischen  Gramma- 
tikern kann  überhaupt  der  Grammatiker  jeder  Sprache  reiche  Belehrung 
schöpfen). 
**)  Unter  diesen  zumeist  im  Polnischen.  Die  Erscheinung  verdient  beson- 
dere Beachtung,  da  sie  in  der  Formenlehre  und  Wortbildung  höchst 
emgreifend  auftritt.  Die  palatalen  Laute  j ,  i  sind  überdiess  im  Sla- 
vischen sehr  haußg. 

Zttilschrift  fUr  dio  üsterr.  Gyno.  1S51    IV.  Heft.  |9 
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setzend  einzuwirken  ^  besonders  auf  die  Gutturalen  und  DentaleUi 
wovon  das  genauere  in  den  Lautgesetzen.  Die  Labialen  verniögefi 
sie  weniger  anzugreifen ,  im  Neuböhmischen  bleiben  &e  ganz  frei 
von  solchem  Einflüsse.  Folgende  Zusammenstellung  gibt  eine  Ueber- 
sieht  der  harten  und  weichen  Consonanten. 


Gutturale. 

hart        k 

sk                ch            h            00 

8l(8f) 

weich    c,  6 

sc  sr          (s),  s      z,  z          (1) 
Dentale  und  r  (lingual) 

8l 

hart        t 

st           d           8           zu 

c          r 

weich   f,  c 

Sf ,  Sf       d,  Z        8,8        Zy  i        i 

Labiale. 

p            b            V            m 

(P)          (l>)         (V)         (m) 

c          i 

Das  eingeklammerte  gehört  dem  AUböhmiscben  an.  Die  nicht- 
böhmischen Laute  gy  f,  g,  X  fehlen  hier  natürlich. 

Diese  Eintheilung  der  Consonanten  geht  parallel  mit  der  der 
Vocale  in  harte  und  weiche.  Man  sieht,  dass  die  Laute  s^  z,  c  in 
beiden  Reihen  vorkommen ,  hart  können  sie  nur  dann  sein ,  wenn 
sie  ursprünglich  sind ,  weich  müssen  sie  sein ,  wenn  sie  durch  Ver- 
wandlung aus  anderen  Lauten  entstanden  sind.  Die  Labialen ,  die 
im  Altböhmischen  wie  noch  im  Polnischen  der  Erweichung  unter- 
worfen sind,  und  ebenso  1 ,  sind  hier  mit  aufgeführt  worden,  weil 
dieser  Unterschied  noch  jetzt  in  der  Sprache  nachwirkt.   Diess  wird 
z.  B.  in  der  Declination  zur  Sprache  kommen ,  wo  die  Wörter  auf 
hartes  m^  v  z.  B.  ganz  anders  declinirt  werden,  als  die  auf  weiches 
m ,  V  (na  v) ,  denn  diesen  klang  ursprunglich  ein  j  nach ,   wel- 
ches in  den  Casus  in  seinen  Wirkungen  hervortritt.  Noch  hauGger 
tritt  auch  in  der  heutigen  Sprache  der  Unterschied  von  t  und  1 
hervor. 

B.  Lautgesetz  e. 

Es  ist  nicht  möglich  die  Lautgesetze  der  böhmischen  Sprache 
gründlich  zu  erörtern,  ohne  auf  das  Altböhmische  ja  auf  das  Kirchen- 
slavische  *)  zurückzugehen.   Hier  soll  demnach  nur  das  wichtigste 

*)  Kenner  erinnere  ich  nur  z.  B.  an  den  Ausfall  des  Vocals  der  letzten 
Sylbe  in  der  Declinalion  der  Nomina ,  an  die  Nasalvocale  und  ihren 
Wechsel  mit  Consonanten  (jma,  jili,  jal).  Ein  Blick  in  Grimm's  deut- 
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wd  häufigst«^  das  sich  auch  aus  der  jeizt  vorliegenden  Beschaffen^ 
leit  der  Sprache  erklaren  lässt^  zur  Sprache  kommen«-^ Die  Laut« 
l^esetze,  weil  sie  Fast  ausschliesslich  im  Wesen  unserer  Sprach- 
irgane  begründet  sind,  finden  sich  daher  in  wesentlich  analoger  Weise 
in  allen  Sprachen.  Eben  aus  diesem  Grunde  ist  auch  beim  ¥oU 
j^enden  stets  die  oben  raitgetheilte  Tabelle  vor  Augen  zu  behalten. 

Consonanten. 

Vor  Tenues  und  im  Auslaute  stehen  nur  Te- 
nueSy  vor  Mediä  nur  Mediä. 

Dieses  Lautgesetz,  das  Gesetz  der  quantitativen  Assimilation 
Eejgi  sich  im  Böhmischen  nur  in  der  Aussprache,  in  der  Schrift 
wird  es  nicht  berücksichtigt ,  da  eine  Schreibung,  die  diesem  Ge-- 
setze  gemäfs  wäre,  die  Wörter  zu  unkenntlich  machen,  ihre  Ety« 
odologie  zu  sehr  verdunkeln  wurde.  In  diesem  Falle  bat  also  das 
Böhmische  nicht  phonetische,  sondern  historische  Schreibweise  s. 
D.  L  B. 

Steht  also  eine  Media  vor  einer  Tennis  oder  im  Auslaute, 
so  wird  statt  derselben  die  entsprechende  Tennis  gesprochen,  um^ 
gekehrt  vor  einer  Media  die  Tennis  in  die  entsprechende  Media 
irerwandelt.  Ein  Blick  in  die  obige  Tabelle  genügt  diess  Gesetz 
m  einzelnen  klar  zu  machen,  indess  mögen  hier  einige  Beispiele 
Platz  finden.  Die  Doppellaute  d'  und  V  unterliegen  diesem  Ge-^ 
setze  nicht.  Demnach  wird  ausgesprochen  z.  B.  dk  wie  tk;  hk 
wie  chk;  vk,  vt,  vp  u  s.  w.  wie  fk  u.  s.  w. ,  z.B.  hiadky  (glatt) 
spr.  hlatk^^;  lehky  (leicht)  lechk^,  v  konci  (am  Ende),  v  tele 
Cim  Leibe),  v  pätek  (am  Freitage),  u.  s.  w.  wie  f  konci  u.  s.  w. 
Die  Media  h  äussert  auf  eine  vorhergehende  Tennis  diesen  Ein-* 
Quss  nicht,  vielmehr  klingt  das  h  nach  einer  Tennis  selbst  härter, 
lach  ch  hin:  shiedati  (finden)  fast  wie  schl. 

Von  der  verschiedenen  Aussprache  des  f  war  oben  schon 
die  Rede. 

Die  übrigen  Lautgesetze  greifen  tiefer  in  den  Organismus 
der  Sprache  ein  und  werden  auch  in  der  Schrift  dargestellt. 


sehe,  Dietz's  romanische  Grammatik  zeigt,  dass  es  auch  auf  diesen 
Sprachgebieten,  wie  überhaupt  bei  der  grammalischen  Behandlung  jün- 
gerer Sprachen,  ohne  Zurückgehen  auf  das   ältere  nicht  möglich  ist 

etwas  stichhaltiges  aufzustellen. 
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dHH  Ueber  bühmische  Grammatik. 

Eine  Grundregel  ist  es,  dass  nie  ein  Gonsonanl  Ter* 
doppeltwird.  Die  in  anderen  Sprachen  so  banfige  yöllige 
Assimilation  zweier  verschiedener  Consonanten  in  zwei  gleiche 
(lat.  irrepere,  offere  aus  inr.  obf.  ital.  fatto,  factus;  griechisch 
äk?,og  aus  o^jog  u.  a.)  findet  daher  im  Böhmischen  nie  statt 
Entweder  bleiben  die  beiden  zusammentreffenden  Consonanten  un* 
verändert,  oder  es  wird  der  erstere  der  beiden  Laute  verändert 
(tt,  dt  in  st)  oder  es  findet  Ausstossung  des  einen  Lautes  statt 
(bv  in  b)  oder  Verschmelzung  beider  (tj  in  I,  tj  in  c  u.  s.  f.)) 
wobei  theils  nur  der  zweite,  theils  beide  Laute  in  verschiedenem 
Grade  verändert  werden  (chj  z.  B.  in  s,  kj  in  6  u.  s.  f.).  Alle 
diese  Falle  müssen  im  Folgenden  zur  Sprache  gebracht  werden. 

Es  verstosst  nur  anscheinend  gegen  die  aufgestellte  Grund- 
regel, dass  doch  im  Böhmischen  in  gewissen  Worten  derselbe 
Consonant  zweimal  hintereinander  geschrieben  erscheint.  In  allen 
diesen  Fällen,  und  es  sind  deren  nicht  viele,  findet  keine  eigent- 
liche Verdoppelung  statt,  selbst  nicht  einmal  ein  unmittelbares 
Zusammentreffen  der  beiden  gleichen  Consonanten^  da  ursprüng- 
lich stets  ein  Vocal  zwischen  den  zwei  Consonanten  stand;  denn 
dieser  Fall  tritt  nur  ein  1)  in  der  Zusammensetzung  zweier  Wör- 
ter, von  denen  das  erste  auf  denselben  Consonanten  auslautet,  mit 
dem  das  zweite  anlautet;  hier  gehört  der  ursprüngliche  Vo- 
cal zum  vorhergehenden  Worte,  da  kein  slaviscbes  Wort  ur- 
sprünglich auf  einen  nackten  Consonanten  schliesst  (dieser  nach- 
hallende Vocal  fällt  aber  im  Böhmischen  weg,  wird  aber  noch  in 
seinen  Wirkungen  vielfach  empfunden) ;  z.  B.  preddvef  i  (Vorthüre), 
poddän  (untergeben),  oddän  (ergeben),  bezzäkonny  (ungesetz- 
lich). Dieser  Fall  tritt  nur  in  der  Zusammensetzung  mit  Präposi- 
tionen ein,  da  in  der  Zusammensetzung  zweier  Nomina  der  ur- 
sprüngliche Vocal  am  Ende  des  ersten  wieder  hervortritt  z.  B. 
^asoslovi  (Zeitrechnung,  von  cas  Zeit  und  slovo  Wort),  caso- 
mer  (Zeitmafs)  u.  s.  w.  2)  Bei  der  Anfügung  von  Wortbil- 
dungssuffixen ,  die  mit  demselben  Consonanten  anlauten  auf 
welchen  der  Stamm  des  Wortes  auslautet.  Hier  gehört  der  ur- 
sprünglich zwischen  beiden  so  zusammentreffenden^  gleichen  Con- 
sonanten stehende  Vocal  zum  Suffix.  Dieser  Fall  tritt  am  häufigsten 
ein  mit  n,  s;  z.  B.  panna  (Jungfrau),  denni  (täglich),  vinny 
(schuldig)^  povinnost'  (vom  vorigen  abgeleitet:  Pflicht,  Schuldig- 
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keiOj  zikonny  (geselzlich),  naklonn^  (geneigt)  u.  a.  ferner :  vyssi 
(höher)^  hlussi  (tauber)  u.  a.  Endlich  mekky  *)  (weich).  Fallt 
der  nach  den  beiden  Consonanten  stehende  Vocal  weg,  so  erwacht 
gleichsam  wieder  der  zwischen  beiden  Consonanten  schlummernde 
Vocal,  daher  von  panna  Gen.  plur.  panen,  von  vinny  unbest. 
Form  vinen.  Im  Kirchenslavischen  steht  ein  Vocal  in  allen  Formen. 

Auch  in  aufgenommenen  fremden  Wörtern  enthält  sich  der 
Böhme  oft  der  dem  Organismus  seiner  Sprache  fremden  Verdop- 
pelung. 

Vor  allem  wichtig  und  daher  vor  allem  anderen  zu  erläutern 
sind  im  Slaviscben  die  Lautwechsel ,  die  beim  Zusammentreffen  der 
Consonanten  mit  folgendem  j ,  i ,  e  (d.  i.  den  weichen  Vocalen  und 
j)  eintreten.  Alle  diese  Veränderungen  beruhen  auf  Assimilation^ 
die  am  stärksten  da  auftritt,  wo  beide  Laute,  j  und  der  vorherge- 
hende Consonant  ihr  Wesen  aufgeben  und  sich  zu  einem  dritten 
Laute  oder  zu  einer  ganz  neuen  Lautgruppe  umgestalten  (z.  B. 
chj  =  s  kj  =  c  [ts]);  die  palatalen  (s.o.)  Vocale  i,  e  haben  eine 
dem  j  analoge  Wirkung  auf  den  vorhergehenden  Consonanten, 
verschmelzen  aber  nicht  ganz  mit  demselben ,  sondern  theilen  ihm 
gewissermafsen  nur  eine  palatale  Beimischung  mit  und  behaupten 
ihre  Stelle.  Diese  im  Slaviscben  vorzuglich  reichlich  hervortreten- 
den Lautwechsel  sind  für  den  gesammten  Sprachorganismus  von 
grösster  Wichtigkeit ;  wir  theilen  sie  wohl  am  bequemsten  nach  dem 
zweiten  der  zusammentreffenden  Elemente  ein  **). 


*)  Die  Schreibart  m^ky  ist  eine  jener  falschen ,  von  Dnkunde  zeugenden 
Neuerungen,  wie  wir  sie  schon  einige  Male  zu  rügen  fanden.  Mulhen 
wir  den  Vertretern  jener  Form  auch  nicht  zu,  sich  der  Ableitung  und 
d^  kslw.  (MAK-KiTk)  zu  erinnom ,  so  dürfte  doch  das  Adv.  ni^kcs 
schon  hinreichenden  Beweis  für  die  Nothwendigkeit  der  Schreibung 
mit  zwei  k  geben. 

**)  Besonders  das  folgende  will  ich  nur  als  einen  noch  ganz  unvollende- 
ten Versuch  betrachtet  wissen,  von  dessen  grosser  Mangelhaftigkeit 
ich  nur  zu  wobl  überzeugt  bin.  Selbst  das  Sammeln  gleichmäfsiger 
Beispiele  für  die  verschiedenen  Verwandlungen  musste  für  diessmal 
unterbleiben. 


im 
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Yerwaodlong  vor  j. 


Locativ-  und  Adverbial- 
endung ^  d.  i.  je. 

c ;  ruce  von  ruka  (Hand)  hof ee 
von  bofky  (bitter). 


S;  rou§e  von  roucha  (Gewand^; 
tise  von  tichy  (leise). 

z  $  noze  von  noha  (Fuss)  ;  drate^i 
von  drahy  (theuer)^ 


f ;  hofe  von  hora  (Berg) ;  dobi^e 

von  dobry  (gut). 
Beide  Laute  werden  demnach 
verändert 


sv^le  von  svet  (Welt) ;  mrzute 
von  mrzuty  (verdriessiich). 


ied^  von  led  (Eis);  bled^  von 
bledy  (bleich)^ 


Wortbildung  und  YerbaN 
formen. 

6 ;  hof  6ejSi  für  hof  kjejsf  (bitterer) ; 
plMu  (ich  weine)  für  plabja 
von  plak-ati;  teö  (fleass)  für 
tekj  von  tek-u  (fliesse)« 

ebenso. 


z$  dräib  (theuerer)  für  dr&l^ 
(Comp.  Adv.);  pf  emozen  (über^ 
wältigt)  für  pfemoh^n  von 
pfemohu);  mozny  (möglich) 
für  molijny  von  mobu  (kann); 
pomoz  Iraperat-  von  pomohu 
(werde  helfen)  für  pomohj^ 


ebenso^ 


bran^  voo  bräna  (Ther);  p^ku^ 
von  p^kuy  (schön)« 

list^  von  list  (Blatt) ;  jisti  von 
jisty  (gewiss). 

jizde  von  jizda  (Ritt>. 
Beide  Laute  bleiben. 


c;  chycen  (gefangen)  für  chyt^u 
von  chyliti ;  vräcoti  (wenden) 
für  vraleli  von  vraliti;  chct 
(will)  für  ehtji  (chtju) ;  auch 
bleibt  t:  citen  (gefühlt)  von 
eititi. 

z,  z ;  hozien  (geworfen)  für  hoden 
von  hoditi;  viz  (sieh)  für 
vidj  von  vid(^li;  ohlizeli  sc 
(sich  umsehen)  für  ohlid^ti 
von  ohlidati;  auch  bleibt  d: 
vod^n  (geführt)  von  voditi^ 

ebenso 

Sf;  uji^fovati  (ver8icheni>  von 
jisty;  poust^tiy  puffen  von 
pustili  (lassen). 

id ;  vyjizdeti  von  jezditi  (reiten). 
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Locatiy-  und  Adverbial- 
endung ^  d.  i.  je. 

s;  lese   von   ies  (Wald);    lise 
von  lisy  (kahl). 


z ;    mraze   von   mräz   (Frost) ; 
cize  von  cizy~  (fremd). 


c;  place  von  plac  (Platz). 


1;   (palat.   1)  skäle    von   skäla 
(Fels);  zle  v.  zly  (schlimm), 
sl;  mäsle  von  maslo  (Butter), 
verschwindet  im  ersten  Laute, 
welcher  bleibt. 


Wortbildung  und  Verbal- 
formen. 

§ ;  noSen  für  nos^n  von  nositi  (tra- 
gen); vyssi,  vyse  für  vysjSi, 
v>8je  von  vys-oky  (hoch) ; 
snäseti  (ertragen,  zusammen- 
tragen) für  snäsiti  v.  nositi; 
ohiasovati  (verkünden)  für 
ohiasjovati  von  hläsati;  pisu 
(^schreibe)  für  pisju  von  psäti. 

z;  kazen  für  kaz^n  von  kaziti 
(verderben);  nize  nizsi  für 
nizje,  nizjsi  v.  niz-ky (niedrig) ; 
sväzeti  für  sväz^li  (herabfüh- 
ren) von  voz-ili  (zu  Wagen 
führen);  mazu  (salbe)  für 
mazju  von  mazali. 

c;  konedny  (endlich)  für  konecjny 
von  konec;  vraböe  (junger 
Sperling)  für  vrabc^  v.  vrabec. 

ebenso. 

myslen  für  mysl^n  von  mysleti 
(denken);  poslu  für  poslju 
von  poslati  (senden). 


Verwandlung   vor  dem  Vocale  i,  i. 


D  e  c  1  i  n  a  t  i  0  n. 
(Plur.  nom.  masc.  der  Subst.  und 
Adj.  u.  Locat.  plur.  der  Subst). 
c;  ptaci  IV.  pl.  von  plak  (Vogel); 

velici  N.  plur.  msc.  v.  veliky 

(gross);   ptacich  Loc.  plur. 

Nur  o6i  Dual  v.  oko  (Auge), 
s;  hosi  von   hoch    (Bursche); 

hlusiv.  hluchy  (taub)  hosich 
z;  bozi   von   buh  (Gott);  nazi 

von  nahy  (nackt) ;  bozich. 


f;  kmotfi  v.  kmotr  (Gevatter); 
dobfi  von  dobry  (gut); 
kmotfich. 


Wortbildung. 


c;  mo6iti  (nässen)  von  mok-ry 
(nass);  tociti  (drehen)  von 
tek-u  (fliesse);  matcin  (der 
Mutter  gehörig)  von  matka. 

ebenso ;  macesin  (der  Stiefmut- 
ter gehörig)  von  macecha. 

z;  druzin  (der  Brautjungfer  ge- 
hörig) von  druha  *) ;  touziti 
(sehnen)  v.  touha (Sehnsucht); 
bozi  (göttlich)  von  buh. 

ebenso. 


*)  Ein  gebräuchlicheres  Beispiel  ist  mir  nicht  zur  Hand  Ob  druha 
wirklich  vorkomme  für  das  gewöhnliche  druzicka,  druzka  weiss 
ich  nicht,  das  Beispiel  habe  ich  aus  Tomicek's  Grammatik  S  8^ 


i% 
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Declination. 

(Plur.  nom.  maso  der  Subst.  und 
Adj.  u.  Locat.  plur.  der  Subst). 

bleiben,  die  Veräuderung  in  der 
Aussprache  bei  t,  d,  n  vor 
i  abgerechnet. 


WortbilduBg, 


Sf;  ce$ti  y.  eeSky  (böhmisch). 
€t;     neme^ti     von     n^mecky 
(deutsch). 


telecf  (Kalb-)  von  tele,  Oen, 

telet-e. 
z;  hov^zi  (Rinds-)  von  hovada 

(Vieh) ;  aber  medv^di  (Bareoo) 

von  mcdvM  (Bär), 
bleibt, 
bleibt  (z.  B,  husf,  Gänse* ,  toq 

husa  Gans), 
bleibt  (kozi,  Ziegen-,  von  koza, 

Ziege)  oder  auch  i  z.  EL  p^ 

n^zity  (Geld)  von  penize, 
€;  zlatni6in    (der    Goldmacherin 

gehörig)  von  zlatnioe }  vej^itjr 

(eiförmig)  von  vejce. 
bleibt. 


Verwandlung  vor  dem  Vocale  e. 

Diese  findet  bloss  statt  vor  dem  e  im  Vocativ  der  ersten 
Declination  und  dem  Bindevocal  e  der  Zeitwörter  der  ersten  Con- 
jugation,  der  Deminutiyendung  ek,  vor  welcher  r  jedoch  bleibt 
ausserdem  nur  vereinzelt  (z.  B.  zenu,  honim  (jage).  Die  hier 
nicht  auFgezählten  Laute  werden  nicht  verwandelt. 


Vocativ  und  Deminutiva. 

k— 6  6Iovece  v.  clovek  (Mensch), 

vik  (Wolf)  Dem.  vlcek. 
ch — s  duse  v.  duch  (Geist),  prach 

(Staub)  präsek. 
h— i  boie   v.   buh    (Gott),    roh 

(Hörn)  ruiek. 
r — f  brati^e  v.  bratr  (Bruder),  aber 

dvfir  (Hof)  dvorek, 
c — 6  oice  V.  otec  (Vater),  zajic 

(Hase)  zajicek 
( 2— i  kneie  \*    knez    (Priester) 

seiton. 


Conjugation. 
teces  (tek-u  fliesse) 

kommt  kein  Beispiel  vor, 

lies  (Ih-u  lüge) 

mtes  (mr-u  sterbe). 


^)  kn^zi    (Tomi6ek    S.   49)   ist   eine  unrichtige   Form   fOr   kn^ii, 
welches  als  (kiUectiv  in  die  Wortbildung  gehört  (wie  brath'). 
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Ueberblicken  wir  diese  Verwandlungen,  so  bemerken  wir, 
dass  eine  zweifache  Verwandlungsarl  bei  den  meisten  der  ver- 
wandlongsfahigen  Consonanten  möglich  ist,  k  geht  über  in  c  und 
^  h  in  z  und  2;  t,  d,  st,  sl,  s,  z,  o  bleiben  oder  gehen  in  c, 
z,  st,  sl,  I,  2,  6  über.  Obschon  es  nicht  möglich  ist  die  Grän^ 
zen  beider  Verwandlungsarten  genau  anzugeben,  so  Idsst  sich 
doch  wobl  folgendes  im  allgemeinen  aufstellen:  Vor  dem  Vo* 
cale  e  find  et  entweder  keine,  oder  die  zweite  Ver- 
wandlugs art  statt;  Yor.  demVocale  i  und  vor  j  gilt 
in  derDeclination  (wozu  auch  die  Adverbialendung  e  zu  rech- 
nen ist)  die  erste,  in  der  Wortbildung  bei  weitem  vor- 
herrschend die  zweite  Verwandlungsart;  ju  erste  Pers. 
Präs  und  in  der  Verbalableitungssylbe  ju  (jov — ati)  hat  aus- 
schliesslich die  zweite  Verwandlung,  nur  bei  je  kommt  in 
der  V^ortbildung  auch  die  erste  vor;  ebenfalls  tritt  die  zweite 
Art  ein  bei  den  Gutturalen^  wenn  ein  consonantisch  anlautendes 
Worlbildungssuffix  antritt,  welches  vor  sich  Verwandlung  erheischt: 
druh,  druzka  (Genosse, — in),  vnuk,  vnucka  (Enkel,  —  in),  vdek, 
vdecny  (Dank,  dankbar);  bei  c:  mesiony  (rae^c  Monat).  Die 
einfachen  Dentalen  (t,  d,  n,  s)  bleiben  in  diesem  Falle  unverwan- 
delt ,  wie  überall  vor  j  dem  kein  weilerer  Vocal  folgt  (d.  h.  vor 
blosser  Erweichung).  Ueberhaupt  herrscht  bei  den  Gut- 
turalen die  zweite^  bei  den  Dentalen  die  erste  Ver- 
wandlungsart vor. 

Ferner  ergibt  es  sich,  dass  nach  den  verwandelten  Guttu- 
ralen und  f  sowie  nach  s,  z,  c,  1  und  in  dem  Falle,  dass  t  und 
d  in  c  und  z  verwandelt  werden,  da,  wo  man  j  mit  einem  fol- 
genden Vocale  erwarten  sollte,  dieser  letztere  allein  steht,  weil 
eben  das  j  mit  oder  ohne  Verwandlung  des  vorhergehenden  Con- 
sonanten mit  ihm  zusammengeflossen  ist;  (s.  d.  Tabelle  der  Ver- 
wandlungen vor  j) ;  ausser  obigen  Beispielen  tritt  dieser  Fall  noch 
besonders  häufig  ein  vor  der  Feminalendung  ja,  von  welcher 
denn  bloss  das  umgelautete  (s.  unten)  e  bleibt,  z.  B.  nadennik, 
nädennice  (für  —  kja ,  kje ;  Taglöhner,  —  in)  und  die  ganze  Masse 
derer  auf  ice;  duse  (Seele;  duclija,   duch  Geist)  u.  s.  w. 

Aus   dem   obigen   ergibt   sich    ferner   durch  blosse  ümkeh- 
rung   der   entwickelten   Gesetze,   dass   nach   den  consonanlischen 
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Der  erste  Fall  tritt  besonders  häiißg  vor  der  Infinitivendung' 
-fi  ein.  Z.  B.  plesti,  m^sti ,  cisli  u.  a.,  von  plet — u,  met — u, 
6t — u  (flechte^  kehre,  lese);  v^sti,  krästi,  housti  u.  a.  von  ved — u, 
krad — u,  hud — u,  (führe,  stehle,  geige};  cesl'  (Ehre,  von  der 
Wurzel  et — iti  ehren  mit  SoHix — f  für  celfj  Genit.  cli  für  csti) 
u.  a.  Ferner:  cislo  (Nummer ,  Zahl)  für  citio  von  der  Wurzel 
6et  in  pocet  (Anzahl),  pocitati  (zählen),  bousle  (Geige)  W.  hud, 
jesle  (Krippe)  Wurzel  jed  kl  jim  für  jedm^  jedl  (esse,  er  ass).. 
In  r&sti  (wachsen)  von  rost-o  steht  st  für  stt.  f  und  d  bleiben  vor  t. 

Wurzeln  auf  b  schalten  vor  dem  t  des  Infini- 
tivs ein  s  ein,  Wurzeln  auf  v  stossen  diess  v  vor 
ti  aus,  wie  vor  alten  consonantisch  auslautenden 
Affixen;  z.  B.  zabsti  (frieren)  zeb — u  (fHere),  uzili  für  uiivti^ 
uzil  für  uzivl  v.  u — iiv— u  (werde  gebrauchen,  geniessen)  Witi; 
blil  für  blivti,  blivl  v.  blivu  (speien)  u.  a. 

Wurzeln  aufh  und  k  ziehen  — hti  und  kti  in  ci 
zusammen,  ebenso  geht  ht*  und  kt*  in  c  über;  moci  für  mohti 
V.  moh — u  (kann),  peci  für  pekli  von  pek — u  (bake),  söci  für 
sekti  V.  Sek — u(haue)u  a.,  moc  (Macht),  für  mohL'  noc(Nacht>» 
für  nokt'  pec  (Ofen),  für  pekf  u.  a. 

Die  Labialen  faUen  vor  n  aus.  Z.  B.  hynu  (ver- 
gehe) für  hybnu  (z.  B.  zahuba  Verderb),  plinu  (speie)  für  plivnu 
(plivati  dass.)^  kynu  für  kyvnu  (winke);  usnouti  (einschlafen) 
für  ttspnouti,  sen  (Schlaf,  Traum)  für  sepn  v.  sp— Ali  (schlafen). 

Die  Gruppe  bv  wird  meist  nicht  geduldet,  v 
fallt  aus;  z.  B.  oblak  (Wolke)  für  obvlak,  oblek  (Kleid)  für 
obvlek  von  obleci  (überziehen ,  anziehen),  zusammengesetzt  aus 
der  Präposition  ob  und  dem  Zeitworte  vleci;  obratiti  (umwen- 
den), obrat  (Wendung),  obratny  (gewandt)  aus  ob-vralili;  obi- 
leli  (umwickeln),  obilka  (Umschlag)  aus  ob-väIe(i  und  viele 
andere« 

Vor  den  Wortbildungssuffixen  -skyund  -stvo 
( — slvi  ist  erst  aus  diesem  abgeleitet)  die  eigentlich  — jsky, — jstvo 
lauten,  d.  h.  den  vorhergehenden  Laut  erweichen,  tritt  ausser 
der  Erweichung  noch  mannigfache  Ausstossung  und 
Zusammenziehung   ein,   um  das  Zusammentreffen  so  ' 


i  Ueber  böhmische  GrammatilL 

)naonanzen  zu  vermeiden ;  h — sk]^,  h — slvo  wird  — 4Ay,  — ialyo ; 
fl— sk^,  ch — 8lvo,  ssky,  sslvo,  a— sky,  z — atvo,  Uk^f,  islvo  in 
reichen  jedoch  i  und  s  nicht  ausgesprochen  werden  (8.  oben  die 
uehre  von  der  Aussprache);  für  s — sky,  s — slvo  schreibt  man 
nur  skf,  stvo;  lur  c— sky,  c— slvo  (mag  c,  c  oder  k  Aushul 
des  Wortes  sein),  tritt  cky,  ctvo  ein  —  mohucky  von  Hohu6 
(Mainz"),  wie  katohck]^  von  katolik^  nemecky,  nemectvo  von  Nemec 
(Deutscher);  in  sämmtlichen  Formen  sollte  —  csky  stehen  (Beispiele 
iur  sky  findet  man  bei  Tomicek,  für  stvo  sind  sie  ja  ebenfalls  leicht 
zu  bilden^  desswegen  mögen  sie  hier  wegbleiben).  Nach  den  übri- 
gen Consonanten  werden  diese  Endungen  ohne  Veränderung  ange- 
fügt. Eine  nur  graphische  Zusammenziehung  findet  statt  in  dvacet 
(zwanzig),  tficet  (dreissig)  u.  a.  für  dvadset  aus  dva  (^zwei)  und 
deset  (zehn) ;  denn  ds  ist  nach  den  Lautgesetzen  (s.  o.)  gleich  ts 
d.  h.  c.  — 

In  vim  (weiss)  und  jim  (esse)  ist  vor  m  das  wurzelhafle  d 
ausgefallen,  sie  stehen  für  vedm,  jedm  (ved — el,  jed — I),  wodurch 
anscheinend  die  gewöhnliche  Endung  —  im  entsteht,  auch  die  übri- 
gen Personen  werden  ganz  gebildet  wie  von  den  anderen  Zeitwör- 
tern auf  — im,  nur  in  der  dritten  Pers  Plur.  tritt  das  ursprüngliche 
d  hervor  vedi^  jedi  und  dieser  Formen  wegen  haben  wir  diesen 
Fall  hier  erwähnt. 

Auslautendes  V  in  der  dritten  Person  Sing.  u.  Plur.  des  Zeit- 
wortes ist  nur  in  den  allerälteslen  Denkmälern  in  wenigen  Beispie- 
len erhalten^  nur  in  jest  ( jes-f ,  ist)  von  der  Wurzel  jes  (sein)  hat 
auch  die  jetzige  Sprache  diese  Endung  bewahrt;  diesen  Abfall  er- 
wähnen wir  nur ,  weil  dem  Anfänger  diese  Endungen  verständlicher 
und  leichter  zu  merken  sein  werden,  wenn  er  weiss,  dass  veze, 
vczou  ursprünglich  vezet',  vezouf  geheissen  haben  und  sich  so 
dem  vehil,  vehunl  z.  ß.  ganz  parallel  zur  Seile  stellen. 

Wie  ül)erhaupl  im  Böhmischen  nicht  selten  die  Erweichung 
unterbleibl.  wo  sie  stehen  sollte  (z.  B.  konsky  Boss-  für  kohsky 
u.  a),  so  lässt  8w  die  Schriftsprache  bei  d  und  t  im  Auslaute 
bei  Substantiven  durchaus  weg  —  odpoved  (Antwort),  chytrost 
(Schlauheil)  u.  s.  w.  für  odpoved,  chytrost*  wie  es  die  Regel 
fordert,  und  die  ältere  Sprache  so  wie  die  Volksdialecte  es  haben. 
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Vocale  *). 

Die  zahlreichen  Veränderungen,  denen  die  Vocale  der  böhmi-^ 
sehen  Sprache  unterliegen,  theilen  wir  folgendermansen  ein:  I)  Aus- 
fall ••);  2)  Ablaut,  Veränderung  des  Vocales  zum  Zwecke  der 
Wortbildung  und  Flexion  ohne  Veränderung  der  Quantität  und  nicht 
bedingt  durch  den  Einfluss  anderer  Laute;  8)  Dehnung  -^ 
a)  reine  Dehnung,  nach  den  oben  gegebenen  regelmäfsigen 
Entsprechungen  der  Kürzen  und  Längen^  b)  Dehnung  mit 
Ablaut;  4)  Zulaut,  Verstärkung  der  Vocale  i  und  u 
durch  ein  o  zu  oj  und  ov  (aus  diesen  können  dann  nach  8)  b,  auf 
zweiter  Stufe  äj  und  äv  entstehen  ***)  und  der  Vocale  I  und  r  durch 
einen  vor  oder  nach  1  und  r  zugesetzten  Vocal  (o  oder  a);  5)  Um- 
laut, Veränderung  der  Vocale  durch  j,  a)  Umlaut  des  dem  j 
folgenden  Vocales:  vorwärtswirkende  umlautende  Kraft,  b)  Umlaut 
des  dem  j  vorhergehenden  Vocales :  rückwärlswirkende  Kraft  des  j; 
6)  Abfall  der  auslautenden  Vocale.  Von  den  Zusammenziehungen 
war  oben  schon  die  Rede.  7)  Auflösung  der  Nasale  n,  m 
in  Vocale. 

1)  Ausfall. 

Das  e  der  Endsylbe  vieler  Nomina  fällt  aus,  wenn  ein  vo- 
calischer  Zusatz  eintritt :  ocet  (Essig)  Gen.  und  alle  Cass.  obliqui 
ohne  e,  z.  B.  Gen.  octa  u.  s.  w.  (das  Genauere  ist  in  den  Grammatiken 
zu  ersehen  z.  B.  bei  Tomicek  $.  40),  panen  Gen.  plur.  von 
panna  (Jungfrau),  her  Gen.  plur.  von  hra  (Spiel).  Bei  diesen  Fe- 
mininen lautet  nur  der  Gen.  Plur.  auf  den  nackten  Consonanten  aus ; 
im  Zeilwort:   pisu  (schreibe),  psäti,  psal;  ctu  (lese),  cell;  stelu 


*)  Den  hier  folgenden  Abschnitt  bitte  ich  bloss  als  einen  noch  unaus- 
geführten Entwurf  anzusehen. 
**)  Sehr  wohl  weiss  ich,  dass,  wissenschaftlich  betrachtet,  kein  Aus- 
fall stattßndet,  indem  diese  Fälle  scheinbaren  Ausfalls  theils  dadurch 
bedingt  sind,  dass  die  Vocale  '^  und  ^  im  Böhmischen  mit  vollen 
Vocalen  wechseln  (spim,  sen  [c-knAi^»,  c*m-k],  orel,  orla  [«pkA-w,  opkAd]), 
theils  bei  den  Liquiden ,  welche  den  Vocal  mit  Vorliebe  nach  sieb 
haben,  ursprünglich  gar  kein  Vocal  vorhanden  war,  mru  (mp»), 
***)  Diese  könnte  man  also  mit  Recht  Vrddhi  nennen. 
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(bct(c),  stiäti;  sucby  (trockeo),  schnoati  (Irocknen);  bdeii 
(WHchcn),  budili  (wecken);  bVbati  (bewegen)^  hbitf  (gewandt); 
d)'m  (RHUch),  dmoati  (biaicn) ;  tykali,  duioiiti(berilireD),  zyvati, 
xvAti  (anrufen)  ♦♦♦). 

2)  Ablaut. 

Es  wechseln  durch  Ablaut  (hier  nur  einige  Beispiele): 

e  und  o:  fekl  (sagte) pro-rok  (Prophet);  beru  (nehme)  vVbor  (Aus- 
wahl); teku  (fliesse)  po-tok(Bach)  tocim  (causs.  drehe); 
vcdu,  vodim  (führe);  vezu,  vozim  (führe  zu  Wagen), 
vfjz  gm.  vozu  (Wagen);  zenu,  honiin  (jage),  bredu 
(wate)  brod  (Fürth)  und  sonst  sehr  häufig. 

e  und  a:  viecli  (ziehen)  vlak  (Zug)  u.  a. 

i  und/*:  vidrti  (sehen) ,  vedeti  (wissen) ;  viseti^  vesiti  (hängen  in- 
trans.  und  transit.)  u.  s.  w. 

uund  y:  by'ti  (sein),  byl  (war),  budu  (werde  sein);  studiti  (kalt 
machen),  stydnouli  (erkalten);  hynouti  (vergehen  für 
hybnouti  s.  o.)  zähuba  (Untergang);  sluch  (Gehör), 
slyscti  (hören) ;  duch  (Geist),  dychnouti  (athuien). 

U  und  0  (0  nur  nothwcndige  Einschaltung,  eigentlich  Ausfall  des 
u):  duchy  Yzduch  (Geist,  Luft),  dech  (Athem),  dechnouti 
(alhttion). 

8)  Dehnung. 

H^  rc^ino  Dehnung,  sehr  häufig. 

I.  N,  \\\  bnin  (Gen.  plur.)  brana  (Thor);  hrad  (Burg),  hradek 

(Deminutiv);  kladu  (lege),  klasli  (Infin.). 
I.  !>«  iU  chltbu  (Cien.  sing.),  chleb  (Brot);  nesu  (trage),  nesti 

(Inline 
n.  i«  it  »iUtiVn.  plur.^,  $ila  (Kraft);  list  (Blatt),  listek;   piju 

vlrinken\  pili  (Infin."^. 
4«  ^t  U  mt^r  0*^'i^*  plur.)«  meKm  (messe),  mira  (Mass);  vech 

OViM'h)«  >i.^k;  devet«  deviti  (neun),  deset(nach  der 

wWw  aUxV^T^pnH'henen  Regel  für  deset)  ,  desiti  (zehn)  ; 

dfv>o  (\Mt%    ebenso  lur  drfvo),    dfivi   (coUectiv, 

^  tM  >>>><id><it  MiM  «ock  «ttlM«  AwtShning  und  l'nter- 

•1^ 
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dass);    deliti  (theilen),    dil  (Theil);    hn^to  (knete), 
hnisti  (InGn.). 
6.  0,6;  vola  (Gen.  ßing.),  vÄI  (Ochse);  dochoditi  (zDg^ehen), 
döchod  (Zugang) ;  roh  (Hörn),  rfiiek ;  roatu  (wachse), 
r&ati  (Infin.). 

6.  a,  ou  (u);  much  (Gen.  plur.),  moucha  (Fh'ege);  ku8(Stfick)y 

konsek;  tluk-u  (schlage) ,  tlouci  (Infin.). 

7.  Y,  S)  vychodili  (herausgehen),  v^chod  (Ausgang);  hryzu 

(nage) ,  br]^zti  (Infin.). 
b^  Dehnung  mit  Ablaut. 

e  in  i;  beru  (nehme),  vybiräm  (nehme  heraus);  £eru  (Fresse), 

vy-£iram ;  bf edu  (wate) ,  vy-bf idam  u.  a. 
e  in  Ä;  pel  (fünf),  päiy  (funfle);  devel  (neun),  devät^;  deset 

für  deset  (nach  der  oben  gegebenen  Regel,    zehn), 

desäl]^  tt.  s.  w. 
e  in  &;  pfedu  (spinne)  pradam. 

e  in  y ;  deru  (schicisse) ,  se-d]^räm ;  stelu  (bette) ,  u-styUm. 

o  in  a;  mohu  (kann),  vy-mahäm;  chodim  (gehe),  prochäzim 
(spaziere) ;  slovu  (heisse),  slovo  (Wort),  siäva  (Ruhm); 
nipoj  (Getränk),  napäjeti  (tränken);  kroj  (Schnitt), 
kräjeti  (schneiden). 

Wir  sehen  demnach  bei  mancher  Wurzel  vierfachen  Wechsel 
des  Wurzelvocales ,  z.  B.  fk-u  (sage)  ohne  Vocal ;  f ek-I  mit  Vo- 
cal  e ,  der  sich  nun  in  rok  zu  o  und  in  f  ikäm  zu  i  verwandelt. 
Ebenso  br-äti  (nehmen),  ber-u;  v^-bor,  vybiräm  u.  a.  Bisweilen, 
und  diess  ist  namentlich  bei  Wurzeln  mit  Liquiden  der  Fall ,  ist  die 
zwischen  der  vocallosen  und  der  gedehnten  Form  liegende  Stufe 
nicht,  oder  wenigstens  nicht  im  Zeitworte,  nachweisbar:  mru, 
Q-miräm ;  6\u  (lese) ,  do6iläm  (aber  pocet  Zahl) ,  zvu  (lade  ein)^ 
▼yzj^äm  (aber  näzev  Titel) 

4.  Zulaut. 

a)  beimVocale  i:  od-po-cili  (ausruhen),  po-koj  (Ruhe,  Zimmer); 
bni-ti  (faulen),  bn&j.  Gen.  hnoje  (Hist);  liti  (giessen),  l&j 
(Talg);  piti  (trinken),  näpoj  (Getränk);  vili  (winden),  zavoj 
(Schleier) ;  bili  (schlagen) ,  boj  (KampO  u.  a. 
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b)  beim  Vocale  u:    plu-ja,   plov-u   (schwimme);  ku-ju,   kov-ati 

(schmieden),  slu-ju,  slov-u  (heisse) ,  slovo  (Wort),  alle  ab- 
geleiteten Zeitworter  auf  -u-ju ,  zweite  Form  -ov-ati ,   haben 
diesen  Wechsel:  milu-ju  (liebe),  milov-ati. 
Der  Vocal  y  wechselt  in   wenigen  Beispielen  mit   vo,  vc, 
und  ist  in  diesem  Falle,   wie  oft,  aus  u  entstanden  (s.  o.  unter 
Ablaut):  ty  (du)  tviij  (deinige);  ctyry  (vier),  dvero.     Hier  ist  also 
vo  und  ve  eine  seltenere  Form  des  Zulautes» 

c)  beim  Vocale  I :  vl-na  (Welle) ,  val-ili  (wälzen ,  strömen). 

d)  beim  Vocale  r:  smrdeti  (stinken),  smrad  (Stank). 

Verwandt  ist  die  blosse  Einschaltung  eines  Vocales  in  vocal- 
lose  Wurzeln,  deren  Auslaut  eine  Liquida  ist:  jm-u  (nehme),  pojem 
(Begriff);  mr-u  (sterbe),  mor  (Pest)  u.  a. 

5.  Umlaut  ♦). 

a)  des  folgenden  Vocales. 

1)  a  wird  nach  weichen  Lauten,  d.  i.  solchen,  die  j  enthalten, 
2u  e;  diess  ist  der  Fall  bei  allen  Femininen  auf  e:  zeme  (Erde) 
für  zemja,  duse  (Seele),  duchja;  besonders  zahlreich  sind  die  auf 
-ice ,  z.  B.  nädennice  (Tagelöhnerin)  für  nädennikja  (von  nidennik, 
Tagelöhner) ;  kosile  (Hemd)  für  kosiija ;  nädeje  (Hoffnung)  für  na- 
deja;  ferner  im  Genit.  der  weichen  Masculina  und  Neutra:  otce 
(von  otec ,  Vater)  für  otca ;  slunce  (von  dem  gleichlautenden  No- 
minativ slunce ,  Sonne)  für  slunca ;  im  Nom.  Acc.  Voc.  Plur.  der- 
selben Neutra  slunce  (Sonnen)  für  slunca  u.  s.  f.  Ferner  im  Partie. 
Praes. :  volaje  (rufend),  pije  (trinkend)  u.  s.  w.  für  voluja,  pija,  wie 
nach  harten  Lauten  veda  (rührend)  u.  s.  w.  In  diesen  und  anderen 
hierhergeliörigcn  Fallen  haben  die  Dialekte  die  durch  die  Analogie 
geforderte  altböhmische  Form  auf  a  erhalten. 

2)  u  und  ou  werden  i  und  i.  So  z.  B.  in  der  Iten  Pers. 
Sing,  und  Sten  Pers.  Plur.  Praesentis:  piji,  biji  (trinke,  schlage) 
für  piju,  biju;  miluji  (liebe)  für  miluju,  pisi  (schreibe)  für  pisa 
(aus  pisju)  und  im  Plural  piji,  biji,  miluji,  pisi  für  pijou,  bijou, 
milujou^   pisou  (aus  pisjou).    Ferner  im  Acc.  und   Instrumental 


*)  Wie  bedeutend  durch  die  Lehre  vom  Umlaut  die  Einsicht  in  das  Wesen 
der  Flexion  gefördert  und  die  Ucbersicht  über  diese  Formen  erleich- 
tert  werde,  liegt  am  Tage. 
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Sing,  der  Feminina:  dusi,  dusi  für  du8u,  duäou  (docbju,  duchjou). 
Auch  hier  haben  die  Dialekte  das  bessere  erhallen.  Ebenso  im  Iniaale 
der  Worte :  jü  (schon)  für  juf ;  jinoch  ( JüngUng)  für  junoch  u.  s.  f. 
b)  des  vorhergehenden   Vocales. 

a  wird  zu  e  im  Imperativ  der  7len  Conjug. :  volej  (rufe)  fftr 
volaj  (erhalten  in  Diall.)  von  volati.  Nur  von  hräli  (spielen)  wird 
nie  hrej,  sondern  stets  ohne  Umlaut  hraj  gesagt. 

6)  Abfall. 

a)  e  kann  abrallen  in  den  Adverbien  der  Comparative :  blii 
(näher)  meh  (weniger)  dfiv  (eher)  für  blize,  mene,  dfive  u.  s.  f., 
und  einigen  Substantiven  sträz  (Wache),  zem  (Erde,  mit  weichem 
m)  für  siräze,  zeme  (Tomicek  $.  78,  doch  hätte  dort  statt  vom 
Abfall  des  e  nur  von  e  die  Rede  sein  sollen,  da  das  j  von  e.  Je 
in  der  Form  der  Erweichung  bleibt).  Ferner  fallt  e  regelmäfsig  ab 
in  proc,  zac,  nac  (fär  pro  co,  für  was;  za  co,  um  was;  na  co, 
auf  was)  tritt  aber  bei  Anhängung  des  verstärkenden  i  wieder  her- 
vor: procei,  na6e£  u.  s.  w  ve^  ze,  ode  etc.  neben  v,  z,  od  etc. 
mag  ebenfalls  hier  besprochen  werden. 

b)  i  regelmäfsig  und  schon  zum  Theil  in  sehr  frühen  S()rach- 
Perioden  in  der  Sten  Pers.  Sing,  von  byti  (sein)  und  den  Imperati- 
ven consonanlisch  auslautender  Yerbalslämme,  jest  (er  ist)^  bud 
(sei),  tvof  (schaffe)  etc.  für  jesti,  budi,  tvofi.  Dieses  i  tritt  aber 
wieder  hervor,  wann  ein  Zusatz  an  diese  Formen  eintritt,  so  t.  B. 
jesliP  (es  ist  doch) ;  in  den  Imperativen  ist  dieser  Fall  besonders 
häuBg,  well  ihnen  das  mehr  Nachdruck  gebende  z  häuGg  angehängt 
wird :  budii ,  tvoriz  u.  s.  f. 

c)  o  in  jak  (wie) ,  tak  (so) ,  sem  (hierher) ,  tarn  (dort), 
wofür  noch  jako,  tako,  semo,  tamo  in  gleicher  Bedeutung  vor- 
kommen; je  fallt  im  Anlaute  von  jeho,  jemu  (Gen.  Dat.  von  on, 
er)  ab,  wenn  diese  Worte  enklitisch  stehen,  so  dass  nur  die 
Declinationsendungen  ho,  mu  bleiben. 

7)  Auflösung  der  Nasale  m  und  n 

in  die  Vocale  ja   und  i. 

Zeitwörter*),  deren  Wurzel  vocallos  ist  und  die  auf  einen 
Nasal  aaslauten ,  verwandeln  diesen  Nasal  vor  allen  consonantisch 

*)  Die  Erklärung  dieser  Erscheinung  siehe  in  dieser  Zeitschrift  f.  J' 
gang ,  X.  Heft  S.  734  ff. 

Z«itM>hrirt  fOr  die  öuerr.  Oymn.  1851.  IV.  Heft-  20 
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itenden  Endungen  in  einen  Yocal,  und  zwar  da,  wo  die  Fle* 

einen  kurzen  Vocal  fordert  in  ja,    wo  sie  einen  langen  er- 

cht  in  L    Wurzeln  auf  n  sind  folgende:  pnu  (Praes^f  RJ^l 

iVt  PaeL  Act.) ,  pjat  (Part.  Pael.  Pass.) ,    pili  (Inf.) ;   tn-u ,  fal, 

,  y   titi  (bauen) ;   zn-u ,  zai ,   zat  (über  den  Wegfall  des  j  nach 

8.O.),  ziti  (mähen);  za-cn-u,  zacal,   zacat,  zacili  (anfangen). 

.uf  m  lauten   folgende   zwei  aus:  jm-u,  jai,  jat,  jili  (nehmen); 

.dm-u^  zdat,  iditi  (auswinden)  *). 


Da«  Ton  den  Torhaudenen  böhmischen  Sprachlehren  für  Deutsche 
keine  die  Lautlehre  auch  nur  in  soweit  darzustellen  yersucht  hat,  als  wir 
es  so  eben  gethan,  weiss  jeder,  der  die  hier  zu  besprechende  Literatur 
kennt  Doch  nicht  nur  bezüglich  der  Lautlehre  gel>en  die  böluniscIieB 
Grammatiken  für  Deutsche  Anlass  zu  gerechten  Ausstellungen.  Okme  mis 
in's  einzelne  einzulassen,  mag  hier  eine  kurze  Charakteristik  der  bekann- 
testen derartigen  Werke  Platz  finden.  Folgende  Sprachlehren  liegen  uns  Tor : 

1)  Rnrzgefasstes  Lehrbuch  der  böhmischen  Sprache 
und  Rechtschreibung.  Zum  Selbstunterrichte  für  Deut- 
sche. Verfasst  und  mit  einem  bedeutenden  Vorrathe  der  zu  diesem  Zwecke 
nöthigsten  deutschen  und  böhmischen  Wörter  versehen  von  Job.  Nep.  S  y- 
kora,  Lehrer  an  der  königl.  Kreishauptschule  zu  Pilsen.  Prag,  PospSil. 
18U   kl.  8.  Vm  u.  141  S. 

2)  Theoretisch-praktische  Anleitung  zur  schnellen 
und  gründlichen  Erlernung  der  cechisch-slaTischen 
Sprache  nach  einer  neuen,  leicht  fasslichen  Methode.  (Mit  der  neuen 
Orthographie)  von  J.  N.  Konecny.  Erster  Theil  3.  verbesserte  und  Ter- 
mehrte  Auflage.  Wien,  Rohrmann  1849.  8.  XVI  und  289  S.  (Der  zweite 
Theil  enthalt  eine  Chrestomathie). 

3)  Böhmische  Sprachlehre  für  Deutsche.  Von  V.  P. 
Ziak.  3.  verbesserte  und  vermehrte  Auflage.  Brunn,  Winiker  1849.  8» 
456  S.  Desselben  Verf.  Abgekürzte  böhmische  Sprachlehre  für 
Deutsche,  nach  der  3.  Auflage  der  gross,  böhm.  Sprachlehre  ebendat. 
1850,  220  u.  32  S.  lässt  nichts  wesentliches  der  grösseren  Ausgalie  ver- 
missen und  bedarf  daher  keiner  besonderen  Besprechung. 

4)  Ausführlich  theoretisch-praktisches  Lehrbuch 
der  böhmischen  Sprache  für  Deutsche.  Von  Th.  Burian, 
k.  k.  Hauptmann  u.  s.  w.  Professor  der  böhmischen  Sprache  u.  Literatur  in 
der  k  k.  Militär- Akademie  zu  Wiener- Neustadt.  3.  Auflage.  Prag,  PospiiiL 
1850,  8.  Xn  u.  405  S. 


*)  Derselbe  Wechsel   von  ja  und   i  für  a  findet  sich  in  Hd  C^ax\}, 
fiditi  u.  a. 


Ueber  böhmische  Grammatik»  303 

5)  Lehrbuch  der  böhmischen  Sprache  für  Deutsche, 
ffeu  bearbeitet  tod  Job.  Slav.  Tomidek.  Prag,  Galve  1851.  IL  o  299  S. 

Das  Büchlein  von  Sykora  enthält  die  nothwendigsten  Paradigmen 
und  Regeln  nebst  mehreren  Wörterverzeichnissen,  keine  Uebersetzungsbei- 
spiele.  Dass  es  für  den  Selbstunterricht  bestimmt  sei,  lässt  sich  aus  sei*- 
aer  Einrichtung  nicht  erkennen,  im  Gegentheil  dürfte  es  ohne  Lehrer  völ- 
lig unbrauchbar  sein.  Ein  solcher  magerer  Auszug  aus  grösseren  Werken 
mag  daher  hier  füglich  übergangen  werden.  Wenn  «der  im  Schulfache 
ergraute  Verfasser*  von  der  hier  in  Anwendung  gebrachten  Methode,  <cdie 
sich  ihm  bei  seiner  44jährigen  Schulpraxis  als  die  anwendbarste  bewiesen 
hat*,  deren  Eigeuthümlichkeit  übrigens,  soweit  ich  sehen  kann,  nur  in  den 
jeder  W'ortclasse  beigefügten  Verzeichnissen  zum  Auswendiglernen  besieht, 
sich  besondere  Erfolge  verspricht,  so  dürfte  der  Grund  dieser  Täuschung 
vielleicht  darin  zu  suchen  sein,  dass  der  Hr.  Verf.  vergass,  dass  dieses  sein 
Büchlein,  das  ihm  beim  Schulunterrichte  wohl  das  in  die  Feder  dictiren 
erspart,  eben  ohne  ihn,  den  Lehrer,  in  die  Welt  geht;  denn  der  glück'* 
liehe  Erfolg,  dem  wir  der  langjährigen  Thätigkeit  des  erfahrenen  Schul- 
mannes abzusprechen  keinen  Grund  haben,  haftet  gewiss  nur  an  seiner 
Person,  nicht  aber  an  dem  hier  gedruckt  vorliegenden  Leitfaden  *), 

Die  Grammatik  von  K  o  n  e  c  n  y  ist  der  Vorrede  zu  Folge  nach  den 
musterhaft-geordneten   (siel)   französischen   von  Machat  und  Pablasek,  als 
den    frequenlesten*  geschrieben,  wobei  der  Verf.  «vorzugsweise  Pablasek's 
treffliche  Methode  befolgte.  Wir  gestehen  diese  franzüsichen  Grammatiken 
nur   aus   dieser  Stelle  der  Konecny'schen  Vorrede  zu  kennen,  und  Gnden 
auch  in  der  höchst  äusserlichen  und  unwissenschaftlichen  Methode  der  vor- 
liegenden böhmischen  Sprachlehre  keine  Aufforderung  zu  näherer  Bekannt-- 
schafl  mit  den  Vorbildern  derselben.    In  der  Vorrede ,  in  welcher  der  Hr. 
Verf.  überhaupt  manche  Dinge  beibringt ,  in  denen  er  sich  völlig  auf  das 
Urtbeil  anderer  verlassen    muss  —  (wie  z.  B.  dass  die  böhmische  Sprache 
an  Formenreichthum  aunbczweifelt  den  ersten  Rang  nach  der  griechischen 
behaupte,  mit  welcher  sie  in  einer  unglaublich  engen  Analogie  steht*,  wo- 
bei natürlich  der  unvermeidliche  Dankowsk>  citirt  wird)  —  sucht  der  Hr. 
Verf.  vor  allem  den  Vorwurf  der  Härte  von  seiner  Muttersprache  abzuwäl- 
zen ,  ein  Vorwurf  der  nach  seiner  Ansicht  mit  ungleich  grösserem  Rechte 
der  deutschen  Sprache  gemacht  werden  könne.  Ohne  mich  auf  diese  höchst 
überflüssige    Discussion   näher  einzulassen,  die   überdiess  nur  im  Gerede 
der   Leute  nicht   aber  in  den   Werken   solcher   Sprachforscher,    die    ein 
Recht   haben   in   diesen  Dingen  zu  sprechen,   geführt  wird,  will  ich  nur 


*)  Wenn  es  Vorrede  S.  IV,  V  heisst,  «dass  nicht  nur  unter  der  gebil- 
deteren Classe  der  cechischen  Bewohner,  sondern  auch  in  den  absei- 
tigsten Winkeln  des  Landes  rein  deutsch  gesprochen  wird*  so  ist  diess 
ein  grosser  Irrthum,  den  sich  der  Hr.  Verf.  aus  seinem  eigenen  Büch- 
lein widerlegen  kann,  wo  es  gleich  auf  S.  3  heisst :  d'al,  er  haute; 
mlat',  dresche,  anderer  Fehler  zu  geschweigen. 

20* 
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einige  Unrichtigkeiten  herausheben,  weil  sie  nicht  nur  bter,  sondere  auch 
sonst  öfters  auftreten.   \^'enn  es  heisst  (Yorr.  S.  Xlf.)>   dass  in  den  beige- 
gebenen  vier  böhmischen   Gedichten   «nach  jedem  einzelnen  Consonanten 
ein  8elbst-  oder  Doppellaut  folge,*  so  ist  diess  nicht  riehtig,  indem  es  nur 
Ton  der  Schreibweise  gilt,  nicht  aber  von  der  Aussprache,  die  hier  allein 
mafsgcbend   sein  kann.  Doppelt  unrecht  ist  es,  wenn  diess  im  Gegensati 
gegen  die  deutsche  Sprache  ausgesprochen  wird,  weil  diese  oft  mehr  Con- 
sonanten schreibt ,  als  sie  deren  ausspricht,  (seh  i.  B.  =  i ,  sz  =  s  u.  a.) 
der   Böhme  aber  viele   Doppellaute   mit  einfachen  Zeichen  gibt   und   na- 
mentlich den  Consonanten  j  oft  nicht  schreibt  (6  »  tS ;  c  =  ts,  m£  a»  mje^ 
u.  a.).  Daher  beweisen   auch   die  auf  die  Schrift  gegründeten  Zahlungen 
der  Consonanten  und  Vocale  der  beiden  Sprachen  gar  nichts.  Dass  die  K>öh- 
mische  Sprache  viel  mehr  Consonantenanhäufungen  bat,  als  die  deatsebe, 
ISsst  sich  nicht  in  Abrede  stellen,   dagegen  aber  bat  sie  im  bäuBgen  Ge- 
brauch der  vollen  Vocale  im  Vergleiche  zu  dem  besonders  in  den  Ends3rt- 
ben   der   deutschen  Sprache  vorherrschenden  e  wiederum  ein  ihrem  Wohl- 
klange  und   ihrer  Sangkarkeit   sehr  förderliches  Element,  das  jedoch  der 
Herr   Verfasser  trotz  seines   Eifers   in  der  Vertheidigung  des  Böhmischen 
übersehen   zu   linben   scheint.    Die   als  Vocale  gebrauchten  Laute  1  und  r 
(sogenannten  vocaiiocon  Sylben   und   \Vörter),    die   dem  Böhmischen  so 
gerne  zum  Vorwurf  genKtcht   werden,    ond  welche   allerdings  i    B.  iiir 
lange  oder   mehrere  verbundene   Noten   im  Gesänge  wenig  geeignet  sind, 
wird    gerade    der  am  wenigsten  geeignet  sein  als  einen  besonderen  Gebel- 
stand hervorzuheben,   der  dieselben  Vocale  bei  dem  musterhaft   gebauten 
Sanskrit  bereits  kennen  gelernt   hat.    Wenn   übrigens  der  Herr  Verfasser 
mit    Wand's    böhmischer    Grammatik   der    Ansicht  ist,     als   habe  das 
Deutsche    ,  eine  Unzahl    vocalloser  Sylben   in    der  Aussprache  *     z.    B. 
sam — min— dr,  Le — br,  Se — hr,  räu — sprst  u.  s.  w.,  so  ist  das  geradezu 
ein   Irrthum;    nur   ein  deutsch  redender  Slave  kann  in  diesen  und  ähnli- 
chen  Worten  er  und  el  aussprechen  wie  die  böhmischen  Vocale  r  und  I, 
der   Deutsche  lässt  mehr  oder  minder  stark  das  e  hören.   Eben  so  falsch 
ist  es,  wenn  in  Worten  wie  «barsch,  bersten*  das  böhmische  f  gefunden 
wird.    Auch  hier  ist  von  der  slavischen  Aussprache  des  Deutsehen  ausge- 
gangen, was  man  einem  Manne  nicht  verargen  darf,  der  da  auf  derselben 
Seite  (S.  X)  schreibt :   «man  vergesse  auf  diese  52  Einsilber  ,*  auf  S.  XI. 
«spanle,  spanist  u.  s.  w.  stierte,  stierist >*  etc.   anfuhrt  und  überhaupt  hier 
und  da  Fehler  gegen  die  deutsche  Sprache  sich  zu  Schulden  kommen  lässt, 
s.  B.  die  «harten  Laute  übergehen  in  weiche*    S.  97.  «heule  liaben  wir 
beim  Adler  ges|)eist.*   S.  Sl.     Von   einer  völligen   Cnkenntniss  des  Deut- 
schen zeugt  femer  der  aus  WanAs  böhm.   Grammatik  S.  X  angeführte 
Satz ,  dass  man  «in  der  Schrift  anfing  diese  Härte  (der  vocallosen  Sylben 
Ton  denen  oben  die  Bede)  durch  das  stumme  e  fur's  Auge  zu  mildem, 
welches  e  —  nicht  ausgesprochen  wird.    Hiemach  scheint  es,  als  ob  das 
ursprüngliche  die  vocallosen  Sylben  seien  und  erst  später  das  e  eingescbo- 
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ben!  Von  dem  in  den  alteren  Perioden  unserer  Sprache  in  allen  diesen 
Sylben  vorhandenen  vollen  und  starken  Yocalen,  die  erst  später  zu  e  herab- 
sanken,   haben  die  Herren  auch  keine  Ahnung! 

Ohne  mich  auf  Besprechung  des  einzelnen  einzulassen,  will  ich  nur 
auf  das  unzweckmäfsige  eines  solchen  Wörterverzeichnisses  aufmerksam 
machen,  wie  es  der  Hr.  Verf.  $.  5.  gibt  unter  der  Ueberschrift :  «Folgende 
Wörter  sind  wegen  der  Aehnlichkeit  ihrer  Laute  mit  einander  nicht  zu 
verwechseln.'  Hier  werden  Wörter  aufgezählt,  die  grösstentheils  durch  ihre 
lautliche  BeschafiTenheit  (und  sei  es  nur  durch  Länge  und  Kürze)  bedeu- 
tend von  einander  unterschieden  sind,  darunter  z.  B.  miza,  misa;  puci, 
püjci;  v^6ny,  vd^dny ;  vedro,  v<^dro;  vek,  vdek  u.  a.  und  mit  solchen 
auf  eine  Linie  gestellt  die  lautlich,  d.  i.  der  Aussprache  nach  allerdings 
so  gut  als  gar  nicht  verschieden  sind,  z.  B.  kruch,  kruh ;  leb,  lep ;  pov^zte, 
pov^ste;  radi,  radsi;  sem ,  jsem,  u.  a.  wodurch  beim  Lernenden  nur  ver- 
kehrte Ansichten  hervorgerufen  werden. 

In  der  Grammatik  werden  zu  den  Regeln  Beispiele,  so  wie  Stuoko 
nim  Uebersetzen  in  beiden  Sprachen  gegeben;  doch  sind  die  Regeln  hier 
und  da  lückenhaft;  so  fehlt  z.  B.  im  Zahlwort  gar  manches,  so  z.  B.  dio 
Regel  über  pul  mit  dem  indcßniten  Genitiv  der  Ordinalzahl  (püj  päta  korco 
SS  4Vs  Scheffel,  pul  pateho  k.  aber  -=  V,  Scheffel,  nämlich  die  Hälfte 
des  5.  z.  B.  in  Veibindungen  wie:  vymefili  zito;  prvni  korco  byly  dobfe 
rocfeny;  paty  korec  ale  spatn^  a  präv^  pul  pateho  korce  jsem  dostal,  da- 
gegen sind  z.  B.  in  der  Lehre  von  den  sogenannten  unregelmäfsigen  Zeit- 
wörtern mehrere  unnöthigc  Paradigmen  angeführt ,  u.  s.  w.  u.  s.  w.  lieber- 
baupt  zeigt  sich  im  ganzen ,  besonders  auch  in  der  Trennung  des  in 
die  Formenlehre  und  in  die  Syntax  gehörigen  in  dieser  wie  in  den  ande- 
ren böhmischen  Grammatiken  kein  wissenschaftlicher  Sinn;  dass  man  um 
eine  böhmische  Grammatik  zu  schreiben  nicht  mit  der  vollständigen  Kennt- 
niss  des  Böhmischen  allein  ausreiche,  sondern  noch  einen  besonderen  Be- 
ruf für  Sprachwissenschaft  und  sprachwissenschaftliche  Kenntnisse  besitzen 
müsse,  scheint  eine  zwar  sonnenklare  aber  dennoch  nicht  anerkannte 
Wahrheit  zu  sein.  Dass  übrigens  auch  die  vollständige  Kenntniss  des  Böh- 
mischen, die  sich  also  zunächst  in  der  strengen  Corrcctheit  der  Sprache 
zeigt,  sowohl  diesem  als  manchem  anderen  Grammatiker  abgehe,  wird  den 
Gegenstand  eines  für  diese  Blätter  von  einem  böhmischen  Gelehrten,  einem 
ausgezeichneten  Kenner  seiner  Muttersprache,  verhcisscnen  Aufsatzes  bil- 
den, weswegen  wir  von  diesem  wichtigen  Puncte  hier  völlig  absehen. 
Den  Schluss  des  Werkes  bilden  Gesprächsformeln  und  Redensarten  sowie 
einige  Leseübungen. 

Die  Grammatik  von  Z  i  a  k  zeichnet  sich  vor  den  übrigen  durch  ein 
festes,  dem  Ganzen  zu  Grunde  liegendes  Princip  aus,  nämlich  der  Hr.  Vf. 
will  die  Sprache  so  darstellen  wie  sie  wirklich  in  Mähren  von  dem  Ge- 
bildeteren gesprochen  wird  Der  richtige  Griff,  den  wir  schon  frütier  als 
solchen    bezeichneten,     nämlich   die    Vorausnähme   des    wichtigsten   vom 
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Zeitworte  und  Tom  Satze  vor  die  Declination  so  wie  rnmehe»  ander« 
teagt  Ton  der  glaeklicheo  Begabung  des  Hra.  Verfassers;  dagegen  feh- 
len ihm  sprachhistorische  Kenntnisse  oder  er  verzichtet  wenigstens  ganz- 
lich auf  die  aus  solchen  Kenntnissen  zu  schöpfenden  Vortheile  (z.  B.  für 
die  Unterscheidung  des  organischen  in  den  Dialekten  vom  entschieden  ial- 
sehen),  woraus  sich  denn  das  Factum  erklärt,  dass  die  Ziak'sehe  Gramma- 
tik mehr  entschieden  Gutes  und  mehr  entschieden  Tadelnswerthes  enthält, 
als  manche  andere  mehr  in  principloser  Mittelmäfsigkeit  zusammeogestellte 
Grammatik.  Besonders  mangelhaft  ist  das  Deutsch  dieser  Grammatik,  aach 
sind  die  Beispiele  zum  LVbersetzen  oft  auffallend  absurd.  Beispiele  f&r 
beides  anzuführen  möge  mau  mir  erlassen,  man  braucht  darnach  im  Buche 
selbst  nicht  lange  zu  suchen.  Ferner  ist  der  Stoff  gar  zn  wenig  systema- 
tisch geordnet ,  zwischen  Syntax  und  Formenlehre  ist  an  keine  systema- 
tische Scheidung  zu  denken.  Hauptsächlich  dem  Vorausnehmen  des  unent-' 
behrlichsten  vom  Zeitwort  ist  es  zu  danken,  dass  man  nach  der  Ziak'scben 
Grammatik  verhältnissmäfsig  leicht  dazu  kommt,  sich  wenigstens  einiger 
mafsen  im  Böhmischen  helfen  zu  können;  da  Ref.  das  Böhmische  zuerst 
aus  dieser  Grammatik  gelernt  hat,  so  kann  er  diess  ebensowohl  mit  auf 
Erfahrung  gegründetem  Lobe  hervorheben,  als  mit  eben  so  gerechtem  Tadel 
▼ersichern,  dass  es  ihm  bei  aller  Muhe  noch  immer  nicht  gelungen  ist,  die 
falschen  Formen  ganz  abzulegen ,  die  er  sich  durch  die  Ziak'sch«  Gram- 
matik angewöhnt  hatte  und  die  ihm,  wenn  auch  nicht  im  Sehreiheo,  doch 
im  Sprechen  noch  gar  leicht  wider  l>esseres  Wissen  in  den  Alund  kom- 
men. Dahin  gehört  z.  B. ,  dass  im  Paradigma  der  Adjectiva  S.  69  e  (de- 
0nil)  y  (indefinit)  als  Endung  des  Nominal,  und  Accusat.  Plnr.  aller  3  Ge- 
sehlechter  der  Adjectiva  nach  Ziak's  Dedin.  11,  III  angegeben  und  erst  später 
nachgetragen  wird,  dass  die  männliclien  Belebten  i,  i  und  die  Neutra  — 
«eine  Sonderlichkeit*  —  «in  den  meisten  Büchern,  jedoch  nirgends  l)eira 
Volke*  ä  a  haben  «und  schon  die  angerühmtesten  Schriftsteller  bleiben  oft 
genug  bei  prave,  pauiny.*  Liest  man  nun  noch  in  den  Cebersetzungsbei- 
spielen  z.  B.  t  Rakousku  jsou  dobre  vina,  ve  Slezku  dobre  piva  (S. 
63)  so  wird  kein  Anfanger  zweifeln ,  welche  Form  er  zu  wählen  liat  uinI 
sich  einen  Fehler  zur  Regel  machen ,  den  er  später,  da  er  sogar  häufig 
zur  Anwendung  kommt,  nicht  leicht  wieder  alilegen  wird.  Welche  Ein^ 
sieht  in  s  Wesen  der  adjec4ivischen  Declination  kann  überdiess  da  gego- 
lten werden,  wo  von  denen  auf  i  als  erstem  Paradigma  ausgegangen  wird. 
Aehnliches  ganz  unhislorische^s  aus  der  falschen  Analogie  der  Volksspraclie 
hervorgegangenes  findet  sich  auch  sonst  noch  im  Buche,  so  z.  B.  die  Endung 
—  fji  für  die  3.  Plur  aller  Zeilwörter  auf —  ili,  eti,  was  grundfalseh  ist; 
da  diese  Endung  organisch  nur  einer  gewissen  Gasse  von  Zeitwörtern  zu- 
kommt; hier  mussle  der  Hr.  Verf.  entweder  dem  Neul>öhmisohen  unter- 
richteter Schrifeteller  folgen,  welches  für  das  altböhmische  —  jäf  (at) — i 
iDd  für  das  altb.  —  ?jüf  —  fji  liat,  oder  seinem  Principe  getreu  den  mäh  • 
fpciien  Dialekte ,  der  für  erstere  Form  — -  jou   tür  letztere  —  *jou  Ofga- 


lieber  böhmische  Grammatik.  307 

nischerweise  haben  muss;  das  nur  gewissen  Zeitwörtern  sukommende 
zwischen  St^mm  und  Endung  gesetzte  ^  auf  alle  zu  übertragen,  die  in  der 
ersten  Per«.  Sing  —  im  haben,  ist  ein  arger  Verstoss  gegen  den  Organismus 
der  Sprache.  Aber  das  Volk  spricht  es!  Mit  dieser  Aegide  verficht  Herr 
Ziak  nicht  nur  das  wirklich  im  Volksdialekt  organisch  erhaltene,  sondern 
eben  auch  das,  was  durch  falsche  Analogie  entstand,  so  z.  B.  findet  sich 
S.  176  in  der  Tabelle  der  sogenannten  unregelmäfsigen  Zeitwörter  neben 
teku,  tluku  mru  u.  s.  w.  auch  teöu,  tlu6u,  mfu,  ganz  unorganische  For- 
men, S.  412  frantiskän,  jsa  pohnuly,  Fehler,  vor  denen  man  erschrickt; 
femer  uposlehnul  zapomenul  u.  s.  w.  für  das  richtigere  uposlechl ,  za- 
pomn^l  u.  8.  w.  Vom  Supinum  erinnere  ich  mich  nicht  etwas  bei  Ziak 
gelesen  zu  haben ,  auf  der  Conjugationstabelle  S.  173  fehlt  es.  Freilich 
folgt  diess  aus  dem  oben  berührten  Principe,  denn  das  Volk  kennt  nur 
die  eine  Endung  auf -t  oder  -f ,  und  Hr.  Ziak  selbst  bedient  sich  der  er- 
steren  fast  ausschliesslich.  Doch  gehört  diess  schon  mehr  in's  Capitel  von 
der  Correctheit  und  möge  also  von  der  uns  hier  beschäftigenden  allgemei- 
nen Charakteristik  ausgeschlossen  bleiben.  Ausser  Beispielen  zu  den  ein- 
zelnen Regeln  enthält  das  Werk  noch  deutsche  Uebersetzungsbeispiele  mit 
Bezug  auf  die  $$.  der  Grammatik,  eine  Sammlung  von  Redensarten  und 
Sprichwörtern,  Gespräche  und  böhmische  Lesestücke  ohne  Glossar,  nur 
mit  Angabe  der  Uebersetzung  einiger  Wörter  unter  dem  Teite.  Den 
Schluss  macht  ein  Anhang  über  die  Ableitung  der  Substantiva  und  Ad- 
jectiva.  — 

Ueber  Burian's  Sprachlehre  ist  schon  in  der  früheren  Abhandlung 
in  Kürze  die  Rede  gewesen.  Auch  hier  ist  die  Trennung  von  Syntax  und 
Formenlehre  nicht  gehörig  durchgeführt ,' diess  ist  überhaupt  nirgends, 
auch  nicht  bei  Tomicek  geschehen.  Den  einzelnen  Regeln  sind  (Jebersetzungs- 
stücke  in  beiden  Sprachen  beigegeben,  den  Schluss  bildet  eine  Sammlung 
der  unentbehrlichsten  Wörter  und  Stücke  zum  Lesen  und  Übersetzen  ohne 
Glossar.  Eine  Einleitung  mangelt  allen  hier  besprochenen  Grammatiken.  Wie 
der  Hr.  Verf.  dazu  gekommen  diese  Grammatik  zu  schreiben  und  doss  ihm 
eine  wissenschaftlich-philologische  Bildung  eigentlich  abgehe,  wird  in  der 
Vorrede  gesagt.  Erwägt  man,  dass  sein  Werk  schon  1838  erschien,  als  ihm 
die  Grammatiken  von  Dobrowsky,  Nejedly,  Tmka  und  Wanek  und 
Franta  vorlagen,  so  kann  man  ihm  das  Lob  nicht  versagen,  aus  diesen  Wer- 
ken ein  wesentlich  vollständigeres,  den  praktischen  Bedürfnissen  der  Deut- 
schen mehr  entsprechendes  Buch  unter  Hinzugabe  manches  neuen  zusam- 
mengestellt zu  haben  und  so  einen  entschiedenen  Fortschritt  in  der  Litera- 
tur der  böhmischen  Grammatik  für  Deutsche  zu  bezeichnen.  Der  Hr.  Verf., 
welcher  selbst  keinen  Anspruch  auf  Originalität  macht,  zeigt  sich  durchweg 
als  einen  verständigen  Mann  und  hat  ein  Werk  geliefert,  das  seinen 
Nachfolgern  gar  sehr  zu  Statten  gekommen  ist.  Einzelne  Dncorrectheiten 
finden  sich  auch  bei  ihm  (das  Supinum  z.  B.  fehlt  auch  hier  im  Paradigma 
des  Zeitwortes  von  Formen  wie  vedv,  vrhv  war  schon  die  Rede),  doch  un- 
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Tergleichlich  weniger  als  z.  B.  bei  Ziak,  der  wirklich  unglaublich  incorreci 
ist,  und  es  hat  sein  Buch  auch  nicht  das  fabrikmärsige  Ansehen  des  Ko- 
ne^ny 'sehen.  Schon  früher  haben  wir  unsere  Ansicht  dahin  ausgesprochen, 
dass  wir  dieses  Werk  für  deutsche  Anfanger  relativ  am  meisten  empfeh- 
len möchten  (Hrn.  Tomieeks  Grammatik  enthalt  keine  Uebersetzungsbei- 
spiele),  freilich  gehl  ihm  die  von  Ziak  getroffene  Anordnung  ab,  sonst  aber 
hat  er  namentlich  im  Zeitworte  seine  unbestreitbaren  Vorzüge  durch  die 
grössere  Uebersichtlichkeit  der  Anordnung. 

Wesentlich  von  allen  im  bisherigen  besprochenen  geschieden  durch 
Correetheit  und  die  mehr  historische  Behandlung  der  Sprache  ist  die  Gram> 
matik  von  Tomidek.  Obgleich  für  Deutsehe  bestimmt,  ist  sie  doch 
in  der  vorliegenden  Form  (ohne  Cebersetzungsbeispielc)  nicht  für  den  An- 
langer; obscbon  sie  nicht  eine  blosse  Uebersetzung  der  böhmisch  ge* 
schriebenen  Grammatik  desselben  Hm.  Yerf.'s  ist,  sondern  mannigfache  Cm- 
arbeitung  erfahren  hat ,  so  trägt  sie  doch  noch  von  jener  vorausgegan- 
genen Bearbeitung  deutliches  Gepräge  an  sich.  Eben  weil  dieses  Werk 
nicht  für  die  ersten  Bedürfnisse  des  Anfangers  geschrieben  ist,  hätten  wir 
ihm  um  so  mehr  eine  strenger  wissenschaftliche  Abtheilung  der  einzelnen 
Theile  der  Grammatik  —  Lautlehre,  Wortbildung,  Formenlehre,  Syntax  — 
gewünscht,  als  wir  hier  vorfinden.  In  unserem  früheren  Artikel  (1850  H. 
X)  sprachen  wir  uns  über  die  diesem  Werke  zu  Grunde  liegende  böhmi- 
sche Bearbeitung  bereits  aus ;  hier  möge  uns  verstattet  sein  noch  einzeln» 
Puncte,  die  deutsche  Bearbeitung  betrefiTend,  nachzutragen. 

Das  in  Anwendung  gebrachte  Deutsch  lässt  manchem  gerechten 
Wunsche  Raum;  besonders  häufig  Gndet  sich  in  diesem  wie  in  anderen 
Sprachwerken  der  bei  Slaven  häuGge  unrichtige  Gebrauch  des  Artikels: 
das  Wort  —  ist  des  männlichen  u.  s.  w.  Geschlechtes  (mui^keho  pohlavi) 
im  Deutschen  sagt  man  bloss:  ist  männlich,  weiblich,  sächlich,  höchstens 
männlichen  u.  s.  w.  Geschlechtes,  nie  aber  mit  dem  Artikel.  —  Siavismru, 
wie  S.  43.  3.  2.  v.  u.  «weder»  (ani)  für  «auch  nicht;*  $.  283  die  böh- 
mische Sprache  rühmt  sich  mit  einer  freien  Wortfolge  (slavischer  bislni- 
mental)  u.  dgl  sind  ebenfalls  nicht  gar  seilen  zu  finden.  Wendungen,  wie 
z.  B.  S.  27 :  cdamit  wollen  wir  aber  nicht  sagen  ,  dass  man  beim  Erler- 
nen der  böhmischen  Sprache  schon  im  Schilfe  sitzen  und  seine  böhmische 
Flöte  pfeifen  konnte»  u.  dgl.  dürften  in  oincm  rein  wissenschaftlichen 
Werke  vielleicht  besser  vermieden  sein. 

Mit  Vergnügen  sahen  wir  den  Wegfall  der  mechanischen  pravidla 
pravopisu  der  böhmischen  Ausgabe  und  anstatt  derselben  gleich  in  der 
Vorrede  die  Wahrheit  ausgesprochen :  «dass  man  nichts  begreift,  wenn  man 
nicht  weiss  wie  und  warum  etwas  entsteht.» 

Die  Eintheilung  der  Laute  in  breite  und  enge  cdesbalb,  weil  zur 
Aussprache  der  breiten  der  Muud  breiter  geöffnet  werden  muss,  als  zu 
der  engen*  ist  aus  eben  diesem  Grunde  nicht  passend,  gerade  umgekehrt 
werden   die  i  und  e  Laute  mit  breit  geöffnetem  Munde  gesprochen;  man 
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mpreehe  nur  i  und  dann  et\^a  u  um  diess  sogleich  wahrzunehmen:  warum 
nicht 'wie  indere  Schriftsteller  (Safafik,  Miklosieh  o.a.)  hart  und  weich? 
Warum   femer   gedehnt  und  geschärft  für  die  in  aller  Welt  gangbare  Be- 
xeichDung  lang   und   kurz?   Andere   Bedenken  hinsichtlich   der  Lautlehre 
iLanD    ich   fuglich    übergehen,   da  ich  meine  Ansicht  gerade  über  diesen 
Pun<H  oben  au»fuhrlieh  entwickelt  habe  ,  eben  so  ist  bei  der  Besprechung 
won   Koneeny  von  den  sein  sollenden  sylbebildenden  deutschen  l  und  r  ($. 
9  bei  Tom.)  die  Rede  gewesen.    IJeber  die  Genusregelu  und  die  Anordnung 
tler    Deelination   haben   wir  uns  schon  früher  ausgesprochen.    S»  18  liesse 
sich  (gehört  freilich  eher  in  die  Wortbildung)  vielleicht  zusetzen :  Feminina 
und   dlher  auf  f  ausgehend  sind  alle  bei  denen  -sf  Endung  ist,  Masculina 
und  auf  hartes  t  ausgehend  alle  bei  denen  -st  zum  Stamme  gehört  (host, 
^'host,  ohostiti,  nerost  [rostuD  u.  s  w.  Recht  ist  es  und  lobenswerth,  dass 
der  Hr.  Verf.  f  und  tf  schreibt^  wo  es  Geschichte  and  Organismus  der  Spra- 
che und  Aussprache  des  Volkes  fordern. 

Endung  für  Casos  (S.  28  ff.,  S.  29  heisst  es  sogar:  das  ist  der 
Hauptb^riff  dieser  zwei  Endungen)  ist  nicht  wohl  gewählt.  Die  Endung  ist 
nur  das  äussere  Zeichen  der  Casus,  sie  kann  ganz  fehlen  (duby  z.  B.  ist 
Nom.  Acc  Inslr.  plvr.).  Anch  die  Eintheilung  der  Casus  nach  den  tautolo- 
gischen  Fragen:  wer,  wessen  etc.  durfte  besser  wegbleiben.  S.  32  nach 
1,  8»  z  heisst  die  Loeativendung  nicht  e  «weil  in  diesem  Falle  die  Aus* 
Sprache  des  ^  seit  Jahrhunderten  vernachlässigt  wurde,*  sondern  weil  j  von 
i  mit  diesen  Lauten  verschmilzt,  mit  den  Labialen  aber  nicht. 

$.  40.  Von  der  Formation  des  Genitives  hängt  nicht  die  der  übrigen 
Casus  ab;  diese  Ausdrucksweise  führt  zu  einer  falschen  Vorstellung,  es 
ist  rein  zufallig,  dass  der  Genitiv  zuerst  gesetzt  wird  in  der  Aufzahlung 
der  unter  einander  coordinirten  cass.  obliqui.  Besser  hiesse  es:  die  in 
den  und  den  Cass.  vorkommenden  Aenderungen  sind  bei  der  Bildung  des 
(venitivs  schon  zur  Sprache  gekommen ,  oder  welche  Wendung  sonst  dem 
Verf.  beliebt.  Die  Regel  S.  35,  dass  das  Auslassen  des  e  in  den  cass. 
obl.  nur  von  der  Aussprache  abhänge,  rein  phonetischer  Natur  sei,  ist 
nicht  richtig,  die  Ursachen  sind  oft  ganz  andere,  die  dem  Hrn.  Verf.  so« 
gleich  einfallen  werden,  wenn  er  an  ocel  ocele,  orel  orla,  kotel  kotla,. 
ucitei  u6itele,  leden  ledna,  kofen  kofene  und  an's  Altslavische  denkt 
(denn  die  Weichheit  des  letzten  Consonanten  ist  nicht  allein  ma(sgebend). 
S.  37,  $.  41.  decus  decoris  ist  nicht  richtig  gewählt;  üs  und  oris  haben 
gleiche  Quantität.  Schon  in  der  Lautlehre  hätte  der  Hr.  Verf.  darauf  hin- 
iveisen  müssen,  dass  die  Länge  von  o,  u  ist,  und  nun  fällt  das  Ganze 
einfach  unter  die  Gesetze  von  der  Dehnung  und  Kürzung,  wie  snih,  sn^hu 
und  vieles  andere.  —  Warum  werden  $.  50  die  Leute ,  die  den  abscheu- 
lichen Germanismus  vidim  vojäci  u.  dgl.  sich  zu  Schulden  kommen  las- 
sen ,  «kindisch»  gescholten  ?  Solche  Fehler  können  doch  ganz  gesetzten 
Personen  passiren. 

5.  79.  Da  es  gar  keine  einsylbigen  Wörter  auf  -ice  gibt,   $0  wäre 
einfach  zu  schreiben  :  die  Wörter  auf  ice  u.  s.  w.    Doch  lasse  ich  das  Be* 
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sprechen  alles  Einzelnen^  es   wurde  zu  weit  fuhren,    and  ich  wollte  dc 
dem  Hra.  Verf.  an   ein   paar  Beispielen  zeigen,   dass  in   einer  künftige 
Ausgabe  doch  noch  manches  zu  ändern  sein  durfte^   worin  übrigens  dei 
selbe    mit    mir    vollständig    übereinstimmen  wird.     Nun   noch   ein 
Bemerkungen.   Dass  ($.  142)  s  und  k  der  Endung  sky  demonstrative  I^ul 
seien,  dafür  dürfte  der  Hr.  Verf.  gewiss  keinen  stichhaltigen  Grund  haben  *" 
—  5.  180.  pul  päla  u.  dgl.  ist   stets   durch  «halb  fünf,    halb  sechs*  eU 
statt  durch  «fünflhalb*  u.  s.  w.  übersetzt,  ein  für  den  Deutschen  rein  ni 
verständlicher   Slavismus.     Der   Unterschied   von  pul  päta  und  pul  patel 
hätte  angegeben  werden  dürfen,   da  er   in  einer  für  den  Anfänger   leh^M 
reichen  Weise  den  schönen  unterschied  der  bestimmten  und  unbestimmte^ 
Declination    erklärt.     5.  227,   S.  176:    «das  in   den   slavischen    Sprache« 
chamäloonartige  j    wird   in   der  siebenten  Form  in   v    verwandelt  (kryp 
pokryväm  a.  t.  d.)'   ist   eine   zu   grundfalschen   Ansichten   führende   B^S 
merkung;   j  und  v  gehen  nie  in  einander  über,   jenes  j   gehört  ja   auc:^  ^ 
gar    nicht    zum   Stamme    des    Verbums,    sondern    ist   nur  Zeichen    d^^ 
Präsens  u.  s.   w      Besonders  schätzenswerth'  sind   in   diesem   Werke  df-^ 
ausführlichen  Beispielsammlungen    für   die   einzelnen  Spracherscheinunger^ 
Ob  indcss  die  angeführten  Beispiele  alle  durch  hinreichende  AuctoriUit  ge^- 
deckt  sind  und  nicht  manche  einem  Analogiesehluss  ihre  Existenz  verdankecm, 
vcrmng  ich  nicht  zu  untersuchen,  gegen  einzelnes  ist  mir  indess  vieileicbf 
gerechter  Zweifel  aufgestiegen.     Was  das  Zeitwort  betrifft,  so  bin  ich  al'» 
lerdings    nicht   einverstanden   mit  der  Anordnung,    die  der  Hr.  Verf.  ge- 
trotTen ,  indess  würde  die  Ausführung  und  Rechtfertigung  unserer  Ansicht 
viel  zu  weit  führen.    Nur  soviel  sei  in  Beziehung  auf  einen  Ponct  gesagt, 
ilass  es  wohl  endlich  an  der  Zeit  wäre,  das  slavisehe  Zeitwort  vom  Streck- 
bette der  lateinischen  Grammatik  zu  erlösen  und  seine  ihm  eigenthümlichen 
Formen   dieser  Eigenthümlichkeit   gemäfs   zu   behandeln. 

Da  oben  schon  mehrfach  im  allgemeinen  von  der  Grammatik  des 
Hrn.  Tomicek  die  Rede  war,  und  der  eifrig  weiter  forschende  Hr. 
Verf.  gewiss  selbst  manche  uns  noch  bleibende  Bedenken  in  den  nächsten 
Ausgahen  beheben  wird  ,  so  sohliessen  wir  unsere  ohnediess  schon  über 
die  Gebühr  ausgedehnte  Anzeige  mit  dem  lebhaften  Wunsche,  es  möge 
sein  und  anderer  reges  Streben  auf  dem  Felde  der  böhmischen  Grammatik 
recht  bald  durch  das  Erscheinen  eines,  auch  der  strengsten  Kritik  Trott 
bietenden  Sprachwerkes  gekrönt  werden. 


« 


)  Wie  es  sich  mit  der  Endung  sky  oder  eigentlich  -jsky  verhält,  davon 
wird  wohl  in  einem  der  folgenden  Hefte  der  «Zeitschr.  für  verglei- 
chende Sprachforschung^  die  Rede  sein,  worauf  ich  mir  im  voraus 
zu  verweisen  erlaube. 

Prag,  am  28.  Februar  1851. 

A.  Schleicher. 
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Bemerkuugcü  über  die  Ausspraoho  der  griechisc  hen 

Diphthonge. 

Da  es  unleugbar  ist,  dass  die  Aussprache  des  Griechischen 
liberhaupt  selbst  im  Alterlhume,  nicht  nur  zu  verschiedenen  Zeiten, 
sondern  auch  in  verschiedenen  Theilen  und  bei  den  verschiedenen 
Stämmen  Griechenlands  eine  verschiedene  war,  so  darf  es  am 
wenigsten  befremden,  dass  die  Mischiaute  der  griechischen 
Sprache  und  namentlich  die  Diphthonge  in  verschiedener 
Weise  gesprochen  wurden.  Man  unterschied  sogar  eigentliche 
und  un  ei  gentliche  Diphthonge,  xvQcog  und  xataxQrjötixäg 
dupd^yyovg^  und  verstand  unter  jenen  solche,  in  welchen  beide 
Vocale  kurz  sind ,  ae» ,  av^  £t ,  £t; ,  o& ,  ov,  unter  diesen  die- 
jenigen, in  denen  der  erste  Vocal  lang  ist,  a,  ^,  rjv^  vt^  cd,  ov, 
welche  Unterscheidung  gewiss  auch  allgemein  eine  grundsatzliche 
Verschiedenheit  der  Aussprache  bedingte.  Der  Hauptunterschied 
in  der  Aussprache  bestand  darin,  dass  die  einen  den  Diphthong 
wie  einen  einzelnen  Laut  aussprachen,  während  andere  die 
beiden  Bestandtheile  des  Mischiautes  in  der  Aussprache  deutlich 
vernehmen  Hessen ;  die  erstere  Weise  verlheidigte  bekanntlich 
Reuchlin^  so  wie  er  sie  bei  den  Neugriechen  fand,  welche  die 
Diphthonge  ai  und  ot,  sowie  auch  ri  und  v  gleichmäfsig  mei^ 
stens  wie  l  aussprachen,  das  v  der  Diphthonge  aber  in  den  Laut 
von  f  übergehen  Hessen;  die  andere  Weise  lehrte  Erasmus, 
der  jedoch,  wie  dieses  auch  bei  den  alten  Griechen  selbst  ge- 
schehen ist,  als  grundsätzliche  Bedingung  aufstellt,  dass  in  der 
Aussprache  der  beiden  Laute  keine  Pause  entstehen  dürfe,  sondern 
dass  dieselben  gleichsam  geschleift^  zwar  beide  vernehmlich,  doch 
unmittelbar  miteinander  ausgesprochen  werden.  Das  Gemeinsame 
der  beiden  verschiedenen  Aussprachsweisen  war  immer  die  volle 
Einsylbigkeit  des  Diphthonges,  welche  auch  in  der  Natur 
des  Diphthonges  notliwendig  begründet  zu  sein  scheint.  In  neuerer 
Zeit  hat  man  vielfach  angefangen,  in  der  Aussprache  auch  diese 
zu  zerstören  und  z.  B.  £e,  ohne  das  Zeichen  der  Diäresis,  doch 
so  auszusprechen,  dass  zwischen  s  und  t  eine  Pause  entsteht,  also 
zweisylbig.  Man  wird  vielleicht  die  Zweisylbigkeit  nicht  zugeben 
wollen,  aber  sobald  jeder  Selbstlaut  für  sich  gehört  und  auch  für 
jeden   der   beiden   in    der  Aussprache  angesetzt  wird,    hören  die 
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beiden  Laute  auf  ein  Mi&chlaut,  ein  Diphthong ,  zu  sein,  und  die 
Zweisylbigkeit  derselben  ist  vollständig  vorbanden.  Ja  ich  glaube 
noch  mehr  verlangen  zu  dürfen,  dass  nämlich,  eben  weil  es  ein 
Mischlaut,  ein  diq>d^oyyog  ist  und  nicht  mehr  Ovo  g)d'6yyo^  auch 
jeder  einzelne  Laut  in  der  Aussprache  nicht  rein  für  sich,  sondern 
beide  nur  in  ihrer  Hi.'ichung  vernommen  werden^  dass  ein  jeder 
also  in  dieser  Verbindung  von  seiner  eigentlichen  Natur  etwas 
aufgebe,  weil  bei  völliger  Erhaltung  der  Selbständigkeit  beider  Ele* 
mente  die  von  allen  als  nothwendig  anerkannte  Einsylbigkeit  nicht 
wird  bestehen  können.  Diese  vollständige  Einsylbigkeit  ist  es  auch, 
die  ich  in  den  nachfolgenden  Bemerkungen  als  begründet  in  der 
Natur  der  Sache,  was  durch  mannigfaltige  Erscheinungen  und  Er- 
wägungen sich  bestätiget,  als  allgemein  bei  den  Griechen  und  als 
nothwendig  zu  erweisen  suche,  ohne  vorläufig  auf  andere  Seiten 
des  Streites  über  die  Aussprache  der  Diphthonge  mich  einzulassen. 

Betrachten  wir  zunächst  die  allgemein  anerkannte  und  fest- 
stehende Unterscheidung  der  Verbindung  zweier  zu  einem  Diphthong 
vereinbarlicher  Vocale  m  i  t  dem  Zeichen  der  Diäresis  von  jener 
ohne  dasselbe,  so  müssen  wir  zugeben,  dass^  wo  dieses  Zeichen 
fehlt,  wo  somit  die  zwei  Vocale  nicht  getrennt  werden  sollen,  die 
Diäresis  auch  ganz  wegzufallen  hat  (man  verzeihe  mir  diese  schein- 
bare Tautologie,  ich  kann  eine  solche  hier  kaum  vermeiden) ;  spricht 
man  aber  die  Vocale  mit  doppeltem  Ansatz  aus,  mag  dieser  auch 
noch  so  schnell  geschehen ,  und  mögen  die  beiden  Vocale  auch 
noch  so  eng  sich  aneinander  reihen ,  so  findet  doch  immer  eine 
Diäresis  slalt,  und  die  Einsylbigkeit  ist  daher  zerstört.  Werden 
aber  einmal  die  Vocalo  in  der  Aussprache  getrennt,  so  muss  man 
«sie  auch  am  Ende  einer  Zeile  trennen  und  den  zweiten  auf  die 
folgende  übertragen  können.  Wer  aber  würde  sich  einfallen 
lassen,  bei  Wörtern  wie  z.  B.  Iloaeidäv ,  EvQciicri  diess  zu  thun, 
und  bei  Abiheilung  derselben  auf  zwei  Zeilen  Iloös-iSäv^  E- 
VQcijCfi  zu  schreiben. 

Für  die  völlige  Verschmelzung  und  Einsylbigkeit  zweier  zu 

einem  Diphthong  vereinigter  Vocale  spricht  unzweifelhaft  vor  allem 

'ler  Doppellaut  ov ,  für  den  die  Griechen  sogar  ein  einfaches  Zei- 

m  zu  setzen  pflegten.     Auch   für  andere  Hischlaute  hatten  sie 

be  Zeichen,  und  wenngleich  für  einige  Diphthonge  derlei  Misch- 
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leichen  ihnen  fehlten,  so  ist  diess  doch  kein  Grund,  um  daraus  eine 
andere  Natur  der  übrigen  Diphthonge  zu  folgem. 

Die  Aussprache  der  Diphthonge,  in  welcher  beide  Vocale 
voiktandig  neben  einander  gehört  werden,  mit  offenbarer  Zwei- 
sylbigkeit,  ist  besonders  störend  im  Verse,  indem  der  erste  Yocal 
keineswegs  als  Vorschlag  betrachtet  werden  kann,  wie  etwa  das 
$  häufig  im  ionischen  Genitiv  ea  und  s(ov^  z.  B.  Hom.  Od.  DI. 
278,  wo  am  Schlüsse  des  Verses  axQov  ^A^vicrv ,  das  b  bloss 
an  vorschlagendes  ist. 

Erwägung  verdient  auch  die  gleichmäfsige  Behandlung  der 
Diphthonge  in  anderen,  zumal  verwandten,  Sprachen,  so  wird 
z.  B.  im  Deutschen  nicht  E-iland,  sondern  Ei-Iand,  im  La- 
teinischen nicht  la-'UdOj  sondern  iau^do  gesprochen. 

Zum  Belege  für  meine  Ansicht  glaube  ich  ferner  anfuhren  zu 
können,  dass  bei  ä,  17  und  o  das  nachfolgende  t  sogar  untergeschrie- 
ben wird  und  in  der  Aussprache  verschwindet;  wenn  dieses  bei 
vorhergehenden  kurzen  Yocalen  nicht  geschieht,  so  hat  diess  seinen 
Grund  einfach  darin,  dass  die  kurzen  Vocale  gegen  das  i  nicht 
so  überwiegen  können,  wie  dieses  bei  den  gedehnt  auszusprechen- 
den Yocalen  a,  17  und  o  der  Fall  ist. 

Hierzu  kommt  die,  besonders  im  feinen  attischen  Dialekte, 
gesetzliche  Contraction  und  Krasis  zweier  und  mehrerer  Vocale, 
die  bei  derjenigen  Aussprache,  die  den  einzelnen  Vocalen  ihre  volle 
Selbständigkeit  lassen  will,  blosser  Name  wäre,  für  den  die  ent- 
sprechende Ausführung  fehlte.  Was  in  dieser  Beziehung  dem 
ionischen  Dialekte  zu  fehlen  scheint^  findet  sich  durch  die  geflllige 
Beweglichkeit  und  Mannigfaltigkeit  der  Formen  desselben  reichlich 
ersetzt 

Endlich  stösst  man  auf  bestimmte  Zeugnisse  der  Alten,  welche 
die  volle  Einsylbigkeit  der  Diphthonge^  ungeachtet  anderweitiger 
Verschiedenheit  der  Aussprache^  über  allen  Zweifel  erheben;  zn- 
nichst  bei  EuBtath,  ad  Hom.  ILE  p,  6iiy  der  folgendes  auf«$tellt: 
iatiov  dij  oti  To  B  (=  17)  (Sxoi,%Btov  Bl  IkByov  ol  nakaiot 
jCQogtiJ&ivxBg  ro  t,  Iva  r^  duc  dLq)^'yyov  ixräöBi  Övvavtm 
%BQt6%av  xal  avtOy  xa^a  xal  %a  akka  6toi%Bta.  Totovrov 
dh  noMvöi  xal  ixl  Toi;  (lixqov  ö  *  xal  ixBtvo  yag  Öui  v^ 
aimiv  ahiav  ov  kdyövöiv.  Wir  sehen  hieraus,  dass  lang« 
einfache  Vocale  den  Diphthongen  gleich  geachtet  werden,  wa» 
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«nuäirlkii  würe^  wem  DipfadiODg'e  ii^eod  eiQe  Trennung-  der  Vo* 
caüe  in  der  Aussprache  ziiliesseo.  Eastathiofi  bczeii|:t  in  der  obigen 
^^teUf  ferner^  dass  die  Alten  lange  Vocale  mit  zwei  fauzen  Vocalen 
bcEflklinH  haben ,  um  sie  —  xaguixav  —  circomflectiren  zu  köa- 
Mtt^  meil  näadich  im  1  a  n  g  e  n  Vocale  eigentlich  auch  zwei  k  u  r  z  e 
csIkaUeQ  gedacht  werden,  was  in  der  Metrik  durdi  die  zwei  iMoraa 
der  hn;?ra  Sylbe  bezeichnet  wird ,  und  weil  ja  aoch  hiufig  zwei 
kurze  Yocale  diurch  Mischung  in  einen  langen  verdaigt  werden; 
das  x^QUJxdiisvov  ist  ferner  ebenfalls  als  aus  zwd  vereinigten 
Zeichen,  acutus  und  gravis^  entstanden  zu  betrachteo,  und  wie 
die  Zeichen  zweier  Vocale  bei  der  Mischung  in  eines  rereirngt 
worden  sind,  so  ist  aus  den  vereinigten  Vocalen  audi  dn  Misch- 
laut entstanden,  der  in  der  Aussprache  nicht  wieder  in  seine  Ele- 
mente aufgelöst  und  zweisylbig  werden  darf. 

Ueberdiess  hat  ein  Epigramm  des  Callimachus  sich  erhalten, 
aus  dem  wir  ersehen,  dass,  wenigstens  zu  seiner  Zeit,  die  Aus- 
sprache der  Diphthonge  entschieden  zur  Gleichstellung  derselbea 
mit  einem  einfachen  Laute  sich  hinneigte,  was  mit  jenem  Zeug- 
nisse des  Eustathius  übereinstimmt  und  jedenfalls  die  volle  Ein- 
sylbigkeit  der  Diphthonge  beweist;  das  Epigramm  (Nr.  80)  lautet: 
Avöavif]^  öif  di  vai%i  xakog^  Kakoq'akka  tcqXv  siaeiv 
^SIÖ6  öaqxogy  r^xd  q>rj(S£  rig,  akkog  ix^*" 
Auf  das  Wort  vaCxi  ruß  hier  das  Echo  ^;^£t,  also  ai  gibt  es 
wieder  mit  £,  und  l  mit  £^. 

Mit  dieser  Eintönigkeit  der  Diphthonge  stimmt  auch  die  Wahr- 
nehmung zusammen,  dass  in  vielen  griechischen  Wörtern,  die  in 
das  Lateinii$che  übergegangen  sind,  gcvvisse  Diphthonge,  wie  u^ 
ov  durch  einen  einfachen  langen  Vocal  vertreten  werden,  z.  B.  Movött, 
U^^ifa^  Mrjdeuc^  Medea^  'AtgeiSrig^  Airides,  Aksiävigsut^ 
A/pufunäria,  wobei  die  doppelle  Form  avögela  und  avdgia  zum 
firuiide  Hegt,  dass  anderen  Diphthongen  wieder  das  ebenfalls  ein- 
lAriJS0  lateinische  ae  und  oe  entspricht,  z.  B.  Movöai^  Musae, 
Oldinovg ,  Oedipus  u.  s.  w.,  alles  deutliche  Beweise  für  die  volle 
BiuK«lbigkeit  der  Diphthonge  bei  den  Alten. 

Ein  besonders  wichtiges,  wenn  auch  spätes,  Zeugniss  findet 

f^üHueliB  MosehopuH  Cretensis  opuscuia  grammaiice^^y 

m  fwmenllich  über  die    bei  den  Griechen  zu  allen  Zeiten 

bIMl*  AiMprucbe  der  Diphthonge   ausführlich   gehandelt 
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1.    In  der  Ausgrabe  von  F.  N.  Tilze  (1822),  meines  Wissens 

neuesten  von  Bedeutung,  heisst  es  S.  24:  ^^aC  toCvw  SC- 
>yyot  at  [liv  bIcl  nat*  inixgcixBiav^  G>g  inl  rrjg  ei  xal  rijg 
al  rrjg  cd  xal  rijg  a,  avexqxovrjtov  ix^vOrjg  ro  l  '  xov  yag 
5  fffovr^Bvxog  6  (pd'oyyog  intxQaret  xal  avrog  i^axovetai^ 
Neika^  ^Ekivri^  Mrideia  '  at  81  xaxa  xgaaiv ^    (og 

f^g  ov  xal  Ttjg  «v,  xal  rijg  ev  afi^gxx)  yag  övyxQLvoiieva 
\v  aitoxBkBl  q>cyui]v^  mg  ovrog,  avrog  ^  svxov'^  —  Moscho- 
08  zählt  also  das  et  noch  zu  denjenigen  Diphthongen,  in  wel- 
n  ein  Laut  überwiegend  erscheint  gegen  den  anderen;  die  Aus- 
lohe desselben  muss  also  wie  die  eines  langen  e  oder  rj  ange- 
iroen  werden,  womit  übereinstimmend  Eustathius  (a.  o.  0.)  sagte: 
^  to  J  6toiXBtov  et  iksyov  ot  TCakaioL"  Moschopulus  nennt 
ler  noch  eine  drille  Art  von  Diphthongen :  „at  di  xaxä  dci^odovj 
ixl  x^g  Ti  V  xal  xrjg  ov  xal  xijg  v  c '  inl  xovxaov  yag  x^Q^S 
vsxat  xov  ivog  qxovTJetnog  6  q)^6yyog^  rjvkovv^  mnogy 
j.  'H  ixtpcDVOvöa  dh  x6  l  at  öiq)^oyyog  xal  ij  0  6  ovxb  xat' 
KQaxBuiv  BiöLVy  OVXB  xaxa  xgäöLv^  dkV  ovdh  xaxä  dU^O" 

•  X.  r.  A."  Der  Verfasser  will  also  at  und  ov  durchweg  wie 
und  oe  ausgesprochen  wissen;  viele  sprechen  jedoch  das  ai 
ähemd  wie  bl  und  das  ot  annähernd  wie  bv^  aber  entschieden 
ylbig ,   wie   es  jedenfalls   sein  muss.     Dass  die  Griechen   das 

welches  durch  Augmentirung  aus  bv  oder  av  entstanden  ist, 
180  das  seltene  ov  etwas  gedehnter  als  die  übrigen  Diphthonge 
irochen,  darf  unbeschadet  des  aufgestellten  Grundsalzes  zuge« 
m  werden;  beide  werden  auch^  ebenso  wie  vc  den  uneigent- 
en,  xaxaxgi](Sxixäg  8tq>%6yyoig^  beigezählt. 
Wien,  im  Februar  1851. 

AI.  Capellmann. 


Zweite  Abtheiluu^. 


Ldterarische  Aiizei^n. 

Kleine  lateinische  Sprachlehre  zunächst  für  die  anterD  und  mitt- 
lem Classen  der  Gymnasien  bearbeitet  von  Dr.  Ferdinand 
Schultz,  Director  des  königl.  kathol.  Gymnasiums  zo 
Braunsberg.  8.  Paderborn,  Ferd.  Scböningb's  Buch-  und 
Kunsthandlung.  1850.  IV  o.  212  S.  *)  —  12%  Ngr.  «« 
45  kr.  CM. 

Die  Torliegende  Grammatik  ist,  dem  Titel  zufolge,  zunächst  fi&r  die 
unteren  und  mittleren  Classen  der  Gymnasien  bestimmt,   doHle  aber,  wie 
der  Hr.  Verf.  am  Schlosse  der  Vorrede  sagt,  auch  den  Schulem  der  oberen 
Classen  zur  Wiederholung,   namentlich   der  Syntax,   nicht  unwittkomnien 
sein.    Dem  ersten  und  eigeutlicheo  Zwecke  gemaCe  soll  sie  demnaeh  sa- 
vörderst  das ,    was  für  den  ersten  Aufanger  gehört ,     zugleich  aber  auch 
das  für  die  nächst   höhere   Stufe  erforderliche   (durch  den  Druck  unter* 
schieden)  enthalten.  Ucber  den  Umfang  des  Gegenstandes  für  die  erste  so- 
wohl,  als   für   die  zweite  Stufe  ist   man  im  allgemeinen  einig;  nicht  so 
genau  lasst  sich  in  Bezug  auf  Einzelheiten  die  Gränze  ziehen.    l>arom  ist 
es  ohne  Zweifel   zweckmäfsig,   durch   Darbietung  des  gesammten  Stoffes 
für   beide   Stufen   in   einem   Buche  dem  Lehrer  die  unbehinderte  Freiheit 
EU  gewähren ,   diese  Gräuze   nach  dem  jeweiligen  Bedürfnisse  des  Cnter- 
richtes  selbst  zu  bestimmen ;    selbst  abgesehen  davon ,  dass  durch  Abson* 
derung  auch  den  Schulern  wenig  gedient  ist,  die  nach  Durcharbeitung  des 
ersten  Buches  in  ein  zweites  sich  finden  müssen ,  in  welchem  sie  eigent- 
lich doch  nur  den  Inhalt  des  ersten  Buches  mit  einigen  Zusätzen  gekauft 
haben. 

Nebst  der  Begränzung  des  Stoffes  ist  die  zweite  gleich  unerlassliche 
Forderung  an  ein  solches  Lehrbuch  eine  das  leichte  und  schnelle  Verständ- 
niss  möglichst  fördernde  Darstellung  des  Gegenstandes;  denn  die  Aufgab« 
ist,  den  Schülern  die  Elemente  der  lateinischen  Sprache  beizubringen ;  j« 


»)  Putsche's  lat.  Gramm,  hat  XXIV.  330  S. 
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idchlery  gchneDer  und  sicherer  dieses  geschieht,  desto  besser,  und  darum 
ist  dasjenige  Buch  das  beste,  welches  den  leichtesten  und  kürzesten  Weg 
dazu  weist  Der  Hr.  Verf.  der  in  der  Rede  stehenden  «kleinen  lateinischen 
Sprachlehre*  gehört  zu  den  Männern,  welche  von  Schulerfahrung  und  rich- 
tiger Einsicht  geleitet  den  geraden  ebenen  Weg  gehen,  und  es  verschmä- 
hen, auf  Irrgängen  durch  liolperige  Krümmungen  das  Ziel  zu  suchen.  Er 
gibt,  ohne  Umschweife  stets  die  Sache  erfassend,  das  nöthige,  und  gibt 
es  ohne  Zerstückelung  durch  angehängte  Zugaben  und  untergesetzte  No- 
ten so>  wie  man  es  Anfängern  zu  geben  hat :  einihch  und  kurz,  bestimmt 
mid  deutlich,  in  angemessener  Eintheilung  und  leicht  überschaulicher  Ord- 
nung; wahrend  in  Putsche's  Grammatik  (die  ich  erwähnen  muss,  weil 
sie  an  vielen  unserer  Gymnasien  eingeführt  ist)  diese  präclse  Kürze  und 
lichtvolle  üebersichtlichkeit  öfters  vermisst  wird. 

Ohne  gelehrte  Einleitung  über  Sprache  und  Sprachlehre  fangt  der 
flr.  Vf.  sein  Bach  nach  einer  ganz  kurzen  Vorrede  sogleich  mit  der  Üeber* 
Schrift  des  ersten  Theiles  <A,  die  Formenlehre*  an,  deren  erstes  Gapitel 
in  einem  $.  von  den  Buchstaben  handelt,  mit  Angabe  des  Unentbehrlichen 
über  grosse  Anfangsbuchstaben,  Sylbentrennnng  und  Aussprache.  —  Das 
zweite  Capitel  zählt,  ebenfalls  mit  einem  $.,  die  Wortarten  auf,  ohne  De- 
finition, nur  mit  einigen  Beispielen.  Ganz  richtig.  Der  Schüler  kennt  die 
Redetheile  von  der  Hauptschule  her,  und  der  Lehrer  ist  da,  zu  fragen 
ond  zu  berichtigen,  was  ein  Hauptwort  u.  s.  w.  sei.  Nichts  ist  in  Lehrbüchern 
lur  Anfönger  mehr  zu  missbilligen ,  als  breite  oder  ewig  wiederholte  Be- 
griffserklarungen ,  die  der  Schüler  nach  Anschauung  des  Concreten  unter 
Anleitung  des  Lehrers  leicht  selbst  sich  bildet  oder  doch  auf  dessen  Angabe 
leicht  merkt;  die  Deßnition  gilt  dann  für  das  wesentliche,  die  Sache  aber 
wird  übersehen ,  und  die  Folge  ist  leidiges  Memoriren.  Dass  übrigens  das 
Buch  nur  das  Gerippe  enthalt,  welches  durch  den  Vortrag  des  Lehrers  erst 
Fleisch  und  Blut  und  Leben  empfangen  muss,  versteht  sich  von  selbst; 
das  was  der  Lehrer  zu  sagen  hat ,  in  das  Buch  setzen ,  heisst  ebenfalls  die 
Bahn  zum  Auswendiglernen  eröffnen.  In  dieser  Beziehung  wusste  der  Hr.  Vf. 
die  Auswahl  des  Nöthigen  so  sicher  zu  treffen,  wie  meines  Wissens  keiner. 

Das  3.  Capitel  gibt  in  vier  kurzen  $$.  das  Nothwendigste  vom  Ge- 
flchledite  der  Wörter,  darunter  insbesondere  die  Hauptregeln  vom  Geschlechte 
der  Substantive^  wobei  auch  die  bekannten  Gedächtnissverse  (8  Zeilen)  nicht 
fehlen.  üd)er  diese  nun  allgemein  in  die  Sprachlehre  aufgenommenen  Kin- 
derverse (dergleichen  auch  weiterhin  bei  der  Declinatiön  eingestreut  sind) 
mag  man  immerhin  einer  anderen  Ansicht  sein ;  ich  gestehe,  dass  ich  kein 
Verehrer  derselben  bin,  nicht  als  ob  sie  etwa  schwer  zu  merken  wären, 
al>er  sie  können  leicht  zum  gedankenlosen  Recitiren  verleiten ;  vom  Stand- 
puncte  der  lateinischen  Prosodie  sind  sie  unbedingt  zu  verwerfen.  Wahr  ist 
es  allerdings ,  dass  eine  grössere  Anzahl  von  .Wörtern  auf  diese  Art  dem 
Gedächtnisse  eingeprägt  unaustilgbar  haftet.  —  Trefflich  wird  die  im  $.  6. 
gegebene  kurze  Bemerkung  über  das  Geschlecht  der  Adjective  in  den  bei- 
gefügten Beispielen  ohne  weiteren  Zusatz  zugleich  auf  die  attributive  Ver- 
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bindung  aasgedehnty  und  dadurch  dem  Schüler  viel  Sciweiss  bei  kotlbareli 
Regeln  und  mühsamen  Fragen  erspart 

Das  vierte  Capilel  enthält  in  drei  $$.  aUgemeine  Yorbemerkimgen  Eor 
Declination  und  eine  Tabelle  der  Endungen  mit  Bezeichnung  des  ZeitmaÜKS 
derselben.  Übrigens  ist  bei  allen  Wörtern  das  Zeitmafs  der  Torletzten  Sylbe 
mit  Ausnahme  dessen ,  was  aus  dem  früheren  bekannt  sein  kann  und  soU, 
vom  Anfange  an  durchaus  angegeben ;  und  es  bedarf  nur  am  rechten  Orte 
der  Andeutung  des  Lehrers ,  dass  die  Schüler  neben  der  ricbtigeii  BetODong 
auch  allmählich  einen  Theil  der  Prosodie  unmerklich  mitlemen. 

In  den  sechs  folgenden  Capiteln  werden  auf  34  Seiten  die  einsebMS 
DecHnationen  abgehandelt,  mit  richtiger  Unterscheidung  dessen,  was  so* 
gleich  auf  der  ersten  Stufe  zu  nehmen ,  und  was  auf  die  zweite  ra  ver- 
schieben ist.  Jeder  Declination  sind  die  Geschlechtsregelny  eine  Anzahl 
Worter  zur  Oebung  und  einige  Oebungsaufgaben  beigegeben,  und  die  Beu- 
gung und  Cebereinstimmung  der  Adjective  ist  sowohl  bei  der  DecIinatioB 
als  bei  den  Wörteni  und  Aufgaben  zur  Debung  sehr  zweekmälsig  berudL* 
sichtiget  Sehr  gut  hat  der  Hr.  Verf.  gelhan,  dass  er  die  dritte  DeclinttiM 
nicht  (wie  Putsche  u.  A.)  durch  Zerreissung  der  Paradigmen  nach  den 
gleichsylbigen  und  ungleichsylbigen  Wörtern  und  dem  Charakter  der  lels- 
teren  den  Schülern  erschwert  hat;  diese  Unterscheidung,  mit  der  dmb 
doch  den  ersten  Anfanger  nicht  quälen  soll ,  wird  der  Schüler  auf  der 
höheren  Stufe  aus  dem  $.  27,  der  alle  Nominativ-  und  Genitiv-Endungen 
gibt,  mit  wenigen  Blicken  absehen,  wenn  man  ihm  sagt,  um  was  es  sich 
handelt.  —  Bei  der  2.  Declination  konnten  die  Namen  der  Baume,  Städte 
und  Länder,  welche  nicht  weiblichen  Geschlechtes  sind,  angeführt  wer- 
den. Die  Form  domui  st  dornt  (S.  36),  wenn  auch  in  Handschriften  vor- 
kommend, möchte  ich  doch  dem  ersten  Anfanger  vorenthalten. 

Die   Wörter  zur  Debung  sind  mit  Bücksicht  auf  Geschlecht  und 
Nominativ  -  Endung  in  leicht  zu  überbliekenden  Absätzen  geordnet    Der 
IJebungsstüeke  (die  Putsche  nicht  hat)  sind  nicht  so  viele,   dass  dadurch 
um   den  Preis  der  zerstörten   Ordnung^  und  verdunkelten  Debersicht  ein 
Lesebueh   neben    der  Sprachlehre   entbehrlich  gemacht  würde;  der  Verf. 
gibt  nach  der  1.  u.  %.  Declination  nur  je  ein  (Jebungsstück ,  zugleich  la- 
teinisch und  deutsch:   nach  den  übrigen  Dedinationeu  je  zwei,  einen  la* 
teinischen  und  einen  deutschen  Abschnitt  abgesondert  (Damach  weitere 
Beispiele  zu  bilden,  sind  die  Wörter  da.)  Die  zwei  ersten  Üebungen  be- 
schränken sich  auf  nackte  Sätze  mit  eii,  nuU,  später  erat,  erani,    und 
sollen  nach  des  Hr.  Vf.'s  Absicht  den  Sehülerii  die  Arbeit  durch  Leichtigkeit 
Ueb  machen;  hierdurch  wird  zugleich  die  Cebereinstimmung  des  attrib»- 
tlven  Ac^eetivs  zur  Geläufigkeit  gebracht     Die  Beispiele  zu  den  drei  üb- 
rigen Declinationen  bestehen  in  Sätzen  mit  dem  Präsens   einiger   anderer 
Verben,  die  in  schon  fertiger  Form  angegeben  sind.  Der  Hr.  Vf.  nimmt  dena« 
nach  vor  der  Declination  nichts  vom  Verb  vorweg.  Es  ist  diese  auch  nicht 
achlechterdings  nothwendig,  ja  käme  es  auf  Einübung  der  Formen  allein 
'^  so  wäre  es  sogar  gleichgiltig ,  ob  dieselbe  in  blossen  Worten  oder  in 
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Susen  gesohShe;  da  jedoch  mit  der  Form  sugleich  eia  Inhalt  gegeben 
werden  soll,  so  mossen  dazu  Sätze  gebraucht  werden,  bt  es  aon  aber 
wonschenswerther,  dass  der  Schuler  diese  Sätze  gaos  verstehe,  als  dass 
er  das  wichtigste  Wort  in  jedem  derselben  unbegriffen  hinnehmen  müsse, 
80  wird  auch  die  Kenntniss  einiger  Verbalformen  schon  zu  diesen  ersten 
Hebungen  nicht  entbehrt  werden  können.  Daraus  folgt  indessen  keines- 
wegs, dass  diese  Verbalformen  auch  im  Buche  vor  der  Declination  als 
fremde  Einschiebsel  stehen  sollen;  sie  werden,  man  braucht  sich  darüber 
gar  keine  Sorge  zu  machen,  an  ihrer  Stelle  eben  so  leicht  gefunden,  und 
eben  w  leicht  begriilen  und  gelernt  werden,  zumal  in  diesem  Buche,  bei 
der  80  klaren  (Jebersicbtlichkeit  desselben.  Das  gleiche  gilt  von  den  Prä- 
positionen. 

unter  den  Uebungsbeispielen  gefallen  mir  einige  nicht,  theils  wegen 
des  Inhaltes,  theils  wegen  der  Form  und  des  Ausdruckes,  nämlich:  $.  38 
«Viele  Menschen  werden  von  dem  scharfen  Gerüche  der  Blumen  ge* 
plagt;  $.  46.  §audia  giaciei  moffna  suni;  muiti  komines  amant spem 
faiiacem  (ist  mit  Rücksicht  auf  das  Adjectiv  unwahr) ;  auf  dem  Eise  ha- 
ben die  Knaben  eine  grosse  Freude;  wir  loben  das  schöne  Antlitz  der 
zarten  Jungfrau  ;  $.  53.  terba  paSris  befMVOkniimra  mmi  guam  amicU 
$.  68.  priBceptoreM  vesiri  muiku  vestrum  knuia$U  (nicht  nur  leer,  sondern 
auch  unrhythmisch) ;  kaminei  eas  non  atnani  (die  Scheidung  der  Satzglie- 
der nicht  klar) ;  jene  Zeit»  in  der  wir  spielen,  ist  kurz.' —  Von  den  Bedeu- 
tungen der  Wörter  scheinen  mir  folgende  theils  nicht  glücklich  gewählt, 
Iheils  nicht  genau  gegeben  und  zu  unrichtiger  Auffassung  verführend:  $. 
14»  anima  Candida,  und  wegen  des  Adjectivs  aena  iarUa  (wenn  nämHoh 
der  Schuler  zuerst  die  gewöhnliche  Bedeutung  lernen  soll);  $.  47.  Utera 
der  Brief;  die  Schrift  (die  Ordnung  umzukehren) ;  femer  S.  79.  lantare 
zerreissen,  80.  deciarare  erklären,  maturare  beschleunigen,  81.  ienire 
besänftigen,  88.  arbiträr i  glauben,  89.  capere  nehmen,  90.  erepare^ 
knarren ,  iacrepare  schelten ,  salisdare  Bürgschaft  stellen ,  94.  dedocere 
ablehren  (S.  149.  steht  die  Bedeutung  genauer) ;  95.  coiere  bauen,  das 
Land,  ehreo,  102.  adigere  zutreiben,  113.  amoliri  abschaffen;  S.  126. 
recens  kurzlich,  modo  jüngst,  poiissimum  am  liebsten. 

Das  11.  CAp,  belehrt  den  Anfanger  über  die  Ausgänge  und  die  Stei- 
gerung der  Adjective.  Ganz  richtig  wird  im  f.  50  die  Anfügung  von  i&r 
und  issimus  an  den  Stamm  zur  Bildung  der  Gradus  verlangt;  dagegen 
konnte  im  $.  61.  die  erste  Bemerkung  von  den  Adjectiven  auf  «r  genauer 
gegeben  werden;  und  strenge  genommen  ist  auch  bei  der  2,  und  3.  Be- 
merkung die  Angabe  cbilden  den  Superlativ  auf  errimuM ,  ilUmui  ,^  un- 
genau. Diese  zwei  Bemerkungen  gibt  Putsche  bestimmter.  Eben  so  möchte 
ich  nicht  sagen,  egenuä  bildet,  sondern  höchstens  hat,  oder  besser 
entlehnt  egentior,  was  auch  zu  dem  Beisatze  «vom  Particip  egeni* 
sieb  richtiger  schicken  würde.  Der  $.  b%,  bringt  klein  gedruckt  einige  gute 
Bemerkungen,  die,  wenn  auch  die  meisten  derselben  sonst  bei  der  Satz- 
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lehre   vonukoimmeQ  pflegen  und  zum  Theil  dorthin  gehören,  hier  dodi 
der  Vollständigkeit  und  der  Uebungen  wegen  am  rechten  Platze  stehen. 

Im  12.  Gapitel  von  den  Zahlwörtern  könnte  doch  noch  als  Anoier- 
kung  zum  $.  56.  beigefügt  werden,  was  in  der  grösseren  Grammatik  des 
Hr.  Vf.'8  steht,  dass  man  nur  sagt  unut  et  tiginit  AomineSf  nicht  p^Mi 
tmus  komines  oder  Aamo;  und  zum  $.  59.,  dass  «zweitens'  liiiufiger  AOM, 
deinde  heisst  als  secundo.  Beides  fehlt  auch  bei  Putsche. 

Das   13.   Capitel   von   den  Förwörtem  wurde  nicht  über  OebOhr 
ausgedehnt  werden,   wenn  zu  $.   63.  die  Formen  üiic  und  isUe,  lu 
64.  guicum,  zu  $.  65.  der  Unterschied  der  Bedeutung  von  gui$  und 
quid  und  guod  zugleich  mit  Hinweisung  auf  den  $.  66.,  endlich  lu  f.  67 
nosirat,  vestras^  CMJas  beigegeben  würden. 

Die   14  folgenden  Gapitel  enthalten  die  Lehre  vom  Verb,  und  zw; 
das   14.   Capitel   allgemeine  Vorbemerkungen,   das  15.  sum  mit  den  m 
sammengesetzten,  das  16.  Vorbemerkungen  zur  regelmäfsigen  Gonjugatioii^ 
das  17.  die  Paradigmen  der  vier  Gonjugationen  neben  einander  (bei  Fat* 
sehe  nach  einander) ,    das  18.  Bemerkungen  dazu ,   worauf  im  19. — tum 
die  Präteriten  und  Supinen,  dann  im  25.-27.  die  unregelmälsigen,  man- 
gelhaften und  persönlichen  Verben  folgen. 

Die  Verben  werden  nach  dem  genus  acutum  ^  pa$9imtm  und  de- 
ponem  unterschieden  und  das  letzte,  mit  Rücksicht  auf  seine  Form  und 
Bedeutung,  «die  Mittelform*  genannt,  allerdings  gut,  und  schon  deshalb 
richtig,   weil   es  zugleich  Formen  vom  Activ  hat;     obwohl  gemu  durch 
«Form*    unrichtig  übersetzt  ist.    Putsche,  der  dieselbe  Eintbeilung,  nur 
weitlSußger  hat,  l&sst  den   lateinischen  Ausdruck  unübersetzt.  Im  f.  70. 
II.  ist  ein  störender  Druckfehler:   «die  verba  pa$$iva  (soll   heissed 
actita  und  deponerUiä)  sind  entweder  iransittva  oder  (niramUtva.^  «Die 
iniransUiva  oder  neutra*  auch  hei  dem  Hm.  Vf.  zu  finden,  hätte  ich  von 
seiner  Genauigkeit  nicht  erwartet ;  sind  denn  alle  ifUransUiva  auch  neutral 
Freilich  wenn  man  dem  Begriffe  «Thätigkeit*  die  Becker'sche  Ausdehnung 
geben   will,    dann  hört  sogar  nicht  nur  die  Unterscheidung  der  Verben 
überhaupt  auf,  sondern  es  fallen  auch  noch  die  Nomina  herüber.    Es  ist 
aber  eine  Forderung  strenger  Richtigkeit,  das  Verschiedene  zu  trennen, 
Gattung  und  Art  zu  unterscheiden ;  und  von  dieser  Seite  betrachtet,  ist  die 
ganze  Eintbeilung  nicht  haltbar,   weil   sie  Bedeutung  und  Form  susam- 
menwirit;  denn  man  müsste,    nachdem  man  von  der  Eintbeilung  in  das 
genus  aciivum y  pantvum  und  deptmetu  ausgegangen  ist,  wieder  die  im- 
iransUita  in  aciiva  und  neulra  eintheilen.  So  viel  hierüber,  nicht  gegen 
den  Um.  Verf.,  sondern  im  allgemeinen.  Ob  man  irametiipum,  «zielend*  oder 
«übergehend*   übersetzen  wolle,    kann  jedem  überlassen  bleiben;  denn 
eines  ist  so  richtig,  oder,  wenn  man  lieber  will,  so  unrichtig  wie  das  an- 
dere; ich  möchte  jedoch  als  Regel  feststellen,  dass  man  bei  der  Bedeu- 
tung des  lateinischen  Ausdrackes  bleibe,  wenn  diese  den  Begriff  gibt.  — 
Im  (•  71.  sollten  die  drei  Modi  von  den  sogenannten  Participialien  ge- 
trennt werden.  —  Das  Veri)  tum  ist,  wie  die  gesammte  Conjugation,  mit 
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recht  BweckmS&iger  Uebersichtlichkeit  angeordnet.  In  dem  Beispiele  f,  75, 
«welche  auch  der  anwesende  Vater  gegeben  hat,*  wird  der  Schuler  für 
sich  das  Wort  «anwesend*  nicht  übersetzen  können.  —  Die  Ableitung  der 
Zeiten  ist  im  $.  77.  auf  die  einfachste  und  für  den  Anfanger  fasslichste 
Art  gezeigt.  Bei  der  (zu  rechter  Zeit)  vorzunehmenden  Erklärung  der  Per- 
sonal-Endungen f.  78.  wird  der  Lehrer  von  der  klein  gedruckten  Anmer- 
kung 1.  einigen  Gebrauch  machen  müssen. 

In  den  Paradigmen  hat  es  der  Hr.  Verf.  mit  Recht  vorgezogen,  durch 
Verbindung  der  Ausgänge  mit  dem  Charakter  (p  as  ai,  eo  ei  et,  io  U  U) 
die  Verschiedenheit  der  Flexion  in  den  vier  Conjugationen  anschaulich  zu 
machen,  statt  durch  Trennung  {o  $  i  mit  vorhergehenden  ama-,  doce-,  audi-,) 
die  Unterschiede  zu  verdecken  (wie  Putsche  u.  A.).  Die  gründliche  Erklä- 
rung nach  der  Andeutung  im  $,  78.  kommt  bei  der  Wiederholung  noch 
ganz  gut  zurecht.    Und  hier  hat  der  Schüler  bei  der  Wiederholung  nicht 
einmal   etwas  «um  zu  lernen,*  was  man  heutzutage  so  gewissenhaft  durch- 
aus vermieden  wissen  will.    Zweckmäfsig  ist  zugleich  in  den  Paradigmen 
die  Auslassung  des  tfi,    ve    und  v  durch  Klammem  vorläußg  angedeutet. 
Sollte  nicht  der  Imperativ  des  Passivs  «werde  gelobt,  werdet  gelobt*  ein- 
geklammert werden?    Und  eben  so  $.  99.  «ermahnt  habend*  (auch  bei 
Putsche).  —  Das  Supin  auf  u,  das  im  $.  290  richtig  als  nach  der  Bedeu- 
tung passivisch  bezeichnet  wird  (bei  Putsche  nicht),  sollte  auch  im  Pa- 
radigma nicht  beim  Activ  stehen.  —  Anerkennung  verdient  es,  dass  das 
fiOurum  exactum  seinen  bezeichnenden  Namen  behalten  hat ;  um  so  mehr 
befremdet  in  der  Satzlehre  $$.  238 ,  239  das  fUlurum  %.   (wie  bei  Put- 
sche). —  Der  (.  106.  gibt  die  Verben  der  3.  Coqjugation  auf  io.  Bei  lacio 
und  »pecio  wäre  sogleich  auf  f.  119,  16,  17  hinzuweisen.  —  Im  $.  170. 
wird  auch  die  umschreibende  Conjugation  kurz  und  passend  angedeu- 
tet; nur  konnte  zu  laudaturus  ium,  eram  u.  s.  w.  der  früher  schon  bei 
dem  Particip  gegebenen  Zusatz  «im  Begriff*  wiederholt  werden,  weil  das 
«wollen*   leicht  und   erfahrungsmäfsig  sehr  häufig  zu  falscher  Auffassung 
verfuhrt.  Putsche  gibt  dazu  gar  keine  deutsche  Uebersetzung.  —  Im  $.  116. 
ist  bei  ntccenseo  über  das  Supin  nichts  gesagt.    Die  Bemerkung  $.  117. 
wäre  vollständiger  zu  wünschen:  caleo,  eareo,  liceo,  licet,  übet,  Jaceo, 
noceo,  placeo,  pareo,  valeo,  Dass  pango  zweimal  (§§.  120  und  121)  an- 
geführt wird,  will  mir  unnötbig  scheinen;    ebenso  velio  (119  und  122). 
Clanpo ,  dego ,  ambigo ,  fliro,  giisco,  Mtco  hätten  auch  noch  Platz  finden 
können.  —  Im  $.  132.  folgt  nach  den  Inchoativen  eine  Zusammenstellung 
der  Verben  mit  gleichen  Perfeclen  und  Supinen.  —  Zu  moriar   (5.  135.) 
fehlt  das  Particip  moriturus,  zu  tiascar  fiasciturus ,  wie  im  $.  121 .  pa- 
rOurus.  Zu  toilo  $.  140.  noch  atto/lo,  extollo.  Bei  der  gut  angebrachten 
Bemerkung  (J.  146.)  über  ciBptUi  sum  mit  dem  Inf.  Pass.  missfallt  die 
Satzform  «das  Buch  hat  angefangen  geschrieben  zu  werden.*  —   Sehr  be- 
stimmt und  übersichtlich  sind  die  unpersönlichen  Verben  ($.  154)  abge- 
theUt. 
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Uuter  den  Adverbien   wird  rurms  bei  den  Zeitadreiineii,  rwnmm 
bei  denen   des  Ortes  genannt,  als  ob   beide   verschieden   waren.    Nequa- 
quam  steht  zwar  seinem  Ursprünge  nach  an  der  rechten  Stelle,  doch  wurde 
es  besser  im  (.  168.  voriommen,  mit  Beisetzung  der  ursprünglichen  Be- 
deutung  im  Einschlüsse.  —  Die   Bildung  der  Adverbien  von  Adjeetiven 
und  Partidpien  wird  auf  eine  eben  so  klare  als  einfache  Art  geieigt.  Man 
vergl  z.  B.  bei  Putsche  S.  122:   «Die  Adverbia  auf  e  werden  in  der  Re- 
gel von  Adjeetivis  und  Participiis  auf  u$  oder  er  (eine  unzulSssige  Zu- 
sanunenlassung ,   da  es  keine  Participien  auf  er  gibt,  und  wegen  des  fol- 
genden überflüssig)   nach  der  zweiten  Dedination  durch  Anhangung  voi^ 
e  an  den  Wortstamm  gebildet,   und  zwar  von  Adjeetivis  auf  er,   wdeh^^ 
das  e  in  den  cmibus  aöUquie  ausstossen ,  mit  Ausstossung  dessdben  e.*- 
Dafür  sagt  unser  Hr.  Verf. :  «Von  den  Adjeetiven  und  Partidpien  nach  der 
zweiten  Dedination  bildet   man  das  Adverb  dadurch,  dass  man  das  /  de^ 
Oenitivs  in  e  verwandelt;*   und   das  ist  gewiss  eben  so  gründlich,   weiK 
ja  der  (dem  Schüler  bekannte)  Genitiv  schon  vom  Stamme  gebildet  wird. 
Wenn  ich  etwas  mit  zwd  Worten  deutlich  sagen  kann,    wamosi  soll  leb 
es  mit  vier  Worten  minder  deutlich  sagen  ?  —  Recene  kann  ds  Adjeetir 
nicht  «kürziiefa*  heissen.    Staiim  konnte  im  $.156.  wegbleiben  ^  da  es 
159  steht 

Im  29.  Gapitel  von  den  Präpositionen  möchte  ich  zu  9b  wegen 
noch  die  Bedeutung  vor  setzen,  dagegen  unter  bei  der  Bemerkung 
über  die  Zusammensetzung  weglassen.  Deber  ab  ist  zu  allgemein  gesagt, 
dass  es  auch  vor  Gonsonanten  steht  (Putsche  sagt  über  den  Abfall  des  h 
gar  nichts).  Beispiele  über  einige  Präpositionen,  z.  B.  über  ob,  penes,  pM^ 
secundum,  versus^  ^r  ^^  9  Pf^y  Pfo,  insbesondere  über  in^  Jtt^,  n^tt 
fände  ich  nothwendig.  Nicht  minder  wunschenswerth  wäre  im  30.  Gapi- 
tel bei  einigen  Gonjunctionen  {et  que  atfue,  pei  auiy  %ed  vero  atUem,, 
nisi  $i  wm)  die  kurze  Angabe  des  Unterschiedes  in  der  Bedeutung,  nebst 
Beispielen,  wie  bei  Putsche,  jedoch  mit  mehr  Präcidon).  Allerdings  bat 
der  Hr.  Verf.  diese  Erklärung  richtiger  in  seine  Synonymik  verlegt.  Gut 
ist  die  Bemerkung  über  den  Gebrauch  des  i$a  und  tarn,  und  über  die 
Verbindung  als  und  wie,  die  Putsche  nicht  gibt.  Im  $.  170  wird  zu 
unbestimmt  gesagt ,  « quidem  (bei  Putsche  nicht  zu  finden)  steht  imroer 
nach  einem  Worte* ;  von  gtiogue  wurde  im  $.  163  die  Stdle  richtig  ge- 
nannt. Gut  ist  ergo  und  tffiiur  unterschieden. —  Ob  die  Frageworter  (nach 
der  heutigen  Sitte)  besser  bei  den  Goiyjunctionen  als  bd  den  Adverbien 
stehen?  Die  Vemeinnngswörter  (ausser  neque)  sicher  nicht. 

Die  Wortbildungslehre  (3  t.  Gap.)  gibt  in  klarer  Anordnung  das 
Noihwendige  mit  treffender  Kürze.  Im  $.  178  konnte  der  Unterschied 
zwischen  io  und  us  gezeigt  werden,  den  Putsehe  anfuhrt 

Wie  bei  der  Formenlehre,  so  hat  der  Hr.  Verf.  auch  bd  der  Sats- 
lehre das  Ueberflussige  unterlassen  und  kdne  allgemeinen  Betrachtungeii 
vorausgeschickt  Die  Satzlehre  handelt  zuerst  kurz  von  der  Uebereinstim- 
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mnxkg  der  Satstheile ,  dann  vom  G^rauche  der  Gasus ,  der  Tempora,  der 
Modi,  des  Infinitivs,  der  Participien,  des  Gerundiums  und  der  Supina. 

«Das  Pradicat  ist  entweder  ein  Verb  oder  ein  anderes  Wort  mit 
einem  Verb ,'  ist  richtig  gesagt ,  wegen  Aostes  prope  sunt  u.  a. ;  nur 
hatte  man  wohl  einige  Beispiele  dazu  erwarten  dürfen.  —  «Das  Nomen 
als  Pradicat  stobt  in  demselben  Geschlecht,  derselben  Zahl  und  demselben 
Fall  wie  das  Subject*  ist  doch  zu  allgemein  gegeben;  das  Substantiv  vom 
Adjectiv  zu  unterscheiden,  kann  doch  wohl  keinen  Anstand  haben.  Eine 
mündliche  Bemerkung  thut  allerdings  das  Fehlende  bald  hinzu.  —  Der 
f.  109  sagt  nur:  «Sind  zwei  Subjecte  da,  so  steht  das  Pradicat  im  Plu- 
ral,* und  enthält  doch  Beispiele  wie  effo  et  pater  tuus  valemus;  pater 
wMi  et  mater  mortui  sunt.  Ich  bin  so  weit  entfernt,  diess  zu  missbilligen, 
dass  ich  vielmehr  den  Grundsatz^  alles  das  im  Buche  auszulassen,  was 
der  Schüler  entweder  (wie  hier)  selbst  finden  oder  doch  auf  eine  blosse 
mündliche  Andeutung  hin  sehr  leicht  merken  kann,  als  ein  Hauptgebot  für 
Abfassung  aller  Elementarbücher  obenan  stellen  möchte.  Putsche  hat  hier 
viel  Weitläufigkeit,  obwohl  er  freilich  auch  einige  Bemerkungen  über  be- 
aondere  FtUle  gibt  ~  lieber  Ac^ective  ohne  Substantive  (muttty  mutta) 
konnten  wenigstens  Beispiele  gegeben  werdea.  —  Das  Beispiel  z  AtMenae, 
urös  ctarissima  Grmcimy  zu  einem  Satze  vervollständiget,  würde  zugleich 
die  Debereinstimmung  des  Prädicats  in  solchen  Fällen  anschaulich  machen. 

Die  Casus  lehre  beginnt  mit  dem  Nominativ,  dem  der  deutlichen 
Anordnung  wegen  mit  Recht  ein  eigenes  Gapitel  gewidmet  ist  (Putsche 
mengt  die  Congruenz  bei.)  Die  hier  erwähnte  Auslassung  der  Subjecte 
ego^  tu  u.  s.  w.  ist  bereits  im  $.  73.  vorgekommen,  üeber  das  man 
wäre,  obwohl  hinter  dem  Buche  immer  der  Lehrer  zu  denken  ist,  doch 
»1  rex  laudatur  noch  ein  laudarts  u.  dgl.  zu  wünschen.  Was  die  Fragen 
trifft,  durch  welche  die  Bedeutung  der  einzelnen  Casus  bezeichnet  wird, 
X.  B.  der  Accusativ  steht  auf  die  Frage  wen?  etc.  so  bin  ich  der  Ansicht, 
dass  dieselben,  wie  in  der  mündlichen  Rede  zur  Ergänzung  der  Gedanken, 
«o  in  der  Grammatik ,  und  zwar  am  leichtesten ,  zur  Erkennung  der  Be- 
ziehungen und  der  nach  diesen  Beziehungen,  nicht  nach  den  Fragen,  zu 
bestimmenden  Casus  führen.  Darum  finde  ich,  bevor  ein  anderer  min- 
destens eben  so  leicht  zur  Erkennung  dieser  Beziehungen  führen- 
der Weg  entdeckt  ist,  die  Fragen  als  solche  durchaus  nicht  anstössig,  nur 
«eilten  sie  nicht  schlechtbin  zur  unmittelbaren  Bestimmung  der  Casus  ge- 
braucht werden.  Ich  würde  daher  nicht  sagen :  dieser  oder  jener  Casus 
stehe  auf  diese  oder  jene  Frage,  sondern:  die  Beziehung  werde  durch 
diesen  oder  jenen  Casus  ausgedrückt,  und  man  erkenne  die  Beziehung 
durch  diese,  jene  Frage.  In  dieser  Rücksicht  kann  nach  Weglassung  des 
ersten  Satzes  in  jedem  dieser  Capitel  («der  Casus  steht  auf  die  Frage') 
die  folgende  Regel  durch  eine  geringe  Abänderung  richtig  gestellt  wer- 
den. Die  Beziehung  allein  aber  zum  Grunde  legen  und  alle  Casus  zusam- 
menwerfen, wie  es  dazu  an  Versuchen  nicht  fehlt,  würde  vom  Ziele  ^eit 
abführeo     Die  Grammatik  bat  es  mit  dem  Worte  zu  thun;    welche  Be- 
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grifbbezieliiiaiisen  durch  eine  bestimmte  (angeschaute)  Wortfonn,  nicht 
dber  durch  welche  Wortformen  eine  bestimmte  (gedachte)  Besiehnng  an»- 
gedruckt  wird  (wozu  die  Renntniss  der  Sprache  bereits  vormsgesetzt 
wird),  dem  Lernenden  zu  zeigen^  ist  ihre  nächste  Aufgabe.  Dies  hat 
denn  der  Hr.  Vert  zum  Theil  gethan  z.  B.  §.  212.  ffemiUvus  gumUUattB^ 
cum  Theil  aber  auch  des  Ueberblickes  wegen  mehrere  Beziehnngeo  mitar 
einem  allgemeinen  Gesichtpuncte  zusammenge&sst  z.  B.  f.  213,  nnd  Ter^ 
sehiedenartiges  getrennt  $$.  222,  224,  229. 

Neben  adire  ^  inire  $.  195.  könnte  nodi  okire  stehen.  Die  Regel 
von  pescOy  ßagito^  Merrogo  ist  nicht  genau;  sie  kann  zu  tHiarogare 
ab  aUqßiO  rem  Tcrfuhren.  —  Bei  den  Städtenamen  sind  zwar  die  Präposi- 
tionen nach,  zu  durch  den  Druck  henrorgehoben ,  doch  wäre  der  Ge- 
brauch der  Präpositionen  (z.  B.  ml ,  i^rape ,  n)  durch  Beispiele  anzudeu- 
ten; so  9.  201  Ai  iUa  domo,  Aleximdrim^  uröe.  —  Im  $.  215.  kann 
sich  die  2.  Angabe  nicht  auch  auf  Eigenthum  beziehen ,  wäre  daher  m 
unterscheiden  s.  B.  üöer  esi  meus;  was  freilich  ohnehin  wörtlidi  nSJL 
dem  Deutschen  ubereinstimmL  Zu  mtmere  noch  de,  —  Bei  Merest  Mit 
der  Zusatz,  woran  gelegen  ist,  wovon  etwas  im  {.  Ü70-  Bei  emtui  im 
%,  224.  wäre  auch  der  Genitiv  des  Substantivs  zu  erwfimen ;  und  im  f. 
23S.  neben  der  Zurückweisung  auf  $.  211.  der  Unterschied  zwischen  dem 
qualitativen  Ablativ  und  Genitiv  anzudeuten.  Zu  $.  231.  Ubro  und  im  tibrü. 
Dass  beim  Comparativ  der  Ablativ  statt  jedes  Accusativs  mit  ^tam  stehen 
dürfe ,  möchte  ich  doch  dem  Anfanger  nicht  so  ohne  alle  weitere  Bemer- 
kung hingeben. 

Geber  den  Gebrauch  der  Tempora  wird  im  $.  t36  mit  wenig  Wor- 
ten so  viel  gesagt  als,  die  richtige  Renntniss  vom  Gebrauche  derselben  im 
Deutschen  vorausgesetzt  und  die  Erklärung  des  Lehrers  hinzugedacht,  voll- 
kommen genug  ist.  Aber  die  Gefahr  der  Yeriming  wird  auch  bei  dieser 
Voraussetzung  noch  immer  vorhanden  sein ,  wenn  nicht  der  Begriff  jedes 
Tempus  bestinmit  gegeben  wird  Dieser  durfte  dem  Anianger*  am  leichtesten 
deutlich  gemacht  werden  durch  Hinweisung  auf  den  Unterschied  zwischen 
der  Zeit,  in  welche  die  Thätigkeit  in  Bezug  auf  den  Sprechenden  fällt  (Ge- 
genwart, Yergangenheit,  Zukunft)  und  den  Momenten  der  Thätigkeit  (Begin- 
nen, Dauer,  Schluss).  Dazu  noch  das  Tempus  (Ugi)  der  unbestimmten  und 
absoluten  Vergangenheit  (die  Thätigkeit  an  sich  und  als  momentan  be- 
zeichnend). Putsche  erwähnt  diese  Unterscheidung,  nach  Vorausscbicknng 
der  gewöhnlichen  weitläufigen,  für  den  Anfänger  gewiss  nichts  weniger  als 
leicht  begreiflichen  Eintheilung  in  absolute  und  relative  Tempora,  nebenher 
als  eine  besondere  Eintheilung ;  sie  muss  vielmehr  jeder  weiteren  Einthei- 
lung zum  Grunde  gelegt  werden ,  und  schliesst  eigentlich  jede  weitere  Ein- 
theilung schon  in  sich  Auf  diese  Unterscheidung  zurückgeführt ,  wird  sich 
jedes  Tempus  begreifen  lassen ;  denn  jedes  Imperfect  fällt  miter  den  BegriflT 
der  Dauer  in  der  Vergangenheit ;  und  jedes  Perfect  (mit  Ausnahme  des  er- 
wähnten beziehungslosen,  mit  dem  das  sogenannte  historische  zosammen- 
fiUt)  ist  Bezeichnung  der  in  der  Gegenwart  abgeschlossenen  Thätigkeit» 
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weil  es  die  seit  dem  Abschlüsse  bis  jetzt  fortdauernde  Folge  der  Thatig- 
keit  UDd  somit  der  mit  seiner  Wirkung  in  die  Gegenwart  hereinragende 
Schluss  der  Thätigkeit  ist  Mag  man  sich  aber  auch  hiermit  nicht  begnü- 
gen wollen ,  so  viel  bleibt  doch  gewiss ,  dass  weitere  subtile  Unterschei- 
dungen ,  abgesehen  von  ihrer  Unsicherheit ,  nicht  für  den  Anfanger  gehören. 
Nach  dieser  Eintheilung  nun  lässt  sich  auch  die  allgemeine  Reget  von  der 
Zeitfolge.,  gerade  wie  es  ($.  239)  der  Hr.  Verf.  gethan,  nur  noch  kürzer  und 
bestimmter  geben :  auf  das  Präsens  (ieciurus  ium,  legOj  legi)  und  Futur 
{Jedurut  ero^  legam,  legero)  folgt  der  Conjunctiv  des  Präsens  (iecturus 
sim^  legamy  leger  im)  %  auf  die  Präterita  (ieeturue  eram ,  Ugebam,  le* 
geram  und  iegi  als  historisches  ^erfect)  folgt  der  Conjunctiv  der  Prä- 
terita {Iecturus  eseem,  legerem,  legissem)^  Diess  ist  auch  zugleich 
vollständiger,  denn  Iecturus  sim  und  essem  (s.  B.  bei  indirecten  Fragen, 
quin)  dürfen  nicht  übergangen  werden. 

Trefflich  ist  die  Bemerkung,  dass  in  Folgesätzen  mit  tt/,  so  dass, 
das  Tempus  vom  Hauptsatze  unabhängig  ist;  wünschenswerth  wäre  noch  zur 
Vergleichung  ein  Beispiel  eines  abhängigen  Folgesatzes  nach  Ua,  —  Sehr 
fasslich  und  übersichtlich  wird  in  den  folgenden  $$.  das  Nothwendige  über 
den  Gebrauch  der  Modi  gegeben. —  Im  $  242.  ist  die  3.  Regel  treffend, 
wird  aber  für  den  Anfänger  einer  guten  Erklärung  bedürfen.  —  Im  $. 
246.  wäre  ein  Beispiel  von  non  quin  beizufügen ,  im  $.  247.  duöito  an 
zu  erwähnen.  —  Ganz  richtig  steht  im  $.  262.  de  quo  se  bene  meritum 
putet;  nur  sollte  doch  die  Regel  vom  Relativsatze  in  Verbindung  mit  ei- 
nem Aecusativ  mit  dem  Infinitiv  oder  mit  einem  anderen  Nebensatze  nicht 
übergangen  werden.  Putsche  bat  diese  Regel,  aber  höchst  unvollstän- 
dig. Gut  ist  die  Anmerkung;  aber  den  Unterschied  der  Bedeutung  von  H 
gui  audiunt  und  auditares  anzugeben,  sollte  wohl  nichts  entgegenstehen. 
Im  $.  264.  verdient  die  Angabe  des  Unterschiedes  zwischen  dem  Impe- 
rativ und  dem  Futur  Anerkennung. 

Im  $.  267.  folgt  die  Lehre  vom  Aecusativ  mit  dem  Infinitiv ,  der  aber 
in  mehreren  Beispielen  bereits  vorweg  aufgenommen  ist.  Die  Construction 
selbst  muss  daher  früher,  und  zwar,  damit  $.  192,  7  recht  verstanden 
werde,  schon  in  eben  diesem  $.  erklärt  w^erden.  Im  $.  268.  würde  es 
richtiger  heissen :  «welche  ein  Wahrnehmen  oder  ein  Sagen  bezeichnen,* 
statt  «ein  Wahrnehmen  oder  Sagen,*  weil  beides  verschieden  ist.  Ange- 
hängt sind  einige  gute  Bemerkungen,  von  denen  die  l.u.3.  bei  Putsche 
fehlen  (persuadere  überreden  und  überzeugen ;  Pythagoram  dicunt  ve- 
nisse  von  P.  sagt  man ,  dass  er).  Treffend  ist  im  $.  274.  die  Bemerkung 
über  memini.  —  Die  Zusätze  von  ut  und  quod  in  $$.  275,  276.  gehören 
zwar  strenge  genommen  nicht  her;  indessen  gibt  das  den  abhängigen 
Satz  einleitende  dass  von  selbst  dazu  Anlass;  dieser  wäre  denn  auch 
gerade  zu  nennen,  statt  der  etwas  seltsamen  Einleitung:  «der  Aecusativ 
mit  dem  Infinitiv  ist  wohl  zu  unterscheiden  von  den  Sätzen  mit  den  Con- 
junctionen  ut  und  quod,*  Die  Aufzählung  mehrerer  Verben  und  Ausdrücke, 
an  welche  die  eine  oder  die  andere  Construction  sich  anschliesst  («n  a  e  h 
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gdleo  zu   lamen,    mag   inunerliin   in  elBigea  Fäka  rkktig  aen,  wenig- 

atens  ift  e«  richtiger,   ab  zwei  Cäsaren  schlechthin  «TMnfhMm  (wie  es 

Folaehe  a  a.  thon);    in   vielen   Fällen   aher  hat  dieae  Neheneäsnr  gewiss 

BOT  den  Schein,  Auch  sind  hierdurch  die  Qhrigen  in  nuneben  Venen  tot- 

hw— lenden   Scheincäsureo ,    die  man  doch  nicht  ebenialls  wird  Nebencä- 

foren  nennen  wollen,  noch  immer  nicht  erklärt    Ich  möchte  daher  im  f. 

t9S«  Ton  der  (starken  und  schwachen)  Incision  sprechen ,  und  die  Gasur 

sIs  diejenige  locisioo  bezeichnen ,  welche  einen  Ruhepunct  für  den  Gedan* 

ken  gibt.    Mit  ganz  anderer  Einsicht  in  den  Rhythmus  wird  der  Schüler 

dann  Verse  lesen  wie  AeoUam  PeuU.  Mic  va9t0  rex  AtoHu  mUr^^  und 
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^uid  flteiiU  Phiiomelal  fugam  cmtodUi  ciaudii.  Mir  wenigstens  sträubt 
sich  das  Gefah),  durch  Annahme  von  männlichen  Cäsuren  in  diesen  und 
ähnlichen  Versen  und  durch  unnaturliche  Zerreissnng  der  Gedanken  an  die 
Stelle  des  bedeutsamen  Rhythmus  ein  leeres>  sinnloses  Geklingel  zu  setzen. 
Der  Rhythmus  ist  nicht  willkürlich ;  er  dient  dem  Gedanken  und  dem 
Gefühle;  ich  nehme  ihn  darum  in  den  beiden  Versen  wie  ich  ihn  finde, 
mit  der  Diäresis  nach  vemU^  mit  der  weiblichen  Casus  nach  Pkilamela,  und 
vermag  mich  nicht  zu  überreden,  dass  es  richtiger  sei,  zu  lesen  AeoUam  — 
9^Ui  kic  vasto  —  rex  Aeoiui  tmiro  u.  s.  w.  Femer  dächte  ich,  es  sollte 
für  die  Schuler  keine  Schwierigkeit  haben,  za  begreifen,  was  Anakrusis, 
Basis  und  Katalexis  sei.  ich  möchte  diess  ihnen  um  so  weniger  vorenthalten, 
weil  nach  der  Casur  in  daktylischen  Versen  die  Thesis  als  Auftact  zu  le- 
sen ist.  Endlich  hätte  ich  von  $.  299.  an  nicht  von  einzelnen  Versen,  son- 
dern von  Versarten  gesprochen  und  dem  Hexameter  und  Pentameter  so- 
gleich die  Stelle  unter  den  didaktylischen  angewiesen ,  aber  nicht  so  ober- 
flächlich wie  es  Putsche  u.  a.  thun,  sondern  vom  ursprunglichen  Rhyth- 
mus ausgehend  und  die  Katalexis  beachtend.  Endlich  konnten  noch  die 
sammtlichen  viersylhigen  Versfüsse  angeführt,  und  die  unrhythmischen  Füsse 
überhaupt,  so  wie  die  gewöhnlichsten  Auflösungen  von  Längen  angemerkt 
werden.  Diess  alles  wurde,  wenn  man  Raum  sparen  will,  auf  einer  Seite 
sich  abthun  lassen. 

Sehr  willkommen  ist  die  (i>ei  Putsche  fehlende)  Zugabe  vom  römi- 
schen Kalender,  vom  römischen  Mafse  und  Gewichte  und  von  den  Ab- 
kürzungen. 

Ein  Register  ist ,  als  überflüssig ,  nicht  beigegeben ;  und  so  soll  es 
sein.  Für  ein  Elementarbuch  ist  die  IVothwendigkeit  eines  Registers  keine 
Empfehlung.  Druckfehler  fand  ich  nur  S.  56,  $.  68.  prmceptor  tibi  ipsi 
koc  (st.  hoi)  iibroi  dedii\   und  S.  210.  digiiis  (st.  tu). 

Nach  meiner  Ceberzeugung  hat  demnach  der  Ur.  Verf.  seine  Auf- 
gabe, eine  lateinische  Sprachlehre  für  die  unteren  und  mittleren  Classen 
zu  schreiben,  sehr  gut  gelöst.  Die  angedeuteten  Mängel  sind  theils  Klei- 
nigkeiten ,  welche  leicht  vom  Lehrer  ergänzt  werden ,  theils  Wünsche  mit 
Rucksicht  auf  unsere  Gymnasien ,  für  die  bisher  noch  kein  Lehrbuch  zur 
Fortsetzung  des  grammatischen  Unterrichtes  in  den  oberen  (fassen  bestimmt 
ist.  Vor  P  u  t  s  c  h  e's  Grammatik  verdient  die  unseres  Hrn.  Verfs.  ohne  Zwei- 
fel den  Vorzug.  Sie  gibt  den  Gegenstand  in  demselben  Umfange  wie  jene ; 
auf  Einzelheiten ,  von  denen  in  der  einen  Wie  in  der  anderen  manche  ver- 
misst  werden,  kommt  es  nicht  an.  Was  sie  aber  hoch  über  Putsche  erhvbt, 
sind  die  Eigenschaften ,  auf  die  ich  gleich  anfangs  hingedeutet  habe :  bei 
richtiger  Auswahl  des  Nothwendigen  Einfachheit  der  Darstellung,  Bestimmtr- 
heit  und  Kürze  des  Ausdruckes ,  klare  Übersichtlichkeit  des  Gegenstandes  ; 
auch  die  äussere  Ausstattung  des  Buches  ist  lobend  anzuerkennen.  Der 
Schüler  lernt  aus  einem  solchen  Buche  mit  weit  mehr  Lust  und  Leichtig- 
keit als  aus  einem  anderen,  dem  diese  Eigenschaften  fehlen,  und  weiss, 
wenn  er  etwas  zu  suchen  hat ,  es  sogleich  zu  finden ,  ohne  erst  in  einem 
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N.  73.  Tegere  geschieht  zum  Schutze,  operirt  um  dadurch  ungesehen  zu 
naacben,  verdecken  u.  s.  w.  —  S.  98.  N.  190.  SiuUui  bezieht  sich  nur 
auf  ein  unrichtiges  Erkennen;   es  ist  ein  bloss  intellectueller  Fehler,    wie 
ixnser  thöricht.    iStolidUB  (bei  Cicero   selten)  bezeichnet  dieDumm- 
ii  ei  t,    in  sofern  sie  etwas  rechtes  zu  sein  oder  zu  können  vermeint,  ein- 
fältig u.  s.  w.  —  S.  124.  Die  tranquilUtaa  ist    positiv,    die  Ruhe, 
^^xrelche  von  dem  Gefühle  der  eigenen  Kraft  ausgeht;   daher  auch  be- 
sonders die  Ruhe  des  G  e  m  ü  t  h  s  u.  s.  w.  Quiez  ist  gewissermafsen  n  e- 
^a t i v ,  welche   man  sucht  im  Gefühle  seiner  Schwäche;  durch  quiet 
sucht  man  Stärkung.  Daher  ist  tranquilittoi  immer  achtungswerth ,   die 
quies  nur  nach  Umständen ;   Schlaf  und  Tod  können  nie  tranquiUitas  ge- 
namiit  werden ,  wohl  aber  quie9.  Ein  gen,  ottj.  kann  wohl  mit  quiei,  nicht 
mit  tranquHlitas  verbunden  werden.   Requiei  hebt  die  Rücksicht  auf  E  r- 
li  o  1  u  n  g  stärker  hervor  als  ([Uiei ;  der  Tod  kann  demnach  nicht  reguies 
heissen  u.  s.  w.^ 

Oft  ist  der  Schüler  rathlos  bei  der  Wahl  des  richtigen  Wortes  aus 
mehreren  synonymen;  er  fühlt  dunkel,  dass  ihm  dieses  oder  jenes  nicht 
passen  will,  kann  sich  aber  keine  Rechenschaft  geben,  warum ;  trifift  wohl 
zuweilen  oder  öfter  das  richtige,  verfehlt  es  aber  auch  häufig.  Die  Ursache 
ist,  weil  er  die  Bedeutungen  nicht  genau  kennt  Ist  nun  eine  Synonymik 
fßr  Schüler  des  Obergymnasiums  Bedürfniss ,  so  braucht  kein  anderes  Buch 
gesucht  zu  werden  als  dieses.  Es  empfiehlt  sich  auch  durch  seinen  mäfsigen 
Dmfang  und  Preis. 

Troppau.  A.  Wilhelm. 


Wackernagel,  Philipp,  Edelsteine  Heulscher  Dichtung  und 
Weisheit  im  XIII.  Jahrhundert.  Ein  mittelhochdeutsches  Lese- 
bach zusammengestellt  und  mit  einem  Wörterbuch  versehen. 
Erlangen,  Heyder  u.  Zimmer.  1851.  SS.  XXXVI.  352.  gr.  8. 
—  1  Rthlr.  10  Ngr.  =  2  fl.  24  kr.  CM. 

Wir  Deutsche  können  uns  in  manchen  Dingen  nicht  mit  den  ande- 
ren Völkern  messen,  dagegen  übertreffen  wir  sie  in  anderen,  als  da  sind 
lyrische  Gedichte,  Debersetzungen  und  mittelalterliche  Sprachbücher.  Wir 
besitzen  schon  eine  ganze  Reihe  mittelhochdeutscher  Lesebücher,  und  den- 
noch bringt  jedes  Halbjahr  neue,  und  dennoch  will  es  mit  diesen  Studien 
nicht  recht  fort.  Man  werfe  mir  nicht  ein,  dass  ich  hier  gegen  mich  selbst 
fechte,  da  ich  selbst  Verfasser  eines  derartigen  Werkes  bin.  Ich  gieng  er- 
stens nicht  aus  innerem  Bedürfniss,  sondern  auf  äussere  Anregung  daran, 
und  würde  sodann  dieser  äusseren  Aufforderung  nicht  gefolgt  sein,  wenn 
ich  in  der  Torhandenen  Menge  ein  Buch  hätte  bezeichnen  können,  das 
den  lur  die  österreichischen  Gymnasien  zu  stellenden  Anforderungen  ent- 
sprochen hätte.  Das  Buch  sollte  nicht  bloss  ein  Lesebuch,  sondern  recht 
eigentlich  ein  Lehrbuch  sein ;  es  musste  demnach  ausser  den  Lesestur* 
durch  Grammatik  und  Wörterbuch  in  die  Sprache  einführen,  die'  } 
stucke  durch  kurze  Anmerkungen  unterstützen  und  zugleich  in  did 
ratur  jener  Zeilen  einleiten.    Diess  war  der  einzige  Weg,  auf  dem  tf 
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«fhe  IGr  eine  Poesie  gewinnen  konnten  und  unserer  Jugend  YorgefQhrt  we  r- 
mkn  sollten   Wahrheit  ist  das  erste  Erfordernisse  wenn  ein  Gefiihl  poetisch 
^win  soll    Die   Stimmung  des   kleinen  Meiertöchterlein  ist  aber  durchaus 
lirankhafL  Durch  die  Liebesspielerei  mit  dem  Ritter  Heinrich  von  Aue  aus 
«1er   Kindlichkeit   gerissen,  fasst  es  auf  einmal  den  Gedanken  sein  Leben 
iPär  ihn  zu  opfern,  da  es  hört,   sein  Blut  könne  die  Krankheit  desselben 
lieilen.     Es  gefallt   sich  in   diesem  Entschlüsse   und   zwingt  seine  Eltern 
dorch  kindischen  Eigensinn  zur  Einwilligung.   Es  hat  sich  so  tief  in  den 
Todesgedanken  gelebt ,  dass  es  sich  nur  mit  Widerstreben  dem  Leben  ver- 
söhnt, das  ihm  durch  die  Verzichtleistung  des  Ritters  geschenkt  wird.  Dieser 
selbst  ist  kein  anziehender  Charakter.  Zuerst  durch  sein  Unglück  zum  Eni« 
sagen  der  weltlichen  Lust  gezwungen,  nimmt  rr  das  Anerbieten  des  Kin- 
des sich  für  ihn  tödten  zu  lassen,  nach  kurzem  Widerstreben  an,  da  diess 
ihm  Heilung  verspricht   Neugierig  schleicht  er  an  die  Thur  der  Kammer, 
in  der  das  Mädchen  für  ihn  geschlachtet  werden  soll,  und  da  er  die  ent- 
bQllte  Schönheit  des  jugendlichen  Leibes  sieht,  jammert  ihn  plötzlich  des 
Kindes  und  er  entsagt  der  Genesung.    Ein  Wunder  belohnt  ihn  natürlich. 
—  Man  wird  der  Verwerfung  dieses  Gedichtes,  die  übrigens  nur  eine  be- 
dingte ist ,   jedenfaUs  entgegenstellen ,  ich  habe  kein  Verstandniss  für  die 
mitteralterlichen  Ideen;  ich  will  es  für  diesen  Fall  selbst  zugeben.  Gegen 
frommen   Sinn   und  die  Opferfreudigkeit  um  fremdes  Wohl  hege  ich  sehr 
grosse  Verehrung  ;  gegen  seine  falsche  Richtung  und  schiefe  Veranlassung 
wage  ich  Bber  auch  auf  mittelalterlichem  Gebiete  aufzutreten.    Gervinus, 
mn  auch  diess  einmal  offen  heraus  zu  sagen,    hat  über  viele  mittelalter- 
liehe Gedichte  ihnlich  geurtheilt  und  dabei  richtiger  gesprochen  als  die 
Fachweisen,   unter  denen   es  Mode  wurde,    gegen  den  trefflichen  Mann 
kleine  Pfeile  abzusenden.  Er  urtheilte  vom  allgemeinen  menschlichen  Stand- 
puncte  aus,  der  bei  jedem  Crtheile  bestimmend  sein  muss,  wenn  anch  der 
geschichtliche  nicht  zu  yernaehlässigen  ist;  jene  Philologen  sprachen  aus 
enger  Kammer,  denn  sie  hatten  aus  langer  Beschäftigung  mit  dem  ange- 
griffenen Dichter  eine  grosse  Vorliebe  für  ihn  gefasst  und  wollten  natür- 
lich nicht  zugeben ,  dass  sie  ihre  Zeit  an  Gut  von  zweifelhaftem  Werthe 
versehwendet  hätten.    So  Hess  sich  selbst  der  treffliche  Emil  Sommer, 
der  ein  friihes  Grab  in  Halle  fand ,  verleiten,  in  der  Vorrede  zu  seiner  Aus- 
gabe von  Flore  und  Blanschellur  diess  Gedicht  gegen  Gervinus  etwas  hef- 
tig zu  vertheidigen,  obschon  die  Verhältnisse  darin  eben  so  erkünstelt  und 
nonatoriich  sind,  wie  in  dem  armen  Heinrich.  Genug  des  weiteren !  Meine 
Oeberzeogong  spreche  ich  also  unverholen  dahin  aus,  dass  der  arme  Hein- 
rieh, unbeschadet  seines  sonstigen   Werthes,  als  Vertreter  des  höflscheo 
Kunstepoe  und   als  Werbung   für  die  mittelhochdeutsche  Poesie  schlecht 
fewfihtt   ist.    Wegen  der  Unwahrheit   und  Ueberspanntheit  seiner  Heldeo 
kann  das  Gedicht  auf  die  Jugend  nur  schädlich  wirken,  denn  unsere  Ju- 
gend bedarf  kräftiger  und  gesunder  Kost  Junge  Männer,  welche  Homer 
und   Sophokles  lesen,    können  an  solchen  Poesien  keine  Neigung  für 
die  altere  deutsche  Literatur  fassen. 
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Mach   dum   armen   Heinrich  gibt  Hr.  W.  eine  sehr  reiche  Ausw. 
aus  dreien  der  besten  Lyriker  des  13.  Jahrhunderts,  nämlich  aus  H 
mann  von  Aue,  Reimar  dem  alten  und  Walther  von  der  Vogel  weide, 
sonders    aus  dem  Liederschatze   des  letzteren  ist  viel  geschöpft, 
wird   aus   dem   Freidank   ein   nicht  unbedeutender  Auszug  geboten.    De. 
Hr.  Verf.  gibt  nicht  die  Grimmische  Recension  mit  Auslassung  des  bedenk-^ 
liehen,  wie  ich  diess  in  den  Stellen  that,  die  ich  wählte ;  sondern  er  bebC^ 
aus   den   verschiedenen  Abschnitten  einzelne  Sprüche  heraus,   die  er  ik 
Sprüchwörter   fasst.    In  der  Vorrede  gibt  er  über  die  Verbreitung  eini|;er 
derselben  Nachweisungen. 

In  der  Prosa  beschränkt  sich  Hr.  W.  allein  auf  die  fromme  Literttor, 
indem  er  von  dem  Mystiker  David  von  Augsburg  zwei  Traotate  und 
zwei  Predigten  Bruder  Bertholds  von  Regensburg  drucken  liess.  leh  mag 
auch  hier  wieder  zu  wenig  mittelalterlich  fromm  scheinen»  wenn  ich  mich 
gegen  diese  Menge  frommer  Prosa  erkläre  und  etwas  weltliche  Geschichts- 
und Gesetzesschrift  verlange;  allein  ich  rufe  die  Wahrheit  zu  Hilfe,  die 
jeder  bestätigen  wird ,  welcher  seinen  Schülern  diese  vier  fronunen  Lete- 
stücke  vorlegen  sollte,  dass  nämlich  die  Jugend  eine  dieser  Predigten 
recht  gern,  alle  vier  aber  nur  mit  Widerstand  lesen  wird.  Soll  diese  Auf- 
wähl  etwa  zu  der  Aufweckung  der  echten  deutschen  Theologie  beitragen, 
welche  der  Hr.  Verf.  in  der  Vorrede  andeutet,  so  bedauern  wir  seine 
Täuschung. 

Wir  haben  zum  Schlüsse  die  Ansichten  des  Hrn.  Verf/s  zu  berüh- 
ren, weiche  er  in  der  Vorrede  ausgesprochen  hat.  Wir  übergehen,  was  er 
mit  vielen  Redensarten  über  die  Einführung  der  altdeutschen  Sprache  auf 
Schulen  und  den  Widerstand  dagegen  sagt,  und  fassen  nur  den  Kern,  der 
sich  in  dem  Satze  findet:  «Der  Unterricht  in  der  Muttersprache  auf  ho* 
heren  Schulen  hat  die  Einführung  des  Schülers  in  die  germanistischen  Stu- 
dien zum  Zweck.*  (S.  VI).  Hr.  Ph.  W.  sucht  diese  seine  «Deberzeugung* 
durch  eine  Reihe  Aphorismen  zu  verbreiten,  die  recht  gut  gemeint  sein 
mögen,  aber  jeden  ehrlichen  Germanisten  gewaltig  zu  dem  Gebete  drän- 
gen: «Herr,  bewahre  uns  von  unseren  dilettantischen  Freunden I*  Die 
Schule  hat  nun  einmal  nicht  den  Zweck,  die  höheren  Wissenschaften  zu 
lehren  und  den  Vorhang  des  Allerheiligsten  zu  heben ;  ihr  müssen  die  ger- 
manistisehen  Studien  eben  so  fern  liegen  wie  die  kritischen,  antiquari- 
schen und  alle  höheren  Disciplinen  der  griechischen  und  römischen  Philo- 
logie. Sie  begnügen  sich  an  der  schönen  und  grossen  Aufgabe,  dem  Schu- 
ler eine  lebendige  und  genaue  Kenntniss  der  Muttersprache  und  ihrer  Li- 
teratur zu  geben ;  was  darüber  ist,  sei  von  UebeL 

Man  könnte  aus  dem  Streite  über  den  deutschen  Dnterricht  eine 
Comödie  machen;  die  germanistischen  Studien  auf  den  Schulen  würden 
sehr  komische  Gestalten  dazu  liefern. 

Krakau,  im  Februar  1851. 

IL  Weinhold. 
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1.  Lehrbuch  der  Geographie  für  höhere  Unterrichtsanstalten  von 
Dr.  H.  A.  Daniel.  Dritte  vermehrte  und  verbesserte  Auf- 
lage. Halle,  1850.  Buchhandlung  d.  Waisenh.  X  u.  462.  S. 
—   Vj  Thir.  =  45  kr.  C.  M. 

8.  Leitraden  für  den  Unterricht  in  der  Geographie  von  Dr.  H.  A. 
Daniel.  Balle,  1850.  Ebend.  IV  u.  142.  S.  —  VI  ThIr. 
=  27  kr.  CM. 

1.  Daniel's  Lehrbuch  der  Geographie  ist  in  vier  Bücher  abge- 
Uieilt ,  von  denen  das  erste  die  Grundlehren  der  Geographie  (S.  1  bis  42), 
das  zweite  die  aussereuropäischen  Erdtheile  (S.  43  bis  156),  das  dritte 
Europa  (S.  157  bis  304)  und  das  vierte  Deutschland  (S.  305  bis  4181 
abhandelt  Auch  ist  ein  ausfuhrliches  Sach-  und  Namenregister  (S.  419 
bis  462)  beigegeben. 

Das  vorliegende  Werk  hat  entschiedene  VorsGge  vor  den  gewöhn- 
lichen Lehrbüchern  der  Geographie,  namentlich  durch  die  anregende  Le- 
bendigkeit der  Darstellung  und  durch  die  Anordnung  des  Stoffes*  Es  ent- 
halt jedoeh  auch  Irrthumer  in  Einzelnheiten ,  und  es  mag  hier  auf  die 
wesentlicheren  hingedeutet  werden. 

Die  mathematische  und  physische  Geographie  durfte  in  der  Weise, 
wie  der  Hr.  Verfasser  sie  darbietet,  den  Bedurfnissen  einer  höheren  Unter- 
richtsanstalt kaum  entsprechen.  Wenn  man  auch  von  den  Lücken,  welche 
sie  zeigt,  gänzlich  absieht  (so  enthalt  z.  B.  die  mathematische  nicht  ein- 
mal eine  Andeutung  über  die  äusserst  wichtige  Kartographie) ;  so  ist  doch 
die  Leichtfertigkeit  in  der  Diction  durchaus  nicht  geeignet,  den  Schüler, 
welcher  sich  in  der  Regel  an  die  Worte  seines  Schulbuches  hält,  an  eine 
richtige,  genau  bezeichnende  Ausdrucksweise  zu  gewöhnen,  was  schon  an 
und  für  sich ,  wie  jeder  praktische  Schulmann  weiss ,  schwierig  ist.  So 
heisst  es  S.  2  «Wäre  die  Erde  eine  Fläche*  statt  «Wäre  die  Oberfläche 
der  Erde  eine  Ebene;*  S.  21  «Dieser  Meeresspiegel  ist  auf  der  Erdober- 
fläche die  vollkommenste  Ebene  und  die  grösste  Tiefe;*  S.  8 
«die  Erde  erscheint*  (vom  Monde  aus  gesehen)  «wie  ein  Wagenrad  gross 
am  Himmel**  Ein  nicht  näher  bezeichnetes  Wagenrad  kann  unmöglich  als 
Mafs  dienen.  Auch  kann  man  Schlüsse,  wie  den  folgenden,  nicht  billigen: 
S.  3  «In  neueren  Zeiten  ist  die  Erde  oftmals  umsegelt.  Da  ist  man,  wenn 
man  auch  immer  in  derselben  Richtung  fortsegeite,  doch  nie  an  euien  Rand 
oder  an  ein  Ende  gekommen,  sondern  zuletzt  wieder  in  die  Gegend,  aus 
der  man  ausfuhr.   So  muss  wohl  die  Erde  eine  Kugel  sein.* 

Eine  völlig  unrichtige  Ansicht  erhält  der  Schüler  von  dem  Begriffe 
eines  Meridianes- durch  die  S.  10  gegebene  Erklärung.  Auch  ist  es  abso- 
lut unerlässlich,  einen  Meridian  als  ersten  festzustellen ,  um  die 
geographische  Länge  eines  Punctes  angeben  zu  können,  nicht  aber  darum, 
aum,*  wie  der  Hr.  Verf.  sich  ausdrückt,  «die  Meridiane  (!)  bequem  zäh- 
len zu  können.*  Dieselbe  irrige  Ansicht  enthält  auch  $.  9.  S.  11. 
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Der  Raum  gestattet  es  nicht,  noch  andere  Irrthümer  heraasiuhebei^ 
von  denen  eioielae  durch  die  nachfolgenden  $$.  von  selbst  beriohtiget  wtav 
den,   was  aber  eine  missliche  Sache  bleibt,  wie  z.  B.  S.  28  «Nach  der 
früher  erwähnten  Eigenthumlichkeit  des  Wassers  immer  die  tiefsteo  Stel« 
len  der  Erdrinde  zu  suchen,    kann  nun  alles  hervorquellende  Süsswasser 
nicht  eher  ruhen,  als  bis  es  die  grösste  Tiefe,  das  Meer,  gefunden  hat.' 
Poch   mag   das  gesagte  genügen ,    um  daran  die  Bemerkung  zu  koüpfeq, 
dass  die   mathematische   und   physische  Geographie  in  sonst  guten  Lehr- 
bfichem  noch  nicht  die  Würdigung  gefunden,   welche  deren  Wichtigkeit 
verdient.  Es  ist  keineswegs  zu  verkennen,  dass  es  in  vielen  Fallen  schwie- 
rig sei,  die  Sprache  der  Analysis  in's  Populäre  zu  übertragen ;  die  Schwie- 
rigkeiten werden  aber  bei  weitem  geringer,  wenn  man  die  KenntnisB  der 
Elemente  der  geometrischen  Anschauungslebre  voraussetzen  darf.    Diese 
stiefmütterliche  Behandlung  der  genannten  Doctrinen  in  der  Schale  erkliit 
es  zur  Genüge,   dass   die   wichtigsten   W^ahrheiten   derselben  sehr  biufig 
für  sonst  gebildete  Männer  nur  Sache  des  Glaubens,  nicht  aber  der  Ueber* 
seugung  sind. 

Auch  hinsichtlich  der  politischen  Geographie  sind  hie  und  da  Be« 
richtignngen  wünschenswerth.  Die  eben  erwähnte  Anordnung  des  StoffiM 
kann,  da  das  Lehrbuch  nicht  für  Anfanger  geschrieben  ist,  nur  gebilliget 
werden,  so  vielfachen  Widersprach  sie  gegenwärtig  auch  noch  finden  mag» 
Das  Festhalten  an  dem  Stofengange  vom  allgemeinen  zum  besonderen  ent- 
schuldiget selbst  den  Sprung  vom  Ost-Continente  zum  westliehen,  um  über 
den  südlichen  nochmals  zu  dem  ersteren  zurückzukehren.  Auf  Wissen* 
sehaftliehkeit  hat  und  macht  dieser  Vorgang  freilich  keinen  Ansprach  | 
aber  er  sichert  einen  guten  Erfolg  bei  den  Schülern,  wenn  er  vom  Leh- 
rer richtig  aufgefasst  wird. 

Eben  so  wenig  wollen  wir  der  Methode,  nach  welcher  der  geogrt- 
phische  Stoff  in  den  vier  letzten  Büchern  dargestellt  wird,  als  solcher 
entgegentreten;  sie  betrachtet  die  Theile  der  Erde  nach  den  zwischen 
natüriichen  Grenzen  liegenden  Gebieten,  stellt  daher  das  nnverinderüclie, 
das  bleibende  voran,  während  jene,  welche  nach  politischen  Gränzen  ope- 
rirt,  das  wandelbare  an  die  Spitze  setzt.  Allein  die  Zersplitterung  de« 
Stoffes  scheint  hie  und  da  doch  zu  l>edeutend  zu  sein,  namentlieh  im 
vierten  Buch.  Auch  ist  der  physischen  Geographie  bei  der  DarsteHung  der 
einzelnen  Gebiete  im  Yerliältnisse  zu  dem  übrigen  Detail  dnrehgängig  zit 
wenig  Rechnung  getragen. 

HinsichtKch  der  Zahlenangaben  hat  DanieKs  Lefarbnch  mit  ande- 
ren den  doppeHeo  Fehler  gemein ,  dass  bei  nach  der  Zeit  veranderiichea 
Zahlen  die  Epoche,  l&r  welche  sie  gelten,  und  bei  anderen  die  Einheiten» 
nach  welchen  sie  gemessen  sind,  nicht  angegeben  werden.  Es  ist  daher 
allerdings  mögüdi,  dass  nach  irgend  einer  Einheit  der  Dhawalagiri  (S.  t4 
md  48)  über  27.000%  und  nach  einer  anderen  der  Chimborasso  sogar  (Sw 
24)  21.000'  und  wieder  nach  einer  anderen  derselbe  Chimbonisso  (S.  48) 
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licht  ^3.000'  hoch  sei  u.  s.  w.  Die  Volkszahlep  sind  theils  so  hoch  angegeben, 
an  sie  bei  alifllliger  Zunahme  in  einigen  Jahren  zur  Wahrheit  werden,  andere 
reifen  aber  in  eine  etwas  zu  ferne  Vergangenheit  zurück.  So  z.  B.  hatte 
D  1.  1846  Venedig  128.000  Einw.  (nach  Daniel  nicht  ganz  100.000), 
lagenfurl  It.OOO  (nach  D.  15.000),  Prag  115,000  (nach  D.  130.000), 
ImüU  13.000  (nach  D.  20.000),  Triest  55.000  (nach  D.  75.000)  u.  s.  w. 
aas  man  bei  Staaten,  weiche  noch  nicht  in  den  Bereich  statistischer  Un- 
trsuchungen  getreten ,  die  Zahlen  ohne  Angabe  der  Epoche  hinstelle ,  ist 
egreifiich;  aber  es  ist  auch  eine  unabweisliche  Forderung  an  den  Hm. 
erL  eines  Lehrbuches ,  dass  er  verlässliche  Quellen  für  jene  Länder  be- 
ütEe,  welche  deren  besitzen.  In  völlig  willkürliche  Schätzungen  soll  er 
eh  aber  nie  einlassen.  Findet  ein  Lehrer,  dass  die  Angaben  Ober  sein 
atcfiand  nicht  genau  sind,  so  verliert  er  auch  das  Zutrauen  in  jene  über 
ndere  Reiche. 

Aeusserst  unangenehm  berühren  Debertreibungen,  wie  S.  153.  «Die 
imen  haben  den  Stiel  am  dicken  Ende,  der  Stein  der  Kirschen  ist  auf 
er  Aassenseite.' 

Andere  Cngenauigkeiten  wird  der  sachkundige  Lehrer,  welcher  die- 
is  Lehrbuch  zu  benützen  sich  bestimmt  fühlen  soUte,  leicht  selbst  be- 
chtigen  und  durch  die  historischen  Uebersichten ,  wo  sie  wesentliches 
bergehen,  ergänzen.  Ebenso  wird  er  es  vermeiden,  sich  in  eine  Polemik, 
ie  sie  $.  3.  S.  38.  und  39  enthält,  einzulassen,  und  wird  auch  dort,  wo  die 
asdrucksweise  ausserhalb  der  Gränzen  der  Würde  tritt,  was  hie  und  da 
sschieht,  Worte  dafür  finden,  welche  dem  Gegenstande  angemessener 
jid.  — 

%,  Obwohl  man  an  den  «Leitfaden  für  den  Unterricht  in  der  Geo- 
raphie*  geringere  Anforderungen  stellt;  so  sind  doch  die  Irrthümer, 
Ylcbe  eben  angedeutet  wurden  und  denen  wir  auch  in  dem  Leitfaden 
nieder  begegnen,  von  zu  hohem  Belange,  als  dass  diess  nicht  ausdrück- 
eh  bemerkt  werden  sollte.  Der  Hr.  Verf.  befolgt  übrigens  denselben  Stu- 
»gang,  und  theilt  ihn  in  vier  Bücher  ab  (142  Seiten).  Der  LeitCaMlen  ist 
irchgängig  ein  Auszug  aus  dem  ersteren  Werke,  dem  ganze  Stellen  wört- 
;h  entlehnt  sind.  Uebrigens  ist  die  Sprache,  wie  bei  dem  Lehrbuche, 
cht  überall  der  Würde  des  Gegenstandes  angemessen  und  es  sollten  Stel- 
n,  wie  S.  140  «Waterloo  oder  Belle  AUiance,  wo  die  Preussen  und  Eng- 
nder  1815  Napoleon  den  letzten  Rest  gaben*  mindestens  in  keinem 
:bulbuche  einen  Platz  finden. 

Wien,  im  Februar  1851. 

Joseph  Hain. 
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386  Frey  hold,  Atlas  zur  Dniversalgeschiclite. 

Vollständiger  Atlas  zur  Universalgeschichte  von  A.  von  Frey  hold 
Drei  Karten.  Nebst  einem  Yerzeichniss  aller  darauf  vorkom- 
menden Namen.  Berlin^  1850.  Dietrich  Reimer.  —  S  RtUr. 
BT  8  fi.  86  kr.  CM. 

Als  Nachtrag  zu  unserer  in  dieser  Zeitschrift  unlängst  (Jahrg.  I.,  E I, 
S.  757 — 766)  gegebenen  Relation  über  die  historisch-geographischeD  AtUnten 
von  Frommann  (Dittmar)  und  König  möge  hier  eine  kurze  Anzeige  folga 
über  die  vorstehend  genannten  historisch  -  geographischen  Karten.  Es  ist  i& 
denselben  der  Versuch  gemacht  worden,  einen  ganzen  historischen  Atlas  in  dv 
drei  grossen  Blättern  zu  liefern ,  deren  je  eine  das  Alterthum,  das  Mittd- 
alter  und  die  neuere  Zeit  umfasst.   Das  Mittel,  diess  zu  erreichea,  ist  das 
auf  jede  der  drei  Karten  eine  Anzahl  Abbildungen  von  den  einzefaien  lin* 
dem   und  Zeiträumen  innerhalb  der  betreffenden  grossen  Periode  au(iK^ 
tragen  ist.    So  enthält  die  Karte  zur  alten  Geschichte  in  gesonderten  Ab- 
bildungen  1)  die  alte   Welt   in  einer  grösseren  Darstellung;  2)  die  Welt 
der  Alten  in  ganz  kleinem  Bilde;   3)  Europa,   Völkerwanderung,  Bildong 
der  Reiche  am    Anfang  des  VI.  Jahrhunderts;   4)  Palästina  und  Kanaan; 
5)  das  alte  Italien,  und  hier  noch  in  besondem  kleinen  Bildern  ä)  Umge- 
gend von  Rom ;  ö)  Rom ;  6)  die  Westküste  von  Klein-Asien ;  7)  Griechenland 
vor  der  Besitznahme  durch  die  Römer.  Aehnlich  enthält  die  Karte  des  Blit- 
telalters  1)   das  Zeitalter  Karl's  d.  Gr.  und  der  Karolinger  bis   z.  J.  888; 
2)  den  Zeitraum  vom  J.  888  bis  zu  den  Kreuzzugen  (1096) ;  3)  das  Zeit- 
alter der  Hohenstaufen  und  die  Kreuzzüge,   dabei  noch  gesondert  Jenisa- 
lern  und  Umgegend;  4)  letzte  Periode  des  Mittelalters,   Rudolf  von  Habs- 
burg bis  Maximilian  I. ;   5)  Uebersichtskarte  zur  Zeit  Timur's;    ausserdem 
in   kleinen  Bildern  «Constantinopel  erobert  durch  Muhamed  !!.'  und  cGe- 
gend   von   Venedig.'    In  ähnlicher  Weise  ist  die  Karte  für  die  neuere  Ge- 
schichte in  vier  grossere  uuddrei  kleinere  Abbildungen  zertheilt^  Diese  grosse 
Menge   von    Abbildungen   auf  einem  und  demselben  Blatte  zu  geben,  ist 
offenbar  nur  durch  die  sparsamste  Benutzung  des  Raumes  möglich  geworden, 
obgleich  das   Format  gross   ist:   es   ist   denn   auch  jedes  Stückchen  und 
Eckchen   der  Karten   benutzt,   und  fast  das  ganze  Blatt  bedeckt,  weisser 
Raum  äusserst   wenig  geblieben.    Darin  zeigt  sich  allerdings  eine  äusserst 
genaue,   zuweilen  selbst  scharfsinnige  Oekonomie.   Allein  eines  der  ersten 
Gesetze  für  Karten,  besonders  historische,  und  namentlich  für  Schüler,  ist 
Klarheit  und  Cebersichtlichkeit.    Dieses  Gesetz  konnte  in  den  vorliegenden 
unmöglich   beobachtet  werden:    der  Schüler  wird  beim  Anschauen  dieser 
in   viele  unregelmäfsige  und  wunderliche  Figuren  zerrissenen  und  bont- 
•cheekigen  Blatter  verwirrt,  und  statt  dass  ihm  die  Geschichte  durch  ihre 
HMm  ici*rer  mid  anschaulicher  werden  sollte,  wird  sie  ihm  verwickelter 
^    Dazu  sind  die  Abbildungen,   wie  natürlich,  fast  alle  sehr 
Üriame  und  Länder  sind  nicht  vollständig,  wie  die  geget>ene 
^f  snd  der  Zusatz  auf  dem  Titel  «VoHständiger  Atlas*  er- 
f 
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;heint  nicht  als  gerechtfertigt.    Nun  ist  auch  der  Preis  (2  Thlr.  für  die 

■ei  Karten,  20  und  25  Sgr.  für  die  einzelnen)  nicht  geringer,  als  bei  den 

storischen  Atlanten  von  Kiepert,  Dittmaru^A.,  selbst  grösser  als  bei  den 

cht  empfehlenswerthen  von  König  (1  Thlr.  5  Sgr.).  Welchen  Erfolg  kann 

m   also  diesem  Zusammendrängen  von  einer  Anzahl  Karten  in  eine  ein- 

i;e  beimessen ,  bei  diesem  Einschachteln,  Bröclieln  und  Zerstückeln  V  — 

userdem   liegt  aber  eine  betrachtliche   Unbequemlichkeit   in   dem  sehr 

onen  Formate,    namentlich  für  den  Schüler,   dem  der  für  dasselbe  nö- 

ige    Raum    oft   fehlt,    und   der  körperlich  an  der  leichten  und  genauen 

Birachtung   so  langer   und  breiter  Blätter  gehindert  ist   —   Im  übrigen 

t  m  Betng  der  technischen  Ausfahrung  anzuerkennen,  das«  sie  sich  durch 

iiil>erkeit  und  Nettigkeit  empfiehlt  und  ansprechend  ist  —  In  den  einzelnen 

igaben    erscheint  im  ganzen   Richtigkeit  und  Genauigkeit;  doch  finden 

sli  auch   mehrere   Unrichtigkeiten  und  Fehler:  so   auf  der  ersten  Karte 

rMi,  Tgrtüs;  Oenophy/!a;  MaMacticher  Meerbusen;  Elat/a,  LebadAi  und 

Mdla;  Gortona  (2mal),  Sena  Gallia  u-  a. 

Wien,  JSnner  185  J. 

W.  H.  Orauert 


Dritte   Abtheilun^. 


Verordüongeii  für  die  Osterreichischeii  Gym^ 

iiasien;  Statistik. 

a.  Erlässe. 

Verordnang  des  Ministers  des  Gultus  und  Unter- 
richtes, über  die  Dauer  der  Herb'stferien  der  Gym- 
nasien am  Schlüsse  des  Schuljahres  1851. 

26.  Jänner  I8SL 

Da  eine  Verkürzung  der  Herbstferien  der  Gymnasien  bereits 
im  verflossenen  Schuljahre  stattgerunden  hat ,  und  da  noch  einige 
Zeit  nölhig  sein  wird,  bis  die  Maturilälsprüfiingen  in  einen  ganz 
geregelten  Gang  kommen ,  für  welchen  Zweck  eine  etwas  längere 
Dauer  der  Herbstrerien ,  als  die  von  vier  Wochen  erwönschlich  ist, 
60  haben  am  Schlüsse  des  Schuljahres  1851  ganz  dieselben  Herbst- 
ferien einzutreten,  welche  für  das  Schuljahr  1850  festgesetzt  wor- 
den sind.  Hiemach  hat  sich  auch  die  Anordnung  der  in  das  Schul- 
jahr selbst  fallenden  Zwischenferien  zu  richten. 

Es  ist  strenge  darauf  zu  achten,  dass  weder  am  Anfange 
noch  am  Schlüsse  dieser  Ferien  eine  Erweiterung  derselben  über  die 
gesetzliche  Zeit  hinaus ,  eintrete. 

(Giltig  für  die  Kroolander  Oesterreioh  unter  uod  ob  der 
£nns,  Salzburg,  Tirol,  Steiermark,  Kärnthen,  Krain, 
Triest  und  Küstenland,  Dalmatien,  Böhmen,  Mähren, 
Sohlesien,  Galizien  mit  dem  krakauer  Gebiete»  Bukowina.) 


Verordnung  des  Ministers  des  Gultus  und  Unter- 
richtes, wodurch  die  Einsendung  von  Personal- 
atandes-Tabellen  der  Gymnasien  angeordnet  wird. 

16.  Februar  1851. 

Durch   Erlass  vom  24.  November  1849   (Reichsgesetzblatt 

re  1849,  Stück  VHI,  Zahl  37)  sind  einige  Abschnitte  des 

Avom  15.  September  1849,  Zahl  6.467,  hinaosgegebenea 
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Entwarfen  der  Organisation  der  österreichischen  Gymnasien  und 
Realschulen  in  Wirksamkeit  gesetzt  worden,  worunter  sich  auch 
$.109  samml  der  dazu  gehörigen  Instruction  Nr.  XV,  S.  200 — 209, 
beGnden.  Im  Nachhange  zu  diesem  Erlasse  wird  an<reordnet,  dass 
die,  Seite  203,  Nr.  5,  dieses  Orgarii^^atioiis- Entwurfes  geforHrrl« 
Angabe  des  Lehrerpersoiiales  eines  jeden  Gymnasiums  auch  küiifiig 
in  der  Form  der  bisher  vorgeschrieben  gewesenen  Personalstandes- 
Tabellen  abzufassen  und  in  duplo  dem  Jahresberichte  beizuschliessen 
sei,  wovon  ein  Exemplar  bei  der  Landesschulbehörde,  das  andere 
beim  Ministerium  zu  verbleiben  hat. 

(Giltig  für  Niderösterreich,  Oberöster reich,  Salz* 
burgy  Tirol,  Steiermark,  Kärnthen,  Kraio,  Triesl  und 
Riisteoland,  Dalmalien^  Böhmen,  Mähren,  Schlesien, 
Galizien,  Bukowina.) 


Personal-  und  Schulnotizen. 

(Prüfungscommission  für  Gymnasial-Lehramtscan- 
didaten  in  Wien.)  Nachdem  die  in  Gemäfsheit  des  a.  h.  sanctionirten 
proT.  Gesetzes  über  die  Prüfung  der  Gymnasial  -  Lchramlscandidaten  vom 
30.  August  1849  eingesetzte  Prufungscommission  das  Jahr  ihrer  Wirksam- 
keit beendiget  hat,  so  wurde  nunmehr  eine  neue  Commission  für  ein  wei^ 
teres  Jahr  bestellt.  —  Diese  Commission  ist  gebildet  aus  dem  Hrn.  Pro- 
fessor Grau  er  t  als  Director  und  Examinator,  dann  aus  den  Hrn.  Professoren  : 
Bonitz,  Doppler,  v.  Karajan,  Kner,  Lott  und  Schulz  v. 
Strasznicki  als  Bxaminaloren.  — Die  Candidaten  haben  ihre  nach  den 
Bestimmungen  des  oben  citirten  Gesetzes  zu  instruirenden  Gesuche  in  Prü- 
fuugangciegenheiten  an  die  «  k.  k.  wissenschaniiche  Gymnasial  -  Prüfungs- 
commission in  Wien  *  zu  richten  und  im  EinreichungsprotocoUe  der  k.  k. 
Niederösterr   Statthalterei  einzubringen. 

Der  bisherige  Suppicnt  am  k.  k.  Gymnasium  zu  Innsbruck, 
Hr.  Ignaz  Z  i  n  g  e  r  1  e ,  ist  zum  wirklichen  Lehrer  daselbst  mit  der  Ein- 
reihung in's  Untergymnasium  ernannt  worden. 

Am  kathol.  Gymnasium  zu  Te  sehen  ist  Hr.  Theodor  Pantke 
aus  Breslau  für  die  Philologie,  am  Gymnasium  zuTroppau  für  dasselbe 
Fach  Hr.  Wenzel  Schwarz  bestellt  worden;  ein  zweiler  Supplent, 
Hr.  Joseph  Brandt,  dermalen  in  Görz ,  wird  erwartet. 

Hr.  Dr.  Victor  Pierre  ist  zgm  Professor  der  Physik  an  der  k.  k. 
technischen  Akademie  zu  Lemberg  und  der  Professor  der  Elementar- 
und  höheren  Mathematik  an  dieser  Anstalt,  Hr.  Alexander  Heisinger, 
zum  Director  an  demselben  Institute  ernannt  worden. 

(Auszeichnung.)  Dem  Gymnasialdirector  und  Exhortator  za 
Fiuioe,  Hrn.  Caspar  Kombol,  ist  ein  Ehrencanouicat  bei  dem  Gollegiat- 
capitel  zu  Fiume  verliehen  worden. 

(Pensionirung.)  Dem  hochverdienten,  in  Ruhestand  versetzten 
Director  des  k.  k.  Gymnasiums  zu  Cilli,  Hrn.  Hartnid  Dorfmann, 
Benedictinerordenspriester,  Inhaber  der  goldenen  Givil-Ehrendiedaiile,  haben 
Se.  k.  k.  M^eslät  mit  a.  b.  Entschliessung  vom  29.  Janner  d.  J.,  auf  die 
Dauer  seiner  Abwesenheit  vom  Stifte,  seinen  bisherigen  vollen  Gehalt  als 
Pension  zu  bewilligen  geruht. 


Vierte  Abtheilun^. 
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Unterstfitzung    der    Gymnasien    von   Seite    der 

Gemeinden  und  Privaten. 

Eine  der  Bedingungen  zum  gedeihlichen  Emporkommen  des  mitt- 
leren wie  des  niederen  Schulwesens  ist  die  Mitwirkung  der  Gemeinden. 
Wird  diese  zwar  in  mancherlei  Weise  für  die  Schule  sich  nutzbringend 
zeigen,  so  ist  doch  das  nächste ,  worauf  sie  sich  wird  erstrecken  müssen, 
materielle  Unterstützung.  Die  Schule  muss  vor  allem  in  ihrer  Ezistenz  ge- 
sichert sein  und  die  Mittel  besitzen,  deren  sie,  soll  sie  ihre  wichtige  Auf- 
gabe zu  lösen  im  Stande  sein ,  nicht  entbehren  kann.  Die  Beiscbaffungy 
Erhaltung  und  fortwährende  Ergänzung  der  mannigfaltigen  nothwendigcH 
EinrichtungsstGcke  und  Lehrmittel  für  so  viele  Schulen  kann  aber  dem 
Staate  nicht  zugemuthet  werden;  sie  ist  vielmehr  von  denjenigen  zu  er- 
warten, welche  von  der  Schule  den  nächsten  Gewinn  haben :  von  den  Be- 
wohnern der  Schulorte  und  der  Schulbezirke. 

Es  ist  von  Wichtigkeit,  zu  wissen,  was  die  Schule  von  dieser  Seite 
für  ihre  Zukunft  zu  hoffen  hat.  Da  hierüber  die  jüngste  Geschichte  unse- 
rer Gynmasien  in  so  fern  Aufschluss  geben  kann,  als  aus  der  Mitwirkuofc 
der  Gemeinden  zur  Errichtung  der  Lycealclassen  die  Theilnahme  derselben 
für  die  Schule  überhaupt  sich  erkennen  lässt :  so  kann  öffentliche  Be- 
kanntmachung der  diesen  Lehranstalten  zugeflossenen  Privatunterstützun- 
gen  nur  sehr  wünschenswerth  sein,  wozu  ohnehin  auch  die  Pflicht  der 
Dankbarkeit  gegen  die  Wohlthäter  auffordert. 

Diese  zwei  Rücksichten  veranlassten  die  Eröffnung  der  gegenwar- 
tigen Rubrik. 

I.  Schlesien. 
Unter  den   drei  Gymnasien    Schlesiens    bedurfte  das   bisher 
mit   sogenannten    Doppelclassen   bestehende  evangelische   Gymnasium   in 
Te sehen   zur  Herstellung  nach  der  neuen  Organisation  nur  der  Vereini- 
gung mit  der  philosophischen  Abtheilung ,   die  dort  bestand ;  die  beiden 
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anderen  in  Troppau  und  T eschen  erhielten  die  siebente  Glasse  im 
Yorigen,  die  achte  im  gegenwartigen  Schuljahre. 

Der  Lehrkörper  des  Troppauer  Gymnasiums  wandte  sich  im 
Schuljahre  1849,  da  es  yorläufig  om  ein  Lehrzimmer  für  die  7.  Classe 
sich  handelte,  an  den  grossen  Aussehuss  des  sehlesischen  öffentli- 
chen Convents  und  an  die  Troppauer  S  tadtgemein  de,  und 
erhielt  Ton  beiden  Seiten  sogleich  die  Zusicherung  des  nöthigen  nicht  nur 
far  die  siebente,  sondern  auch  für  die  ein  Jahr  später  zu  erö£Fhendc  achte 
Glasse.  Der  Conventsausschuss  trat  von  dem  an  das  Gymnasium  anstossen- 
den  Conventualgebaude  zwei  Zimmer  nebst  einem  grossen  Gemache  ab, 
und  Hess  diese  drei  Räumlichkeiten  für  ihre  Bestimmung  entsprechend 
herstellen,  was  eine  Auslage  von  391  fl.  11  kr.  CM.  kostete;  die  Stadt- 
gemeinde aber  besorgte  die  innere  Einrichtung  für  zwei  Lehrzimmer  und 
verwendete  darauf  385  fl.  28  kr.  C  M.  Ausserdem  bewilligte  der  Con- 
ventsausschuss  zur  Anschaffung  physikalischer  Apparate  die  Summe  von 
1035  fl.  18  kr.  C.  M.  Da  diese  sich  unzulänglich  zeigte,  wurde  zu  An- 
fange des  laufenden  Schuljahres  eine  Sammlung  unter  der  Gymnasial- 
jugend  veranstaltet,  wodurch  548  fl.  C.  M.  eingiengen.  Der  Convents- 
ansscfauss  bat  somit  für  das  Gymnasium  die  Summe  von  1427  fl.  29  kr. 
verwendet  und  ausserdem  sich  bereit  erklärt,  zur  Erhaltung  und  Vermeh- 
rung der  Lehrmittel  für  die  obersten  Gymnasialclassen ,  wenn  die  jährli- 
ehen Beiträge  der  Schüler  dazu  nicht  ausreichen  sollten,  dem  Gymnasium 
seine  fernere  Cnterstützung  angedeihen  zu  lassen.  Für  den  Unterricht  in 
der  Naturgeschichte  bietet  die  Lehrmittel  das  schlesische  Museum,  dessen 
Localitäten  mit  dem  Gymnasialgebaude  in  Verbindung  stehen.  Zur  Erhal- 
tung der  zwei  Lehrzimmer  sammt  Einrichtung  im  ordentlichen  Stande 
hat  sich  die  Stadtgemeinde  verbindlich  gemacht  und  für  den  Fall  drin- 
gender Bedürfnisse  auch  weitere  Beihilfe  zugesagt. 

Debrigens  ist  das  Gymnasium  nach  dieser  nothdürftig  möglich  ge- 
wesenen Erweiterung  nichts  weniger  als  gut  untergebracht.  Drei  Lehrzim- 
mer ,  die  sich  im  Erdgeschosse  befinden ,  sind  nass  und  haben  nicht  genug 
Licht;  der  Gymnasialsaal  musste  in  ein  Lehrzimmer  umgewandelt  werden, 
und  ist  schlecht  heizbar;  für  den  Unterricht  in  der  Physik  ist  kein  beque- 
mes Lehrzimmer  vorhanden ;  im  Museum  liegen  viele  Gegenstände  einge- 
packt, weil  es  an  Raum  zur  Aufstellung  fehlt. 

Ein  viel  freundlicheres  Gebäude  und  gegenwärtig  mit  hinlänglichen 
Räumlichkeiten  für  alle  Bedürfnisse  versehen  ist  das  des  katholischen 
Gynmasiums  in  Teschen.  Dort  wurde  ebenfalls  im  vorigen  Schuljahre 
die  siebente,  im  gegenwärtigen  die  achte  Classe  eröffnet;  und  auch  dort 
fehlte  es  an  dem  nöthigen.  Die  Stadt  hatte  sich  anfangs  verpflichtet,  die 
Herstellung  der  Lehrzimmer  sowohl  als  die  Beischaffung  der  Lehrmittel 
auf  eigene  Kosten  zu  bestreiten;  aber  nach  der  Organisirung  der  neuen 
Stadigemeinde  zeigte  sich  die  Gemeindecasse  in  solchem  Zustande ,  dass  der 
Gemeinde  vorstand  dem  Gymnasialdirector  erklärte,  die  Stadtgemeinde  könne 
selbst   bei  dem    besten  Willen    nicht  das   mindeste   für  das   Gymnasium 
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tbun ;  uDd  so  hat  denn  diegelbe  zur  Gewinnung  einet  ToUelindigeB  Gym- 
nasiums nichts  beigetragen  und  auch  für  die  Zukunft  für  nichts  sich  ver- 
bindlich gemacht 

Inzwischen  wurden  die  Kosten  auf  eine  andere  Art,  und  zwar  aus 
Privatbeiträgeu  durch  Sammlungen  aufgebracht,  die  von  dem  Director 
Joseph  Kraus  eingeleitet  und  zum  Thcü  von  dem  Katecheten  Joseph 
Bitta  unternommen  wurden.  Um  die  nÖlhigen  Räume  zu  gewinnen,  hatte 
man  für  zweckmäfsig  erachtet ,  das  Gymnasialgcbaude  dureh  den  Aufbau 
eines  zweiten  Stockwerkes  zu  vergrössem.  Zur  Bestreitung  dieses  Baues  gin- 
gen durch  die  ei-wahnten  Sammlungen  3118  fl.  14  kr.  G.  M.  ein,  und  zor 
Anschaffung  von  Lehrmitteln  1400  fl.,  zusammen  4518  fl.  14  kr.  G.  11. 
Die  ausgiebigsten  Beitrage  leisteten: 

Se.  Majestät  K.  Ferdinand  der  Gutige,  Se.  Eminenz  der  Herr 
Gardinal-Fürst-Bischof  von  B r e s  1  a u ,  Graf  L  arisch,  Graf  St.  Genois, 
Graf  Wilczek,  Freiherr  von  Beess  aus  Roy,  der  hochwurdige  Cu- 
rat-Clerus  des  Teschner  Commissariats ,  darunter  insbesondere  der 
Hauptschul-Katechet  Hr.  Dr.  Georg  P  r  u  t  e  k ,  der  Gymnasialdirector  Hr. 
Joseph  Kraus,  der  verstorbene  f.  b.  Generalvicar  Matt  haus  Op- 
polsky,  femer  Hr.  Angel o,  Bürger,  und  Hr.  Bernaczik,  Geaieinde- 
rath  in  T  es  eben. 

Der  Lehrkörper  hofft ,  und  er  darf  es  gewiss ,  dass  auch  die  auf  Er^ 
haltung  und  Vermehrung  der  Lehrmittel  jährlich  zu  verw«idenden  Kosten 
durch  freiwillige  Beiträge  edelgesinnter  Freunde  der  Schule  und  der 
Jugendbildung  aus  der  Stadt  und  Omgegend  leicht  sich  werden  bestreiten 
lassen.  Auch  ist  zuversichtlich  zu  erwarten«  dass  die  Stadtgemeinde  von 
Teschen  selbst,  sobald  es  nur  ihre  Gasse  erlauben  wird,  das  ihrige 
beizutragen  nicht  verabsäumen  werde. 

Die  verehrten  Wohlthäler  mögen  gestatten,  dass  ich  ihnen  für  die 
den  beiden  Gymnasien  grossmüthig  geleistete  Unterstützung  für  meine  Per- 
son und  im  Namen  des  Lehrpersonales  und  der  studierenden  Jugend  öffentlich 
Dank  sage. 

Troppau,  im  Februar  1851. 

A.  Wilhelm. 


Scholprogramme  österreichischer  Gymnasien. 

(Vergl.  Jahrg.  1850,  Heft  XIL,  S.  953.) 

$.  JakreMbertcki  über  das  k,  k,  Gpnma$imm  nu  FeUUUrcM.  Be- 
tmmigegebem  am  Schiusse  des  Sckudakret  /<9' */.••  9  S.4,^  Wenn  von 
tfMi  ¥Oriiegenden  Programme  um  vieles  später  Naehricht  g^iieben  wird, 
alt  roQ  allen  übrigen  am  Schlüsse  des  vorigeu  Schuljahres  sum  ersten- 
efschienenen  Schulprogrammen  österreichischer  Gyomasien,  so  liegt 
0raiid  davon  nicht  in  einer  Saumseligkeit  des  Referenten,  sondern  in 
OflMtande,  dass  es  ihm  erst  jetzt  gelungen  ist,  sa  einem  Exemplare 


Programmet  zu  ^elaogeiL   lian  darf  in  dieser  ZnnieiLlultuiig  gewist 
«BOT  eineo  Zag  ÜebeBSWordiger  BoadMudenheit  erkeniMQ  ;  \m  der  Hr.  Verf. 
des  kursen,  dem  iahresberkhle  Toransgeacbickten  Auteitiet  aenwo  Nameii 
«ftieht  genannt  hat,  a»  aoheiat  er  anch  nicht  dafür  gesorgt  lu  haben,  dass  das 
Programm  den  Gymnasien  anderer  Kronländer  xukomme.  Ref.  bedauert  diesa» 
tienn  wenn  jener  Auftati  auch  zunächst  sich  zur  Aufgabe  macht,  auf  die 
immitteibare   Umgebung  des  Gymnasiums,    von  dem   Nachricht  gegeben 
wird,  namentlich  auf  die  Eltern  und  Angehörigen  der  Schuler  einzuwir* 
kea ,  so  würde  er  doch  auch  in  weitem  Kreisen  wohlverdientes  Interesse 
gefunden  haben.    Der  Hr.  Yerf.  spricht  in  demselben  von  einigen  Bedin* 
gungen  für  das  Gedeihen  einer  Lehranstalt,  welche  ausserhalb  des  Be- 
reiches der  Schule  selbst  liegen  und  doch  auf  den  Erfolg  von  deren  ThS* 
tigkeit  entscheidenden  Einfluss  üben;  die  Pflicht  der  Eltern,   ihre  Kinder 
während  der  von  der  Schule  fielen  Zeit  zu  beaufeichtigen  und  durch  ihren 
Einklang  mit  der  Schule  die  Autorität  dieser  zu  verstarken,  die  Nothwen- 
digkeit,  dass  auswärtige  Eltern  die  Ueberwachung  ihrer  Söhne  ausser  der 
Schulzeit  einem  vertraaenswerthen  Manne  fibergeben,  der  Einfluss  endlich, 
welchen  das  leichtfertige  Drtheil  des  Publioums  über  Werth  oder  Unwerth 
der  Gegenstände  des  Schulunterrichtes  auf  das  Gedeihen  der  Schule  selbst 
ausübt  —  diese  Puncto  werden  in  aller  Kürze  dargelegt,  aber  mit  einer 
Wahrheit  und  einer  Wärme,   welche  nicht  bloss   von  der  pädagogischen 
Erfahrung  des  Hm.  Yerf. 's,  sondem  noch  mehr  davon  Zeugniss  gibt,  wie 
amaUich  er  die  sittliche  Aufgabe  seines  Berufes  ergriffen  habe. 

Aus  den  Sdiulnachrichten  ersehen  wir,  dass  im  verflossenen  Schul- 
jahre der  erste  Sehritt  dazu  geschehen  ist,  das  Gymnasium  aus  einem 
seohsclassigen  zu  einem  vollständigen  Gymnasium  zu  erweitem,  indem 
zunächst  eine  siebente  Glasse  hinzugefügt  ist.  Den  Unterricht  besorgten 
fünf  onientiiche  Lehrer,  prov.  Direotor  Jos.  Stock  er,  und  die  Profes- 
soren Balth.  Bacher,  Dom.  Falkner,  loa.  Rier,  Ign.  Yonier,  vier 
Supplenten  Winib.  Briem,  ich.  Klocker,  Jak.  Merkl,  Job.  Ant 
Tsohofen,  und  ein  Nebenlehrer  (für  Kalligraphie)  Joh.  Bapt.  tluch- 
1er.  Die  Schülerzahl  betrug:  I  II  III  lY  Y  YI  VH  Summa 
zu  Anfange  17     19    20    27    «4    29     10      140 

am  Schlosse  des  Schuljahres         17     18    21    24    20    22    11      133 

In  Betreff  der  Yermehning  der  Lehrmittel  ist  besonders  der  Zuwachs 
des  phsrsikalisehen  Gabinets  zu  erwähnen ,  für  welchen  die  Stadtgemeinda 
die  Kosten  bestritten  hat. 

Wien,  im  März  1851.  H.  Bonits. 

Unterrichtssprache   am  Gymnasium  zu  Triest. 

Der  Gemeinderath  von  Triest  hat,  wie  wir  aus  den  Zeitungen  erfahren 
(Lloyd,  vom  12.  und  22.  Febr.),  in  seinen  Sitzungen  vom  8.  u.  18.  Febr. 
die  Frage  behandelt,  welche  Sprache  fernerhin  die  Unterrichtssprache  am 
Tricster  Gymnasium  sein  solle,  und  <:ich  dabin  entschieden,  in  den  vier  un- 
teren Classon  solle  die  italiänische,  in  den  vier  oberen  die  deutsche  Spracbd 
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als  Unterrichtssprache  in  Anwendung  kommen.  Die  lange  1>axtw  der  Re- 
rathungen,  die  Lebhaftigkeit  der  Discussion,  die  Theikiahme  einer  zahl- 
reichen Zuhörerschaft,  diess  alles  beweist,  welche  Wichtigkeit  man  dieser 
Frage  beigemessen  hat.  Dass  das  Interesse  der  Zuhörer  dieselbe  nicht 
durchaus  als  eine  Frage  des  Unterrichts,  sondern  offenbar  als  eine  politi- 
sche Frage  aafgefasst  hat,  kann  nicht  auffallen,  da  in  Gegenden  gemisch- 
ter Bevölkerung  jede  Anordnung  in  Betreff  der  Unterrichtssprache,  nament- 
lich unmittelbar  nach  einer  Zeit  politischer  Aufregung,  als  eine  Gefahr- 
dung nationaler  Rechte  angesehen  und  mit  argwöhnischem  Auge  betrachtet 
wird.  Auf  die  Gründe,  welche  von  den  Rednern  für  die  entgegengesetzten  Vor- 
schläge geltend  gemacht  worden  sind ,  kann  Ref.  nicht  eingehen ,  da  ihm 
dieselben  nur  aus  Zeitungsberichten  bekannt  sind,  bei  deren  Körze  man- 
cher wesentliche  Punct  übersehen  sein ,  manches  mehr  auf  die  Spitze  ge- 
stellt erscheinen  kann,  als  es  in  der  Wirklichkeit  der  Fall  war.  Eben  so 
wenig  ist  es  möglich,  ohne  genaue  Kenntniss  des  thatsachlichen  Ver- 
haltes und  des  nächsten  Anlasses  zu  diesen  Berathungen  die  Rechtsan- 
sprüche vollständig  zu  beurtheilen,  welche  von  einem  Redner  geltend 
gemacht  worden,  dass  der  Gemeinderath  von  Triest  selbständig  und  allein 
über  die  Unterrichtssprache  am  Triester  Gymnasium  zu  entscheiden  habe. 
Wenn  der  Triester  Gemeinderath  aus  den  Mitteln  der  Gemeinde  ein  Gjrm- 
nasium  gründete,  oder  wenn  er  das  gegenwärtig  bestehende  aus  Gemeinde- 
mitteln erhielte,  so  verstände  es  sich  von  selbst  (s.  Organisationsentwarf 
für  Gymn.  $.  17,  4),  dass  er  auch  darüber  entscheide,  welches  die  Unter- 
richtssprache an  seinem  Gymnasium  sein  solle.  Aber  so  ist  der  Fall  nicht ; 
die  sechs  unteren  Clsssen  des  Gymnasium,  welche  nach  der  früheren  Ein* 
richtung  das  gesammte  Gymnasium  bildeten,  bestehen  nicht  aus  Mit' 
teln  der  Gemeinde,  sondern  des  Staates;  ob  zur  definitiven  Errich- 
tung der  siebenten  und  achten  Glasse  und  Erweiterung  der  Anstalt  zu 
einem  vollständigen  Unter-  und  Obergymnasium  die  Gemeinde  die  erfor- 
derlichen Mittel  zu  geben  willens  ist,  das  ist  eben  in  Frage  (s.  Gymnasial- 
progr.  von  Triest  1850,  in  dieser  Zeitschrift  1850  Heft  X.  S.  792  L)  Unter 
diesen  Verhältnissen,  da  bisher  das  Gymnasium  aus  Staatsfonden  erhalten 
wurde,  kann  man  schwerlich  der  obersten  Unterrichtsbehörde  des  Staates 
das  Recht  absprechen  oder  nur  irgend  mit  haltbarem  Grunde  in  Zweifd 
ziehen,  in  der  Frage  über  die  Unterrichtssprache  seine  entscheidende 
Stimme  geltend  zu  machon,  um  dadurch  die  Staatsfonde  so  verwenden  za 
lassen,  wie  es  der  allgemeine  Zweck  der  höheren  Schulen  und  das  spe- 
ciclle  Bedürfniss  derjenigen^  denen  dieses  Gymnasium  vorzüglich  bestimmt 
ist,  zu  erfordern  scheint.  Der  Organisationsent  wurf  für  Gymnasien,  der 
übrigens  eben  nur  als  Entwurf  publicirt  und  dem  durch  kaiserliche 
EntSchliessung  (Ministerialeriass  vom  16.  Sept.  1849)  die  Genehmigung 
zur  Anwendung  erlheilt  ist,  bestimmt  über  diese  Fälle  nur,  dass  die  Frage 
über  die  Wahl  der  Unterrichtssprache,  wo  darüber  ein  Zweifel  entsteht 
«innerhalb  der  Bestimmungen  des  $.  4.  der  durch  die  Verfassung  vom 
*  ■••«  1849  gewährleisteten  Grundrechte  bei  der  gesetzlichen  Vertretung 
les  zu   verhandeln  ist;'    er  setzt  nicht  fest,   dass  die  Erklä- 
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rung  dieser  Vertreter  des  Kreises  unbedingt,  mit  Hintansetzung  jeder  an- 
deren Rücksicht,  zur  Ausfuhrung  gelangen  müsse. 

Doch,  wie  gesagt,  um  über  diese  beiden  Puncte,  über  die  für  und 
wider  geltend  gemachten  Gründe  und  über  die  bei  dieser  Gelegenheit  er- 
hobenen Rechtsansprüche  ein  vollkommen  sicheres  Urtheii  aussprechen  zu 
dürfen,  wäre  eine  genauere  Kenntniss  der  zu  Grunde  liegenden  Thatsachen 
erforderlich,  als  Ref.  sie  besitzt.  Aber  abgesehen  hievon  giebt  der  Beschluss 
des  Triester  Gemeinderathes  zu  ein  paar  Bemerkungen  Aulass. 

Der  Gemeinderath  hat  mit  einer  bedeutenden  Majorität  (32  Stimmen 
gegen  15)  sich  dahin  erklärt,  dass  Unterrichtssprache  in  den  vier  un- 
teren Classen  die  italiänische ,  in  den  vier  oberen  die  deutsche  Sprache 
sein  soll.  Sehen  wir  von  dieser  speciellen  Vertheilung  der  Unter- 
richtssprache auf  die  eine  und  die  andere  Abtheilung  des  Gymnasiums 
noch  ab,  so  ist  durch  diesen  Beschluss  die  Ueberzeugung  deutlich  ausge- 
iprocheo,.da8s  man  für  die  Schüler  des  Triester  Gymnasiums,  also  mittel- 
bar für  eine  grosse  Zahl  deren ,  welche  einst  erwachsen  zu  den  gebilde- 
ten Ständen  dieser  Stadt  gehören  werden,  der  deutschen  und  der  itiliäni- 
sehen  Sprache  gleiche  Wichtigkeit  zuschreibt;  dass  man  an  diejenigen, 
für  welche  die  deutsche  Sprache  Muttersprache  ist,  die  Anforderung  stellt, 
sie  sollen  die  italiänische  Sprache  nicht  etwa  oberflächlich,  sondern  gründ- 
lich und  vollständig  kennen,  bis  zur  Sicherheit  im  mündlichen  und  schrift- 
lichen Gebrauche  und  zur  Bekanntschaft  mit  der  Literatur,  und  dass  man 
das  entsprechende  von  den  italiänisch  redenden  beansprucht.  Die  Erklä- 
rung, dass  man,  ohne  übrigens  die  dritte  Landessprache  zu  vernachlässigen, 
die  beiden  in  Triest  überwiegend  gesprochenen  Sprachen  in  ihrer  Wichtig- 
keit für  den  höheren  Unterricht  gleichstellt ,  ist  von  unverkennbarer  Be- 
deutung; welche  Einrichtung  auch  am  Gymnasium  oder  an  anderen  hö- 
heren ,  etwa  in  Triest  zu  errichtenden  Bildungsanstalten  getroffen  werden 
mögen ,  so  ist  dadurch  ausgesprochen ,  welche  Wünsche  die  Vertreter  der 
Gemeinde  glauben  erfüllt  sehen  zu  müssen ,  damit  die  Schulanstalt  das  öf- 
fentliche Interesse  für  sich  gewinne  und  darin  eine  wesentliche  Bedin- 
gung für  ihr  Gedeihen  finde. 

Aber  zu  wünschen  wäre,  dass  der  Gemeinderath  es  bei  dieser  Er- 
klärung, die  deutsche  und  italiänische  Sprache  sollen  als  Unterrichtsspra- 
che am  Triester  Gymnasium  fzleichgestellt  werden,  hätte  bewenden  lassen, 
und  nicht  das  Spccielle  der  Einrichtungen,  durch  welche  eine  solche 
Gleichstellung  zu  ermöglichen  ist,  mit  in  seine  Berathung  und  Beschluss- 
nähme  gezogen  hätte.  Welche  Sprache  als  Unterrichtssprache  oder  welches 
Verhältniss  zweier  Unterrichtssprachen  für  die  höheren  Bildungsanstalten 
der  von  ihm  vertretenen  Gemeinde  nach  deren  eigcnlhümlichcn  Bedürfnis- 
sen zu  wünschen  ist,  darüber  sich  zu  erklären  liegt  in  dem  natürlichen 
Bereiche  eines  Gemeinderathes;  wie  diess  auszuführen  ist,  darüber  kön- 
nen nur  die  Männer  entscheiden  y  welchen  eben  dann  die  Ausführung  ob- 
liegt ,  also  Schulmänner  und  Schulbehörden,  indem  der  Triester  Gemein- 
derath diese  Gränzen  nicht  gehörig  in  der  Fragestellung  bei  seinen  Discus- 
sionen  beachtet  hat,  ist  er  in  den  unangenehmen  Fall  gekommen,  etwas 
zu  beschlicssen  ,  das  in  dieser  Form  keine  Folge  haben  kann ,  weil 
die  Ausführung  des  Beschlusses  eben  unmöglich  ist.  Unterrichts- 
sprache soll,  so  hat  sich  der  Gemeinderath  erklärt,  in  den  vier  unteren 
Classen  die  italiänische  sein,  in  den  vier  oberen  die  deutsche.  Die  Schü- 
ler ,  welche  das  Gymnasium  besuchen ,  haben  zum  Theil  die  italiänische 
Sprache,  zum  Theil  die  deutsche  zu  ihrer  Muttersprache.  Fragen  wir,  ob 
für  einen  der  beiden  Thcile  die  vom  Gemeinderathc  belieble  Einrichtung 
mit  einiger  Hoffnung  auf  Erfolg  ausgeführt  werden  kann.  Die  Italiäner 
werden  dem  Unterrichte  im  Uutergymnasium  mit  Leichtigkeit  folgen;  aber 
man  müsste  sich  wissentUcli  einer  Täuschung  hingeben,  wollte  man  sich 
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Itealschulen  und  Gymnasien  vielfach  bestimmend  einwirken.  Hr.  Breier 
unterscheidet  mit  vollem  Bechte  zwei  Stufen  des  Sprachunterrichtes;  die 
erste  gehört  der  Sprach  Übung  an  und  hat  zum  Zwecke,  den  Schuler  in 
den  grammatischen  Bau  und  in  den  Wortvorrath  der  fremden  Sprache  ein^ 
zufuhren.  Welche  geistige  Fördening  diese  Thätigkcit  selbst  dem  Schuler 
bringt,  und  welchen  Nutzen  die  Schule  schon  durch  diese  Stufe  des  Un- 
terrichtes schafft,  wenn  sie  den  Schüler  befähigt,  in  cinar  gebildeten  Sprache, 
welche  im  täglichen  Verkehre  von  Wichtigkeit  ist  und  eine  bedeutende 
Literatur  aufzuweisen  hat.  sich  später  ohne  grosse  Mühe  selbst  weiter 
helfen  zu  können,  stellt  der  Hr.  Ref.  in  bündiger  Klarheit  dar.  Ausiuhr- 
lieher  spricht  er  sich  sodann  über  die  zweite  Stufe  des  Unterrichtes  aus, 
tof  welcher  zu  der  blossen  Sprachübung  das  bildende  Moment  der  Litera- 
tur hinzutritt.  Was  in  dieser  Beziehung  Hr.  Br.  von  dem  Unterrichte  in 
fremden  modernen  Sprachen  sagt,  findet  grossenlheils  seine  Anwendung 
auch  auf  den  Unterricht  in  der  Muttersprache,  wie  dieser  in  den  oberen 
Gymnasialclassen  ertheilt  wird.  An  unseren  Gymnasien  ist  die  Literatur 
der  Muttersprache  erst  in  der  neuesten  Zeit  in  den  Bereich  des  Gymna- 
sialunlerrichtes  gezogen ,  und  von  vielen  Lehrern  mit  lebhaftem  Eifer  und 
ernstlicher  Thätigkeit  ergriffen  worden.  Aber  gerade  bei  diesem  Unter- 
richte liegt  die  Gefahr  sehr  nahe,  dass  der  Lehrer  nicht  strenge  genug 
uiiterscheide ,  was  für  ihn  und  was  für  die  Schüler  interessant  ist,  was 
dieselben  Worte  ihm  bedeuten,  wenn  er  in  ihnen  den  Eindruck  einer 
reichen  Leetüre  zusammenfasst ,  und  wie  leer  sie  dagegen  oft  für  die 
Sehüler  sind,  denen  diese  nothwendige  Ginindtage  fehlt  und  fehlen  muss. 
Damm  scheint  es  wichtig,  bei  diesem  sehr  schwierigen  Unterrichtsgegen- 
stande auf  erfahrene  Stimmen  aus  Ländern  zu  achten,  in  welchen  derselbe 
sehon  längere  Zeit  einheimisch  ist.  In  dieser  Hinsicht  glauben  wir  für 
die  bezeichnete  Stelle  der  Breier'schen  Recension  auf  das  Interesse  unserer 
Leser  rechnen  zu  dürfen  und  theilen  sie  daher  unverkürzt  mit;  was  sich 
darin  specicll  auf  das  Herrig'sche  Buch  bezieht,  was  für  den  literarischen 
Unterricht  in  der  Muttersprache  im  allgemeinen  Anwendung  findet,  ist 
leicht  zu  ersehen.    S.  70  ff.: 

«Uebrigens  sind  wir  keinesweges  der  Meinung,  dass  die  Schule, 
insbesondere  die  höhere  Bürgerschule,  auf  der  reinen  Uebungsstufe  stehen 
bleiben  soll.  Die  Uebungsstufe  bereitet  nur  vor  auf  eine  andere  Stufe, 
wo  freilich  die  reine  Sprachübung  auch  nicht  aufhört,  wo  aber  doch  die 
Sachen  oder  der  Inhalt  den  Mittelpunct  des  Sprachunterrichtes  bilden.  Wir 
stehen  nun  auf  dem  Gebiete  der  Literatur;  aber  hier  gehen  die  Wege 
weit  auseinander.  Ein  grosser  Theil  unserer  gelehrten  und  gebildeten  Zeil- 
genossen, auch  der  Lehrer  selbst,  versteht  unter  Literatur  vornehmlich  die 
Literaturgeschichte.  Es  ist  in  der  That  in  diesem  Fache  so  viel  und 
80  Grosses  geleistet  worden,  dass  es  nicht  zu  verwundern  ist,  wenn  all- 
gemein dafür  geschwärmt  wird.  Wenn  in  den  Schriften  eines  Gervinus, 
oder  in  Vilmar's  glänzenden  Vorlesungen,  die  Entwickelung  des  nationalen 
Lebens  au  den  Werken  der  grössten  Geister  so  anziehend  und  lichtvoll 
dargelegt  wird;  wenn  die  Masse  von  Namen  und  Gestalten  sich  so  über- 
sichtlich gruppirt  und  ordnet,  wenn  die  Beziehungen  der  Dinge,  der  Men- 
schen und  Gedanken  zu  einander,  die  Einwirkungen  grosser  Geister  und 
grosser  Verhältnisse  so  deutlich  nachgewiesen,  so  lebhaft  geschildert  wer- 
den :  so  ist  es  so  natürlich,  zu  denken  und  zu  wünschen,  dass  der  heran- 
wachsenden Jugend  diese  Quintessenz  der  Weltgeschichte  auch  möge  zo 
gute  kommen.  Aber  Eines  schickt  sich  nicht  für  Alle,  Wenn  auf  Uni- 
versitäten Literaturgeschichte  vorgetragen  wird,  so  hat  das  einen  Sinn, 
weil  vorausgesetzt  wird,  dass  den  Zuhörern  die  einschlagenden  Werke 
Iheito  schon  bekannt  sind,  theils  von  ihnen  studirt  werden  können,  und 
weil  der  I^ebrer  mit  Männern  zu  thun  hat,   welche  literarische  Werke  sa 
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lesen   uiid   zu   würdigen  verstehen.    In  der  Schule  aber  fehlen  diese  Bc- 
diogioifmiy  und  wer  giaubl,  sie  seien  Torhanden,  lebt  in  einem  schönen 
Irrthnme.     Wir  geben  gern  zn,  dass  ein  Lehrer  auch  Tor  Schülern  über 
Literatur  und  Literaturgeschichte  viel  anziehendes  und  interessantes  sagen 
kann;  aber  für  Schüler  ist  auch  die  beste  Stunde   derart  nur  eine  Cnter- 
haltung   und  ein  angenehmer   ZeitTcrtrcib ,  weil   sie   aus   luüie  Uegendeo 
Gründen  weder  in   den  Stunden   noch   für  dieselben  ordentlich  arbeiten 
können.    Literaturgeschichte    als  besondere   Disciplin   ist ,   abgesehen  Ton 
andern   leicht  herbeizuführenden  schädlichen   Wirkungen,    schon  deshalb 
kein  Fach  für  die  Schule,  weil  sich  die  Zeit  besser  l>«iutzen  lässt;  in  der 
Regel  aber  bringt  überdiess  die  Literaturgeschichte  auf  Schulen  den  Nacb- 
tbeil  mit  sich,  dass  die  Schüler  sich  gewöhnen,   mit  angelernten  Redens- 
arten und  Allgemeinheiten  zu  kramen ,  eine  Ge£ahr,  die  um  so  grösser  ist 
und  um  so  näher   liegt,  je   lebendiger  und  geistreicher  der  Vortrag  isL 
Ist  es  doch  keine  seltene  Erscheinung,  dass  Schüler  in  Aulsätzen  oder  bei 
Schulfeierlichkeiten  über  den  literarischen  Geschmack  der  Gegenwart,  über 
den  Charakter  der  romantischen  Poesie,   über  Goetbe's  Dichtungen  o.  dgL 
mit  einer  Geläufigkeit,  Weisheit  und  erhabenen  Richtermiene  s^reibeo  lUid 
reden,  als  wären  sie  in  Leben  und  Studien  ergraute  Weise! 

Einer  solchen  Verirrung,  wie  die  bezeichnete,  beg^nen  wir  natür- 
lich am  ersten  bei  der  deutschen  Literatur,  und  so  ist  kürzlich  in  der  Zeit- 
schr.   für  die  österr.  G\-mn.  (1850^  Heft  Hl.,  S.  170  IL)  mit   grossem  Eifer 
die  deutsche   Literaturgeschichte  empfohlen,   als  ein  wirksames  Heilmitlel 
gegen  das  Grundübel  der  Zeit,  gegen  Halbheit,  Oberflächlichkeit  und  Di- 
lettantismus.  Demnach  soll  schon  in  Tertia  Literaturgeschichte  gelehrt 
werden.   Es  ist  allerdings  sehr  richtig,  dass  man  nichts  untemdunen  tolle, 
was  man  nicht  gehörig  zu  leisten  im  Stande  sei;  wenn  aber  aas  diesem 
Grunde   das  Verständniss  der    Denkmäler,  d.   i.  der  literarischen  Werke, 
einer  späteren  Zeit  überlassen  bleiben  und  mit  der  Literaturgeschichte  der 
Anfang  gemacht   werden  soll,   so  müssen    entweder  die    österreichischco 
Gymnasiasten   \on  ganz   anderem  Schlage  sein  als  die  übrigen  Menschen- 
kinder, oder  man  kommt  mit  dieser  Arzenei  gegen  die  Oberflächlichkeit  TOffl 
Regen  in  die  Traufe.  Diess  liegt  zu  nahe,  als  dass  es  weilerer  Erörterung 
bedürfte;   in    der  Thal   schlagen   auch  die  praktischen  Schulmänner,  we- 
nigstens   in    Beziehung  auf  fremde   Sprachen,    einen    ganz    anderen   und 
entgegengeset/ten  Weg  ein.     Alle  Sammlungen  Ton  Literatur-  und  Lesebü- 
chern haben  nach  der  Ansicht  ihrer  Verfasser  den  Zweck,  nicht  als  Bei- 
spiele    und    Belege   dem    Vortrage    zu   dienen,    sondern  sie 
sollen  vielmehr  das  Material   bilden,   au   welchem  der  Schüler 
die  Literatur  verstehen  und  schätzen  lernen  so  IL    In  die- 
ser Absicht  ist  auch  das  vorliegende  Handbuch  von  Herrig  angelegt.  Solche 
Sammlungen  sollen  in   grösserer   oder  geringerer  Vollständigkeit  einen  Ap- 
parat vorstellen ,  der  im  kleinen  ein  treues  Abbild  der  Geschichte  wie  der 
Gegenwart  ist,    und  die  Schüler  sollen  durch  das  Studium  der  als  Reprä- 
sentanten geltenden  Stücke  einen  Blick  in  das  Leben ,   den   Geist  und  Cha- 
rakter einer  Nation  thun.     Das  Lesen    und   Studiren   der  litera- 
rischen   Producte   ist   hierbei   die   Hauptsache;  Vortrag 
Reflexion  und  Belehrung  geht  nebenher,  oder  folgt  nach. 
Der  Schüler  soll   arbeiten,   der  Lehrer  nur  leiten  und  hellen.* 
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Abhandlungen. 

AndeatuDgen  über  den  Unterricht  in  der  Natnrgeschichte. 

•lede  Wissenschaft  kann  als  Grandwissenschaft, 
das  heisst  am  ihrer  selbst  willen,  nnd  nm  den  Lernenden  zu  bil* 
den,  und  als  Hilfswissenschaft,  um  anderweitigen  Studien 
förderlich  zusein,  zur  sogenannten  Anwendung  betrieben  wer- 
den. An  technischen,  forstlichen,  ökonomischen  u.  dgl.  Lehran- 
stalten ist  die  Naturgeschichte  Hilfswissenschaft,  an  Gym- 
nasien kann  sie  nur  Grundwissenschaft  sein,  denn  der 
Zweck  des  Gymnasiums  ist  weniger  die  Erwerbung  eines  bestimm- 
ten ,  möglichst  grossen  HaCses  von  Kenntnissen ,  besonders  von 
solchen,  welche  im  Leben  sofort  eine  unmittelbare  Anwendung 
finden,  als  formelle  Bildung,  d.  h.  Erwerbung  geistiger 
Kraft  und  Behendigkeit,  Eröffnung  eines  weiteren  Gesichtskreises, 
Erweckung  eines  höheren  Sinnes  für  das  Schöne,  Wahre  und 
Gute.  Hierzu  ist  denn  auch  die  Naturgeschichte  in  den  Gymna- 
sialunterricht mit  aufgenommen  worden.  Man  will  ihr  nun  zwar 
käiifig  die  formel  bildende  Kraft  absprechen,  und  rechnet  sie  unter 
die  sogenannten  Realien,  indem  man  mit  diesem  Ausdrucke  so- 
gleich den  Gegensatz  zu  den  formet  bildenden  Wissenschaften  .  ^ 
vorwurfsvoll  herauszuheben  beabsichtigt,  und  zwar  hauptsächlich  \ 
aus  dem  Grunde,  weil  sie  in  manchen  Fällen  eine  unmittelbare, 
anf  unser  materielles  Wohlsein  bezugliche  praktische  Annrendung  , 
erleidet.  Es  durfte  aber  die  ganze  Unterscheidung  zwisc)ien  diesen 
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beiden  Arien  von  Wissenschaften  nicht  sonderh'ch  haltbar  »ein. 
Jede  Erwerbung  von  Wissen  führt  mehr  oder  weniger  zu  formeller 
Bildung,  jedes  Wissen  kann  zufällig  eine  praktische  Anwendung 
erleiden.  Diess  ist  aber  eben  zufällige,  d.  h.  mit  dem  Wesen 
der  Wissenschaft  nicht  nothwendig  verbunden,  und  macht  diese 
deshalb  noch  nicht  zu  einem  geistlosen,  dörren  Nötzlichkeitskram. 
Auf  dieses  Vorhalten  des  Nutzens  mag  der  edle  und  gelehrte 
E.  Fries  *)  antworten  —  „wenn  diess  gerade  ein  Fehler  sein 
„soll,  so  liegt  derselbe  ausser  ihrem  eigentlichen  Zweck,  welcher 
„das  Suchen  nach  Wahrheit  und  aller  höhern  Aufklärung  ist, 
„aber  dem  einen  Vorwurf  darüber  zu  machen,  der  mit  seiner 
,^Einsicht  darin  zugleich  der  bürgerlichen  Gesellschaft  und  der 
„leidenden  Menschheit  nützt^  ist  am  gelindesten  ausgedrückt  phari- 
„säisch/^  Wird  sie  in  einer  Weise  gelehrt,  wie  sie  leider  oft 
genug  vorkommt,  so  haben  ihre  Gegner  freilich  ein  Recht  za 
AngrUTen;  aber  nicht  auf  die  Wissenschaft,  sondern  auf  den  Leh- 
rer, denn  dieser  allein  trägt  die  Schuld,  wenn  sie  keine  formelle 
Bildung  gewährt,  keine  höheren,  edleren  Gefühle  und  Gedanken 
anregt.  Bildet  etwa  das  Auswendiglernen  einer  Uebersetzung  und 
Interpretation  einer  horazischen  Ode,  wie  es  bei  manchem  Lehrer 
vorkommt  1  Gewiss  nicht !  Wird  jemand  deshalb  über  das  Studium 
der  classischen  Sprachen  den  Stab  brechen  wollen? — Welche  Art 
und  welches  Mafs  dieser  Bildung  die  Naturgeschichte  verleiht,  mag 
hier  unerörtert  bleiben.  Ich  möchte  die  Naturgeschichte  mit  einem 
Worte  paipable  Logik  nennen.  Uebung  formaler  Kraft  bei 
gleichzeitiger  Aneignung  realen  Inhaltes  ist  es,  wozu  die  nach- 
folgend angegebene  Methode  beim  naturhistorischen  Unterrichte 
führen  soll.  Physik  dürfte  diesen  Zweck  in  gewissen  Rücksichteo 
noch  schneller  und  sicherer  erreichen. 

Das  Untergynmasium ,  das  nach  unserer  bestehenden  Ein- 
richtung ein  relativ  abgeschlossenes  Ganzes  bilden  und  seine  Schüler 
in*s  Leben  entlassen  soll  —  eine  Tendenz,  die  nach  gewichtiger 
Männer  Ansichten  besser  durch  besondere  Lehranstalten,  Real* 
gymnasien,  Bürgerschulen  u.  s.  w.  erreicht  wird  —  durfte  dem- 
gemäfs  die  Aneignung  realen  Inhaltes  etwas  mehr  in  den  Vorder- 
grund schieben.    Die  namhaften  Schwierigkeiten,  die  sich  in  die- 
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aem  Padie  bei  Verfolgung  des  Doppelzweckes  einer  Vorbereitung 
für  das  Obergymnasium  und  einer  halb  und  halb  praktischen 
Bildung  für's  Leben  ergeben  müssen,  dürfen  niemand  in  Besorgiiils 
veraelzen.  Wer  die  Ansichten  und  Gewohnheiten  unserer  Bevöl* 
kerung  kennt,  wird  in  vorhinein  versichert  sein,  dass  noch  lange 
Zeit  hindurch  wie  bis  jetzt  nur  wenige  das  Gymnasium  nach  den 
erstell  vier  Classen  verlassen,  sondern  zu  allermeist  in's  Obergym- 
Basiuni  übertreten  werden.  Das  Gymnasium  aber  als  Ganzes  muss 
den  oben  angedeuteten  Zweck  vor  allem  scharf  in's  Auge  fat^sen 
und  seinen  naturgeschichtlichen  Unterricht  danach  ganz  einrichten. 

Ein  inniges  Einverständniss  des  Lehrers  am  Ober-  mit  dem 
am  Untergymnasium  ist,  sofern  sie  nicht  in  einer  Person  vereinigt 
sind,  nirgends  nöthiger^  als  hier,  wo  die  Auswahl  aus  dem  un« 
geheuren  Stoff  und  die  Behandlung  desselben  so  grundverschieden 
sein  kann. 

Nach  genauer  Feststellung  des  Standpunctes  und  Endzieles 
des  naturhistorischen  Unterrichtes  will  ich  von  der  Methode  des- 
aelbeo  zu  sprechen  versuchen.  Von  wissenschaftlicher  Methode 
kann  hier  wenig  die  Rede  sein,  fast  nur  von  pädagogischer.  Es 
ist  das  Wesen  der  Wissenschaft,  concret  zu  entstehen.  Wer  die- 
sem naturlichen  Entwickelungsgange  in  der  Naturgeschichte  ent- 
gegen arbeiten  will,  wird  viel  Mühe  um  nichts,  oder  vielmehr 
darum  haben,  seine  Schuler  zu  verderben.  Man  wähle  ihn  ge- 
trost, ebne  Furcht^  zu  wenig  wissenschaftlich  zu  sein,  zu  un- 
systematisch zu  verfahren.  Das  System  gehört  auf  die  Universi- 
tät, die  Erfahrung  in*s  Untergymnasium,  ein  Hittelding,  so  zu 
sagen,  davon  in's  Obergymnasium. 

Der  Lehrer  des  in  Rede  stehenden  Faches  erfreut  sich  eines 
Vorsprunges,  der  einem  andern  nur  in  seltenen  Fällen  gegeben 
ist  —  ich  meine  die  angeborne  Liebe  der  Jugend  für  die  Natur 
in  ihrem  ganzen  Umfange.  Zuweilen  nur  wird  der  Geograph, 
oder  der  Historiker,  selten  der  Philologe,  noch  seltener  der  Ma- 
thematiker so  empfängliche  Gemüther  finden,  als  der  Naturhistoriker. 
Das  frühere  System,  das  die  Naturgeschichte  fast  gänzlich  aus 
dem  Unterrichte  verwies,  hat  freilich  bei  uns  manches  verdorben, 
indem  die  ganze  Generalion,  welche  seit  1818,  dem  Jahre  ihrer 
Verbannung  studirte,  alle  Liebe  dafür  verlor,  und  diess  Studium 
als  ein  trockenes,   nutzloses,  für  vernCuiftige  Leute  unpassendes 
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Treiben  misssclilen  lemle.  oder  in  voltkominoner  Gleichg-illigkeit 
seiner  gleiclipani  als  nicht  exii-lirend  gar  nie  gedachle.  Die» 
musste  nolhnendig-erweisc  auf  die  naclikommende  Jugend  wiriien, 
die  von  ihrer  erwachsenen  Umgebung  von  den  Nalurwissenschartefi 
gar  nicht,  oder  nur  auT  eine  sie  abschreckende  Weise  Erwähnung 
Ihun  hörte,  und  auf  Ihre  aus  nalürÜcher  Wissbegierde  gelhanen 
Prägen  nur  ungenügende  oder  unwiMig  abweichende  Anlworleo, 
wie  die  Unwissenheil  sie  eben  gibt,  zu  hören  bekam.  Indeweo 
ist  dadurch  noch  nicht  viel  verloren,  und  der  angeborene  Trieb 
wird  sich  trolz  alledem  bald  Bahn  brechen,  wenn  man  ihn  nur 
irgend  in  der  Schule  pdegt  und  weckt.  Diess  hat  keine  Schwie- 
rigkeiten und  findet  sich  fast  von  selbst ,  wenn  der  Lehrer  nur 
selbst  Liebe  für  sein  Fach  hat  und  zeigt,  und  nicht  etwa 
dabei  den  argen  MissbegriO'  begeht,  in  seinen  Vorträgen  streng 
wissenschnftlich  zu  verfahren,  oder  sie  auf  ein,  allerdings  bequemea, 
blosses  Herunleriesen  zu  beschranken,  beides  erfolgreiche  Mittel, 
den  Knaben  die  Naturgeschichte  gründlich  zuwider  und  die  nator- 
geschichtlichen  Lehrslunden  zur  Pein  zu  machen.  Ist  diess  ein- 
mnl  in  den  unleren  Classen  geschehen,  so  ist  zugleich  alles 
für  die  Zukunft  verdorben,  und  der  lüchligste  Lehrer  an 
OtiergymnaAiuui  verschwendet  seine  Mühe,  denn  es  ist  eine  VOD 
vielen  Schulmännern  und  auch  von  mir  mehrfach  gemachte  Er- 
fahrung, dass  bei  den  Schülern  über  15  —  16  Jahren  die  einmal 
erloschene  oder  erstickte  Liebe  für  die  Naturgeschichte  mit  sehr 
wenigen  Ausnahmsfallen  nicht  wieder  zu  erwecken  ist.  Eine  An- 
weisung, wie  in  den  Lehrern  Liebe  für  ihren  Gegenstand  zu  er- 
regen sei,  weiss  ich  freilich  nicht  zu  gehen. 

Anschauungen  sind  die  Basis  aller  Naturwissenschafleo. 
Zu  ihnen  ist  daher,  besonders  im  rntcrgymnaxiutn ,  der  Schüler 
eifrigst  amtuleiten,  wie  diess  auch  die  Instruction- für  den  Unter- 
richt in  den  Naturwissen«chaflen  in  dem  „Entwurf  der  Organisa- 
tion der  Gymnasien''  ausdrücklich  hervorhebt.  Die  Anschauungen 
werden  entweder  an  den  wirklichen  Gegenständen  oder 
an  ihren  Abbildungen  vorgenommen.  Es  dürfte  höchst  Ober- 
flüssig erscheinen,  wenn  hier  hervorgehoben  wird,  dass  die  ersteren 
fast  in  ullen  Fallen  den  lelzlercn  vorgezogen  werden  müssen,  und 
doch  hat  mich  die  Erfahrung  belehrt,  dass  es  nicht  überflüssig 
sei.    Sah  ich  doch  mitten  im  Sommer  einen  Lehrer  im  l'nlergym- 
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Dasiom  unsere  gemeinsten  Waldbaame  und  €ulturpflanzen  in  Ab- 
bildungen^ statt  in  natura^  vorzeigen.  Hieran  kann  nur  Bequem- 
lichkeit oder  Unwissenheit  Schuld  sein.  Einige  Aebren  oder  Baum- 
zweige zu  holen,  kostet  einen  Gang;  um  sie  zu  finden,  muss  man 
sie  kennen  —  die  Tafeln  hat  man  zu  Hause,  und  was  darauf  ab- 
gebildet ist,  steht  gedruckt  daneben.  Das  ist  leicht  und  bequem. 
Mit  dem  Mangel  an  Kenntnissen  kann  man,  sofern  es  nicht  ganz 
einfache,  leicht  zu  erwerbende  sind,  unter  den  bei  uns  gegebenen 
Umständen  oft  nicht  rechten,  aber  gegen  die  „Bequemlichkeit,^^ 
um  es  nicht  derber  zu  benennen,  hilft  eine  strenge  Aufsicht,  die 
derartiges  scharf  rügt.  Wo  der  Gegenstand  selbst  nicht  beizu- 
schaffen  ist,  muss  das  Bild^  und  zwar  ein  deutliches  und 
richtiges,  an  seine  Stelle  treten.  Hierbei  sind  jedoch  einige 
Vorsichten  zu  beobachten,  besonders  beim  Fragen  und  Prüfen* 
Häufig  nämlich  tritt  das  Localgedächlniss  in  die  Stelle  des  Form- 
gedächtnisses ein^  und  der  Schüler  erkennt  den  abgebildeten  Ge- 
genstand nach  seiner  Umgebung  oder  nach  seiner  Stelle  auf  dem 
Bbtle  wieder.  Hier  hilft  sich  der  Lehrer  am  besten,  wenn  er 
mit  den  Bilderwerken  beim  Vorzeigen  wechselt  Dazu  müssen 
ihm  mehrere  zu  Gebote  stehen ,  und  diess  sollte  schon  deshalb  der 
Fall  sein,  weil  jedes  einen  Theil  gute  und  einen  Theil  schlechte 
Figuren  enthält.  Hat  er  aber  nur  eines,  so  kann  er  beim  Fragen 
die  übrigen  Figuren  mit  Papierblättern  verdecken.  Am  besten  sind 
Tafeln ,  wo  auf  jeder  nur  ein  oder  einige  wenige  Gegenstände  ab- 
gebildet sind.  Es  flllt  hierbei  noch  der  grosse  Uebelstand  weg, 
dass  die  Masse  dichtgedrängter  Figuren  den  Schüler  bei  der  Be  • 
Behauung  verwirrt  und  zerstreut.  Diess  ist  denn  freilich  des  Ko- 
stenpunctes  halber  selten  der  Fall ,  da  bei  derlei  Werken ,  um  sie 
wohlfeil  herzustellen  und  dem  Verleger  noch  einen  recht  bedeuten- 
den Nutzen  abzuwerfen,  mit  Papier  und  Druck  gespart  wird.  Häufig 
geht  es  übrigens  an,  dass  man  die  Tafeln  zerschneidet  und  jede 
Figur  einzeln  auf  Papier  oder  Pappendeckel  aufklebt.  Es  ist  wohl 
nicht  nöthig,  zu  sagen,  dass  auf  dem  Bild  nicht  der  Name  daneben 
stehen  darf.  Wo  diess  der  Fall  ist ,  wie  z.  B.  im  Oken'schen  Atlas, 
muss  er  vertilgt  oder  unsichtbar  gemacht  werden. 

Die  wirklichen  Naturkörper  machen  beim  Demonstriren  mehr 
Schwierigkeiten  als  Bilder.  Daher  mag  zum  Theile  die  übergrossa 
Vorliebe  vieler  Lehrer  für  diese  stammen. 


f 


erricht  in  der  Natur^psc  hishte. 

Grosse,  uinfnngreiche  GegensISnde,  wie  z  B.  flie  mMslm 
Säugelhiere,  mehrere  Vögel  e\c.  können  nur  auf  dem  Kalheder  der 
ganzen  Classe  zur  Scliau  ge£tell[  werden,  and  dicsa  wiid  mvisl 
genügen.  Mit  kleineren,  die  nur  »olrhe  Enlfcrnung  mVht  dcDitich 
siclilbar  sind,  kumiiil  man,  wenn  sie  nicht  leiclil  in  Mehrziihl  in 
baben  »ind,  in  Verlegenheit.  Sie  vom  Knlheder  liernt)  zeigen,  fährt, 
wie  geaagl,  zu  nichts,  weil  höchstens  rfie  rorne  daran  sitzenden 
Schüler,  und  oft  auch  di(f>e  nicht,  sie  deutlich  wahrnehmen  kön- 
nen; sie  in  der  Schule  von  einer  Üand  in  die  andere  wandern  las>en, 
führt  zu  Beschädigung  denselben  und  zu  Unordnung  und  Unruhe  — 
man  kann  es  höchstens  mit  Insccien  thun ,  die  in  kleine  verklebte 
Kiisichen  eingeschlussen  sind,  von  denen  ein  oder  beide  Boden  van 
Glas  sind  — ;  sie  selbst  herumzeigen  .  verursacht  grossen  Zeitver- 
lust j  ein  Gehiire,  der  diess  ihut,  dürOe  selten  zu  haben  sein,  unil 
es  stört  und  hält  rbi-nralls  sehr  aur.  Wie  da  Abhiire  zu  echaiTen 
sei,  will  ich  weiter  unten  andeuten.  Indessen  stellen  sich  diese 
Hindernisse  nur  da  entgegen,  wo  man  nur  ein  oder  wenige  Stück 
des  Naturkörpers  hat.  Wo  er  jedoch  leicht  in  Mehrzahl  lieiziH 
schalTen  ist,  wie  bei  den  meisten  Pflanzen,  Insecten,  einigen  kleinen 
Thieren  anderer  Clussen,  so  wie,  nach  Orlsverhallnissen  ,  bei  mio- 
chcn  Mineralien  und  Gesteinen,  inuss  jeder  Schuler  eiD 
Exemplar  in  die  Hand  bekommen.  Man  k»nn  dann 
darauf  rechnen,  dass  das  Bild  desselben  sich  dem  Gedächtnisse 
fest  einprägen  wird.  Zugleich  ist  Trügen  und  Unaufmerksamen  di< 
Ausrede  abgeschnillen,  „sie  haben  die  Sache  nicht  ordentlich  ge- 
sehen." Zur  Einsammlung  dieser  vielen  Exemplare  wird  der  Lehrer 
bald  Gehiiren  an  einigen  intelligenteren  und  fleissigeren  Schülern 
finden.  Die  nöthigen  An.schauungen  müssen  nach  Thunliciikeit  ofl 
und  mit  Müsse  wiederholt  werden.  Dadurch  aber  vergrösseni 
sich  die  angeführten  Schwierigkeiten  in 's  unüberwindliche.  In  Be- 
irefT  der  Bilder  hat  man  seine  Zuilucht  zu  den  bekannten  Wand- 
tafeln genommen  *).     Allein  auch  diese  e.\istiren  nicht  in  einem  eo 


*)  Cnter  itiu  bcüSiTL'U  für  die  bülicrcn  Ctassen  des  Tbiorreictics  gehören 
die  in  Breslau  bei  Aderlioh  crsebieneneo  gW.iaittaftlii  txa  Kalor- 
gesrbicbte.*  Die  aiederi-o  Tliierc  sind  ulcbl  üüuilerlich  gut.  Ud- 
Itrauchbtr  Biad  die  in  Brunn  ersctiiciicneD  wegen  drr  hleiubeil  und 
der  Manier  der  Dar^ldlung. 
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>rei^rö«8erten  Habslabe,  dass  sie  noch  auf  %0 — 30'  Enirernuiig  — 
tiad  80  weit  vom  Katheder  siUt  ein  guter  Theil  der  Schüler  in  den 
liinteren  Bänken  —  kenntlich  wären.     Von  den  wirklichen  Gegen- 
ständen ist  eben  die  Rede  gewesen.     Das  beste  Mittel ,  beide  den 
Schülern  nach  Möglichkeit  oft  und  lang  ohne  Störungen  und  Zeit- 
verlust vor  die  Augen  zu  bringen ,  wäre  meines  Erachtens  e  i  n  i  a 
der  Schule  angebrachter,  mit  vergitterten  und  mit  Drath 
verstrickten  Glasfenstern  versehener  Schrank,   in   dem  jedes- 
mal durch  einige  Wochen  eine  nicht  zu  grosse  Partie  von  klei- 
nen Naturalien  und  von  Abbildungen,  wie  sie  eben  zum 
Vortrag   kommen,    aufgestellt  werden.     Auch   beim    ge- 
dankenlosesten Anstarren  wird  endlich  durch  die  häuGge,  fast  un- 
willkürliche Wiederholung  die  Vorstellung  des  Gegenstandes  haneo 
bleiben.   An  der  Wand  können  unter  Glas  und  Rahmen  auch  noch 
sonst  einige  Tafeln  (so  wie  auch  Karten,  Tabellen  etc.)  aufgehängt 
werden.     Um  sicher  und  ohne  viele  Mühe  Beschädigungen  durch 
Muthwillen  oder  grobe  Unachtsamkeit  hintanzuhalten,  gibt  es  kein 
besseres  und  einfacheres  Mittel,  als  den  Schülern  selbst  die 
Aufsicht  zu  übertragen  und  sie  mit  einer  von  jedem  deponirten 
kleinen  Geldsumme  von   einigen   Groschen,  aus  welcher  Schäden 
ersetzt  werden,  solidarisch  dafür  verantwortlich  zu  machen. 
Hierdurch  wird  auch  noch  der  Gemeinsinn  des  künftigen  Bürgers 
geweckt. 

Das  Aufstellen  eines  solchen  Schauschrankes,  so  wie  das 
solidarische  Haften  für  Beschädigungen  ist  bei  uns  nichts  neues. 
Das  letztere  ist  noch  heute  ein  vernünftiger  Brauch  bei  allen  Real- 
schulen und  technischen  Lehranstalten,  und  das  erstere  fand  man 
vor  1818,  als  noch  Naturgeschichte  und  Physik  am  Gymnasium 
gelehrt  wurde,  an  mehreren  Orten. 

Bei  kleinen  Theilen  von  Naturkörpern  und  bei  Structuren, 
die  mit  freiem  Auge  nicht  unterscheidbar  sind,  nimmt  man  seine 
Zuflucht  beinahe  unbedingt  zu  Abbildungen.  Ich  möchte  das  nicht 
durchaus  billigen,  sondern  auf  die  Anwendung  der  Lupe*)  hin- 
weisen.  Zum  allgemeinen  Gebrauche  würde  es  schwerlich  kommen. 


*)  Das  einfache  Vergrösscrungsglas,  mitunter  auch  unpassend  Mikroskop 
genannt,  worunter  man  (ohne  weiteren  Zusatz)  gewobnlieh  das 
zusaumumgcsetste  Mikroskop  versteht. 


IM  Deber  den  Dotenieht  in  der  Na l Urgeschichte. 

■uch  dürfle  sie  nur  in  manchen  Slunden  in  die  Schule  inilgebrachl 
werden,  um  störende  Tändeleien  zu  vermeiden,  aber  zu  ihrer 
AnschalTung  und  Anwendung  sollten  die  Schüler,  namentlich  die 
eifrigeren,  immerhin  vom  Lehrer  aufgerorderl  werden,  und  jeden- 
Talls  sollten  fiir  die  Schule  einige  Stücke  vorhanden  sein,  mitleb 
deren  sie  ihren  Gebrauch  vom  Lehrer  erlernen. 

In  der  Regel  macht  man  den  Kindern  mit  der  dadurch  er- 
langten Erweiterung  der  sichtbaren  Welt  eine  ausserordentÜL-he 
Freude,  und  der  Unterricht  im  Handhaben  der  Lupe  und  die  Be- 
trachtung passend  ausgewählter  Gegenstände  ki)nnle  als  aneifernde 
Belohnung  Tür  FIci.tsige  dienen.  Am  Obergymnasium  halle  ich  sie 
für  schwer  entbehrlich.  Der  Kostenpunci  kommt  wenig  in  Betracht, 
da  man  um  40  kr.  —  I  fl.  C.  M.  eine  för  diese  Zwecke  gMi 
brauchbare  Lupe  bekommt.  Ein  durchziehender  Schausteller  eines 
Sonnenmikroskopes  kann  um  ein  billiges  vermocht  werden,  eine 
oder  einige  Classen  in  einen  wahren,  gute  Frucht  bringenden  Jubel 
zu  versetzen,  und  wer  als  Lehrer  selbst  ein  Uikroskop  besitzt, 
kann  sich  in  einer  freien  Stunde  mit  einigen  seiner  Knaben  selbst 
ein-  oder  das  andereinal  das  Vergnügen  bereiten,  ihr  Staunen 
und  ihre  Freude  hervorzurufen. 

Unter  das  Cspitel  der  Anschauungen  gehört  auch  das  Zeich- 
nen, sowohl  des  Lehrers  als  des  Schülers.  Der  erslere  sollla 
durchaus  eine,  wenn  auch  nur  mälsige,  Fertigkeit  darin  besitzen. 
Trotz  aller  Abbildungen  und  einer  genügenden  Anzahl  wirklieber 
Gegenstände  kommen  doch  oft  Fälle  vor,  wo  noch  eine  Erläuterung 
durch  eine  einfache  Zeichnung  nöthig  wird.  Diese  Erifiutening 
mit  Worten  zu  geben,  führt  meist  zu  keinem  Versländnissej  ein 
paar  flüchtige  Striche  auf  die  Tafel  hingeworfen  bringen  alles  ins 
klare.  Was  man  zeigen  oder  zeichnen  kann,  wolle  man  nicht 
mit  Worten  geben.  Im  naturhistorischen  Unterrichte  muss  mehr 
mit  den  Himden,  als  mit  dem  Hunde,  mehr  zu  den  Augen,  als 
zu  den  Ohren  gesprochen  werden.  Des  Schulers  Versuche  im 
Zeichnen,  mögen  sie  auch  noch  so   unbeholfen   ausfallen,   fixiren  I 

das,  was  er  nachzubilden  versuchte,  meist  unauslöschlich  in  sein» 
Seele.     Später  soll  noch  einiges  darüber  gesagt  werden.     Ist   ein  i 

Zeichenlehrer  am  Gymnasium,  so  sollte  dieser  darauf  hingewiesen 
werden,   seine  Vorlagen  so  häufig  als  möglich  aus  der  Natur  zu 
lehmen.     Es  übt  mehr,  ein  Blatt,   eine  ganze  Pflanze  oder  ein 
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filier  nach  der  Natur  zu  zeichnen^  als  Ornamente,  Landschaflen 
oder  Köpfe  mechanisch  von  Vorlegeblättem  abzuschreiben. 

Alle  Anschauungen  müssen  bewusst  sein ,   und  nicht  in  ein 

letfrea  Begaffen  ausarten ,  das  zu  einem  bald  erschöpften ,  müssigen 

Zeitvertreibe  wird,  und  den  Geist ^  statt  zu  stärken  und  zu  üben, 

ermattet  und  einschläfert.    Diess  zu  verhindern ,  ist  eine  Aufgabe, 

die  bei  wenigen  Schülern  leicht,  bei  vielen  aber  nur  mit  grossen 

Schwierigkeiten  zu  lösen  ist. 

Leider  leiden  unsere  Gymnasien  in  den  etwas  grösseren 
Städten,  besonders  in  den  unteren  Classen^  sehr  an  Ueberfüllung^ 
die  sie  hindert,  in  allen  Rucksichten  gleichsam  Mustergymnasien 
za  sein,  was  sie^  vermöge  ihrer  im  allgemeinen  mit  mehr  Vorbildung 
versehenen  Schüler  und  ihrer  von  mehr  geistigen  Anregungen  um- 
gebenen Lehrer,  leicht  für  die  hierin  minder  vortheilhaft  gestellten 
Landgymnasien  sein  könnten.  Vor  dem  gedankenlosen  Begaffen 
bewahrt  am  besten  das  Beschreiben  durch  den  Schüler.  Man 
miasverstehe  dieses  VV^ort  nicht.  Von  einem  eigentlichen  Beschreiben, 
das  diesen  Namen  nur  einigermafsen  verdient,  kann  für  den  Anfang, 
ja  f&r  das  ganze  Untergyronasium ,  nicht  die  Rede  sein.  Es  for- 
dert eine  bereits  ziemlich  weit  gediehene  Fertigkeit  im  Beob- 
achten, eine  erträgliche  Gewandtheit  im  Ausdrucke,  und,  wenn 
es  nicht  zu  ewigen  Missverständnissen  zwischen  Lehrer  und  Schüler 
und  zu  endlosem^  zeitraubenden  Hin-  und  Herfragen  kommen  soll, 
ein  gewisses  Mafs  terminologischer  Kenntnisse,  die 
aämmtlich  in  der  ersten  Zeit  des  Unterrichtes  nicht  vorhanden  sein 
können.  Ist  auch  der  Schüler  endlich  so  weit  gekommen,  dass 
er  sowohl  die  Merkmale  des  Dinges  genügend  richtig  und  schnell 
auffindet,  als  auch  bei  dem  Worte  die  damit  bezeichnete  Sache 
sofort  sich  vorstellt^  so  stehen  ihm  diese  deshalb  noch  lange  nicht 
zum  selbständigen  Gebrauche  zu  Gebote,  eben  so  wenig,  als  man 
z.  B.  im  Stande  ist ,  französisch  zu  sprechen ,  wenn  man  gleich- 
wohl schon  ganz  fertig  ein  in  dieser  Sprache  geschriebenes  Buch 
liest.  Es  muss  der  Schüler  daher  zuerst  sehen,  dann  das  ge- 
sehene sich  selbst  zum  Bewusstsein  bringen  lernen^  durch  vielfache 
Uebung  beim  Anblicke  der  Sache  stets  des  Wortes  dafür  geden- 
ken und  bei  dem  Worte  die  Sache  lebhaft  sich  vorstellen,  bevor  man 
an  das  sogenannte  Beschreiben  gehen  kann.  Die  ersten  beiden 
Jahre  dürften  nach  meiner  Ansicht  lediglich  damit  hingebracht 


werden,  ilass  man  die  Selbstlhätigkeil  Avr  Knaben  in  der  .Schule 
auf  das  Hervoi  heben  der  aurrällig^ten  Merkmale  und 
auf  das  Vergleichen  die»ur  an  mehreren  huld  mehr, 
bald  weniger  ähnliclit-n  Nalurkürpern  hinlenkt,  wobei  natür- 
lich der  Lehrer  Hletü  aideilmd  ,  vertieüsernd  und  ergfanzend  ein- 
greifen iiiuss.  Mit  geordneten  IScschreihungen ,  die  kaum  von  einem 
Obergyninasium  zu  verlangen  sind,  sich  abzuquälen,  dürfte  für 
Lehrer  und  Schüler  gleich  unerspriesslich  und  peinlich,  für  die 
letzteren  noch  insbesondere  langweilig  werden.  Die  Schule  darf 
wohl  nicht  der  Schauplatz  der  ünlerhallung  und  des  Spieles,  noch 

I1V£Diger  aber  der  der  Langweile  werden. 
In  zahlri'ichen  Clas»en  trilTt  nun  diese  AulTorderung  zurSelbsl- 
Ihäligkeit  den  einzelnen  seilen.  Je  grösser  die  Classe  ist,  desto 
geringer  wird  auch  die  Aufmerksamkeit,  die  die  Knaben  ibrem  zur 
Beschreibung  aufgefürderlen  Mitschüler  widmen,  und  die  in  der 
Regel  lebhafter  ist ,  als  die  ihrem  Lehrer  zugewendete.  DieHin 
im  ganzen  Unterrichte  und  in  der  Uisciplin  höchst  empHndlicheo 
UebeUtandc  ist  nur  durch  Theilung  der  Clussen,  oder  noch  besser 
durch  Errichtung  mehrerer  Gymnasien ,  Real  -  und  l^ürgerschuleo 
zu  begegnen.  So  lange  die  gegenwärtige  Ueberfullung  der  Schulea 
forlduuert,  ist  in»besondere  für  den  nalurhistonschen  (und  zunächst 
für  den  philologischen)  Unterricht  nicht  einmal  dasjenige  Resultat  zu 
erwarten,  das  Hiit  den  im  Augenblicke  wirkenden  Lehrkraflt^n  und 
gebräuchlichen  SIetlioden  zu  erreichen  wäre. 

Beim  Vorweisen  von  Bildern  wie  von  Gegenständen  ist  es 
gulgethun,  wenn  man,  bevor  man  den  Namen  selbst  dazu  nennt, 
anfragt,  ob  ihn  nicht  ein  oder  der  andere  Schüler  kenne.  Ist 
diess  der  Fall,  so  ist  es  desto  besser,  weil,  wie  schon  berührl, 
der  AJilschülcr  gewöhnlich  mehr  Aufmerksam  keil  erhält,  als  der 
Lehrer.  Man  wiederholt  ihn  dann,  und  macht  nun  die  Schüler 
auf  die  bemerkbarsten  cliarakt  eristisu  be  n  Merkmals 
aufmerksBRi,  indem  man  mit  der  Aufzählung  dieser  zugleich  dit 
Erzählung  über  sonstige  am  Bilde  oder  Gegenstande  nicht  so- 
gleich bemerkliche  Eigenschaften,  über  Nutzen  und  Schaden, 
Sitten,  Gewohnheiten,  Vorkommen  u.  s.  w.  auf's  engste  in 
der  Art  verflicht,  dann  der  Zusammenhang  zwischen 
Orgunisution    und    seinen    Lebeiisäusserungen 

iebenshedingnissen   klar  und  fasslich  hervortritt,  uud 
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sogleich  auf  die  Aehnlichkeilen  und  Unterschiede  der 
«lachststehenden  Naturwesen  hingewiesen  wird.  So 
muas  beispielshalber  beim  Elephanten  nicht  allein  beschreibend  sei- 
nes kurzen  Halses  und  langen  Rüssels  erwähnt^  sondern  zugleich 
darauf  hingewiesen  werden,  dass  beide  einander  wechselseilig  be«* 
dingen,  und  dass  dieses  Thier,  hauptsächlich  zum  Aufenthalt  in 
Wäldern  angewiesen,  des  Rüssels  unumgänglich  bedarf,  um  die 
Baomzweige  abzubrechen  und  in's  Maul  zu  stecken,  die  es  mit 
diesem  selbst  schwer  zusammenfassen  und  abbrechen  könnte^  so 
wie  auch  die  Giraffe,  gleicherweise  von  Zweiglein  hoher  Bäume 
sich  nährend  und  bei  ihrem  hohen  Halse  keinen  Rüssel  besitzend^ 
doch  mit  einer  langen,  und  zum  Greifen  eingerichteten  Zunge  ver- 
seben ist^  um  diese  zu  fassen,  abzubrechen  und  in*s  Maul  zu 
ziehen*).  Hierbei  hat  aber  der  Lehrer  einerseits  sich  zu  hüten, 
dass  er  nicht  in  Histörchen-  und  Anekdotenkram  verfalle, 
der  den  Gegenstand  herabzieht  und  des  Schülers  Gedanken  von 
der  eigentlichen  Sache  ablenkt,  wenn  es  auch  erlaubt  und  pas- 
send ist,  die  Aufmerksamkeit  der  Knaben  bei  einem  zufällig 
etwas  trockenerem  Capitel  durch  einen  zuweilen  angebrachten 
seltsamen  und  drolligen,  aber  stets  wissenschaAlich  festgestellten 
Zug  wieder  zu  ermuntern.  Andererseits  muss  in  der  Hin  Weisung 
aafNutzen  und  Schaden  des  Naturwesens  für  den  Menschen 
streng  Mafs  gehalten  und  diesem  Puncte  nicht  zu  grosse 
Wichtigkeit  beigelegt  werden,  sonst  wird  die  Natur^  das  ewig 
hehre  Gotteswerk,  dem  Schüler  zum  blossen  Magazin  von  Ess- 
waaren,  Kleider-  und  NutzstofTen,  während  umgekehrt  der  Anblick 
und  Gebrauch  dieser  in  ihm  Erinnerung  höherer  und  besserer  Art 
hervorrufen  soll.  Ueberhaupt  darf  es  nicht  dabei  bleiben,  dass 
die  directe  Beziehung  auf  den  Menschen,  was  man  gewöhnlich 
Nutzen  und  Schaden  nennt,  all  ein  herausgehoben  wird,  sondern 
auch  die  indirecte,  die  durch  die  Verhältnisse  zu  anderen  Na- 
tarwesen  und  Kräflen  bedingt  ist.  Es  muss  gezeigt  werden,  welche 
Rolle  das  Ding   in   der  Natur  spielt,  welche  Zwecke  ,es  in 


*)  Als  Muster  für  einen  solchen  Vortrag  ist,  soweit  ein  Buch  hier 
wirken  kann,  G  log  er 's  Hand-  und  Hilfsbuch  der  Naturgeschichte^ 
Breslau,  Schulz  Sc  Comp.,  1842,  von  dem  jedoch  leider  nur  der 
erste  Band  erschienen  ist,  dringend  zu  empfehlen. 
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%r  erfüllt.  So  darf  beispielshalber  bei  den  Nadelbaamen  (die  bei 
uns  vorherrschend  Waldbestände  bilden)  es  nicht  genügen^  von  ihrer 
Benützung  als  Bau-  und  Brennholz  etc.  Erwähnung  zu  thun ,  son- 
dern es  muss  auch  von  dem  Einflüsse ,  den  die  Wälder  auf  das 
Klima ,  dadurch  auf  die  übrige  Pflanzen  -  und  Thierwelt  und  auf 
die  Cultur,  nehmen,  die  Rede  sein;  beim  Brbsenkäfer  (BruekuB 
Pist)  nicht  allein  erzahlt  werden,  dass  er  uns  schädlich  sei,  indem 
er  unsere  Erbsen  ausfrisst  (was  immer  halb  und  halb  das  Aussehen 
gewinnt^  als  halle  ihn  und  andere  die  Natur  uns  ganz  besonders 
zum  Possen  erschaflen) ,  sondern  dass  er  und  alle  seine  Verwandten 
(das  ganze  alte  Genus  Bruchu$)  auf  die  Verminderung  der  Samen 
der  Pflanzen,  insbesondere  der  Leguminoaen  angewiesen  aei  u.  s.  f. 
Natürlich  muss  diess  alles  der  noch  geringen  Fassungskraft  ange- 
passt,  und  fortgelassen  werden,  was  nicht  leicht  und  vollkonmien 
begriffen  wird. 

Mit  derlei  technologischen  Erklärungen  darf  es  aber  ja  nicht 
zu  weit  gehen.  Manche  Verfasser  naturhistorischer  Lehrbücher  und, 
ihnen  nachbetend,  auch  manche  Lehrer  sind  von  einer  wahren 
teleologischen  Wuth  besessen ,  und  wollen  bei  ihrem  oft  sehr  be- 
schränkten Wissen  für  jedes  Geschöpf,  für  jedes  Organ  in  ihrer 
Weise  einen  Zweck  herausklügeln.  Da  kommen  denn  Erklärungen 
zuwege,  deren  Gezwungenheit  auch  Kindern  auffallt,  und  deren  Un- 
richtigkeit selbst  durch  die  Erfahrungen  im  täglichen  Leben  des 
Kindes  zu  Tage  kommt.  Las  ich  doch,  dass  Läuse,  Flöhe  und 
Wanzen  erschaffen  seien,  um  den  Menschen  an  die  Reinlichkeit  seines 
Leibes  zu  gewöhnen.  Was  soll  man  zu  solchem  Aberwitz  sagen, 
und  welcher  nur  etwas  denkende  Knabe  wird  ihn  ruhig  und  willig 
hinnehmen?  Ein  paar  derartige  Missgriffe  bringen  aber  leicht  den 
Lehrer  und  die  ganze  Sache  bei  den  Schülern  um  den  Credit. 

Unmittelbar  mit  dem  teleologischen  Capitel  ist  die  flinweisung 
auf  die  Weisheit  und  Güte  Gottes  verbunden.  Hier  ist ,  will  man 
sich  nicht  an, der  Wissenschaft  und  dem  religiösen  GefQhl  zugleich 
versündigen ,  die  aufserste  Vorsicht  nöthig.  Unsere  Einsicht  in  die 
Vorgange  in  der  Natur  ist  noch  so  beschrankt,  dass  ein  Schluss 
auf  die  daraus  hervorleuchtende  Weisheit  Gottes  in  den  meisten 
Fällen  höchst  gewagt  ist  und  oft  geradezu  als  ein  blasphemischer 
Dünkel  erscheint,  wo  Gott  von  dem  docirenden  Herrn  Schulmeister 
f&r  just  so  klug  erklärt  wird ,  als  er  selbst  ist    Dieses  vorzfiglidi 
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l>ei  den  Engländern  zur  wahren  Manie  gewordene  Verfahren  *)  kann 
nicht  besser  parodirt  werden^  als  darcb  die  bekannte  Anekdote  von 
demjenigen,  der  darüber  predigte,  wie  Gott  so  weise  sei,  weil 
•r  an  jeder  grossen  Stadt  richtig  habe  einen  Fluss  vorbeilaufen 
lassen.  Der  Erwachsene  lacht  ohne  Arg  von  Herzen  darüber,  aber 
in  der  Kinderseele  können  die  unerwünschtesten  Einwirkungen  statt- 
finden. Ich  erinnere  mich  aus  meiner  Kindheit  lebhaft  an  den  widri- 
gen und  zerrenden  Eindruck ,  den  ich  erfuhr,  als  ich  in  einer  Kin- 
derschrifl  des  bekannten  Campe  die  Weisheit  Gottes  daraus  be- 
weisen sah ,  dass  Europa  Eisen  und  kein  Gold ,  America  dagegen 
Gold  und  kein  Eisen  besasse,  beide  also  zum  Austausch  gezwungen 
wären ,  und  kurz  darauf  in  einer  Reisebeschreibung  von  Brasilien 
von  dem  grossen  Eisenreichthume  der  Provinz  Hinas  las.  Von  dem 
Augenblicke  an  hatte  Campe  bei  mir  vollkommenen  Banquerott  ge« 
nacht,  und  alle  weiteren  Belehrungen  und  guten  Lehren  seiner 
Schriften  gingen  an  mir  verloren.  Dieser  Fall  aber,  wo  nur  die 
Achtung  vor  dem  Lehrer  schwindet ,  ist  noch  der  bessere ,  an  des- 
sen Stelle  zuweilen  der  schlimmere,  eine  Erschütterung  des  reli- 
gidsen  Gefühles,  treten  kann.  Es  mögen  daher  solche  Andeutungen 
nur  sparsam  und  nicht  bei  jedem  untergeordnetem  Factum  vorkom- 
men. Die,  wenn  auch  nicht  überall  wissenschaftlich  deducirbare, 
doch  jedem  unbefangenen  und  unverderbten  Gemüthe  unbewusst 
einleuchtende  Harmonie  der  Natur  wird  die  Schüler  um  so  schneller 
von  selbst  zu  Gefühlen  der  Ehrfurcht  vor  dem  Schöpfer  führen,  je 
anziehender  und  gründlicher  der  Unterricht  in  der  Naturgeschichte 
betrieben  wird. 

Ohne  in  die  blanke  Nützlichkeitsprosa  zu  verfallen,  muss 
doch  stets  insofern  aufs  tägli  che  Leben  zurückgegan- 
gen werden,  als  man  alles  für  den  Schüler  neu  zu  Er- 
werbende an  die  Erfahrungen  und  Kenntnisse  anzuknü- 
pfen trachtet,  die  er  sich  im  Kreise  desselben  erwor- 
ben hat,  oder  noch  jeden  Augenblick  erwerben  kann.  Diese  ge- 
ben eine  nicht  genug  zu  schätzende  Basis,  die  nie  wankt  und  weicht 
und  den  Oberbau  zusamment^lürzen  lässt.  Man  muss  sich  jedoch  durch 
Fragen  überzeugen ,  wie  weit  diese  Kenntnisse  reichen ,  und  deren 


*)  Das  auch  JScbubert  in  seiner  Naturgeschichte  oft  und  nicht  im- 
mer mit  Glück  einschlägt. 


iu  fnaiBiKitf  a  der  TEatar^etchichte. 

9  Bicfct  bei  den  Schülern  der 
die  zum  frossen  Theil  in  der  Stadt 
^■^•Tw  mc  Hinfrr.r>£«!i  mumL  Bei  dirsen  finde!  man ,  da  sie  ao  we» 
n-r  Ikafnr  n  iieralrr'x  komnen .  gemeiniglich  eine  aehr 
Im  ii!iintfnr<r  A«ifte«ae£vs.  Ein  Beiitpiel  liefert  ana  die 
ftBBuir  ^9ir«  «Bs^^sneiniHSfS  ScWmaonea  *),  daaa  von  mehr  ab 
Si  Jiuiiiiua  I  lor  zw€E  ir  Han  Hii^cli  fresehen  hatten.  Aber  je 

^imrfr  tfaiiM,  de$lo  aehr  rnnss  man  ihn  za  be- 


Mt  m  KsmoiHBnc  ncicich  werden  im  Leben  auch  Vor- 
:irTSA:  «  «m  IrrrIliBer  ervorbcm.  Diese  aoadräcklick 
a  wT-i^riif«!  imi  kinAinh  annrolten«  mnss  der  Lehrer 
itt«s  J^ttiäf  «BL  3m  paiate  lickt.  es  genüge' überall ,  die 
Wjiuai.4  jaanrt  n  ^bAa«  die  Lofe  werde  ood  müsse  ihr  nan 
T^tPTO»  vim  sefct  ww^pc!  Eb«m  so  wenig,  als  auf  einem 
imc'Hindh-qm  BMn.  de«  maa  mä  Getreide  besäet  bat, 
Bksi'  L'i^nat  sa  wmiwü  ancfekL  Eadrücke  aus  der  Kindheil 
"Hil«:«!  v^  IM  Mttnwq  «»  IS  »fe«  gewaltam  verdrängt  werden, 
naf  *«■  ä«9^  BLtr«  M  ORtt.  mM«I  die  mw  Lehre  einigermafsei 
«äe  ate  hiM  «KTsckittert  wieder  vor.  Man  bore  nur  so 
lifM «  «r  viir  9— 1#  lakra  aesBea  Ovs  ans  der  Physik 
f  .sMcacüaH»  aöevi^nt  bat «  ifttr  enea  alltägbchen  phy- 
ttx-^M  ^  ir^jpi  n  «r  3bar  «fvka«  aad  auin  wird  sehr 
mt  aiiaaif  w.-^  ^  j»^  j^i^  ri^ffnue  ük  Mo»  vergessen,  sondern 
si»<*w  :^i«ia  m  ^mkvod»  wimr  caaa  von  den  alten  Irrthü- 
nc<^    *«<'  ilmih^i  ^ii!e:ft«nnm«Hi  er.  &  el  aber  doch  immer  bes- 

^««T'«««^  SinaHawjLa  «v  öp  wrivkracUen  Erfahrungen  bringl 
^  H.-IM.;  aii  m%  .ttr^  »BK  ari  laant^rMirh  an  inländische 
Vt    i-F.-<«.rtv;  e  Wk  bin  daa»  aiiil— pt  so  natürlich,  und 

giaaben  sollte,  es  könnte 

viele  Bücher  und  viele 

röhnlichen,  als  nach 

m  m  g!fOssem  Eifer  ihren  Schü- 

glauben  aus  übel  an- 

das  kleinste   Lückchen  in 


n  Berlin. 
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^yKlem  lassen  zu  dürren.  Die  nächste  Urngfebung  regt 
;oer8t  und  zumeist  zur  Betrachtung  und  Untersuchung 
n,  greift  zunächst  in*s  Lehen  ein,  und  was  von  grosser  Wich- 
i^keit  ist^  stf*hl  zu  wiederholter  Anschauung  stets  zu  Gebote,  ja 
rUngt  sich  dazu  auF.  Diess  alles  sind  Gründe,  sie  dem  Unterricht 
lauptsächlich  zu  Grunde  zu  legen.  Aber  eben  so  wenig  ab 
oan  etwa  versuchen  darf,  das  einheimische  zu  erschöpTen, 
bell  so  wenig  kann  man  vom  fremden  gfinzlich  abse- 
ien, denn  gäbe  man  im  ersten  Falle  zu  vieles  und  manches  Un- 
rachlbare  und  Unerspriessliche,  so  Hesse  man  im  zweiten  zu  grosse 
«ticken.  Schon  um  eine  verbindende  Brücke  zur  Geographie  und 
heilweise  zur  Geschichte  hinüber  zu  schlagen,  muss  man  die  Grdnzen 
les  Vaterlandes  überschreiten.  Dus  tägliche  Leben  fuhrt  uns  öbri- 
i;ene  ebenfnlls  dazu.  Wovon  kommt  der  Zucker,  der  KaiTee,  wie 
ieht  eine  Palme,  ein  Elephant  aus?  u.  dgl.  Fragen  mehr  stellt  gar 
nanches  Kind ,  besonders  wenn  es  durch  naturgeschichllichen  Un- 
jMrricht  angeregt  wird,  unaufgefordert  auf.  Sie  müssen  in  der  Schule 
hre  Antwort  finden.  Was  also  als  täglicher  Verbrauchsartikel,  als 
richtiges  bekanntes  Heilmittel  u.  s.  w. ,  Gegenstand  des  Welthan- 
lels  ist,  was  als  Enblem  ein  fremdes  Land  und  eine  wichtige  Fa- 
nilie  charakterisirt,  wie  der  das  Crocodil  Aegypten,  der  SIrauss  das 
[arroo,  der  Tiger  Bengalen,  der  Zobel  Sibirien,  die  Dattelpalme 
kfibien,  der  Zimmt  Ceylon  u.  dgl  m.  muss  aufgenommen  werden. 
Hme  diese  Ergänzungen  wird  auch  die  Vorschule  der  Systematik, 
lie  man  in  den  unteren  Classen  geben  kann  und  soll,  zu  mangel- 
laft  aasfatlen.  Schon  die  Instruction  weist  darauf  hin ,  dass  eine 
jMematische  Reihenfolge  im  Unterrichte  statt  finden  solle  ^  ohne 
iasa  man  gerade  das  Streben  nach  Darstellung  eines  Systemes  Vor- 
räten lasse.  Wen  es  zu  gelehrt  bedanken  wollte ,  dass  man  auch 
wkon  dem  Kinde  eine  seiner  Fassungskraft  angemessene  Idee  eines 
Ijateines  lieibringen  soll,  der  bedenke,  dass  man  ganz  ordnungs- 
as  —  einen  Vogel  neben  einer  Schlange ,  dann  einen  Fisch  und 
laranf  einen  Baum  —  Naturgeschichte  doch  nicht  vortragen  kann« 
faa  befolgt  also  immer  ein  System,  sei  es  noch  so  einfach  und  un« 
nriliigiicb.  Non  wird  wohl  niemand  behaupten,  es  sei  um  »o  ver* 
Hidileher  und  fasslicher,  je  mehr  es  sich  von  denen  entfernt,  die 
IIa  Korypbüeo  der  Wissenschaft  nach  Möglichkeit  der  Natur  enl- 
{vaeliend  aofzusleileD  bemüht  sind.  Es  scheint  aber  fast,  dass  der- 
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gleichen  Ansichten  ihre  Anhänger  haben,  wenn  man  in  den  Schulen 
die  Pflanzen  in  Bäume,  Sträucher  und  Kräuter,  die  Bäume  in  Wald- 
bäume und  Obstbäume,  oder  die  Thiere  in  in  •  und  ausländiacfae  ein- 
teilen sieht.  Da  kommt  dann  z.  B.  die  Schlehe,  deren  Aehnlichkeit 
mit  dem  Zwetschkenbaum  auch  dem  begriOstützigsten  Knaben  beizu- 
bringen sein  wird,  von  diesem  weit  weg  in  unfreiwillige  Nachbar- 
schaft neben  den  Ahorn  und  die  Kiefer  zu  stehen,  u.  dgl.  nu  Was 
sollen  denn  die  Knaben  mit  derlei  ihnen  eingeprägten  Bintheilungen 
machen ,  als  sich  nach  Kräften  anstrengen,  sie  im  Obergymnamum 
aus  ihrem  Gedächtnisse  auszutilgen  ?  Und  diess  wird  oft  schwer 
halten ,  weil  es  ein  Eindruck  aus  der  Kindheit  ist.  Die  Idee  eines 
wohlgeordneten  organischen  Ganzen  lässt  sich  in  einem  gewissen 
Grade  auch  einem  Kinde  beibringen.  Es  versteht  sich^  daas  man  es 
nicht  mit  überladenen  Eintheilungen  der  Classen  und  Ordnungen  in 
Unterclassen,  Unterordnungen,  dieser  wieder  in  Familien ,  Stamme 
U.S.  w.  und  mit  allgemeinen  wissenschafth'chen  Charakteristiken  der- 
selben plage,  sondern  dass  man  die  Betrachtungen  der  einzelnen  Na- 
turkörper in  systematischer   Anordnung  vornehme,  ge- 


legentlich ein  und  das  andere  auffallende  und  leichtfassliche  gemein 
schaftliche  Merkmal  hervorhebe  und  am  Ende  einer  jeden  Abthei 
lung  diese  derartigen  Merkmale  nachThunlichkeit  einfac 
zusammenfasse  und  wiederhole.   Dabei  beschränkt  man  sich  auf 
wenig  Abiheilungen  als  möglich.    Gewöhnlich  wird  die  Ordnun^ 
(Classe  bei  den  Pflanzen)  ausreichen ,  nur  manchmal  wird  man 
Familie  herabsteigen  können,  und  dabei  Bedacht  nehmen,  dass 
Naturkörper,    die  sich  nicht  auffällig  charakterisiren ,    w^lasse^ 
wenn   nicht  andere  Grunde  z.  B.  wesentliche  Schädlichkeit  ode^ 
Nützlichkeit ,  sehr  häufiges  Vorkommen  im  Vaterlande  u.  s.  w.  sie 
aufzunehmen  gebieten.    Vieles  muss  man  dabei  einer  halb  instinct- 
mäfsigen  aber  selbständigen  Auffassung  der  Knaben  überlassen,  die 
bei  vielen  nicht  ausbleiben  wird.   Die  Schuler  müssen ,  um  micl 
so  auszudrücken ,  unbewusste  Systematiker  werden,  und  diees 
ist  sehr  gut  möglich. 

Mehrere  Schulmänner  wollen  die  wissenschaftlichen  lateini- 
schen und  griechischen  Namen  in  den  unteren  Classei 
nicht  aufgenommen  wissen,  viele  hingegen  sind  dafür.  Ich  kano 
mich  nur  den  letztern  anschliessen.  Ein  paar  Namen  aus  Sprachen, 
deren   Erlernung  ohnehin   den  Hauptbestandtheil   des   Unterrichts 
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iimiacfat,  sind  keine  zu  grosse  Bürde  für  das  Gedächtniss  und  geben 
Biaen  Anknüpfungspanct  an  den  sprachlichen  Unterricht.  Derlei 
Anknüpfongspuncte  so  viel  als  möglich  aufzufinden, 
loU  das  Bestreben  jedes  Lehrers  sein.  Er  arbeitet  biedurch  nicht 
aor  theilweise  seinen  Mitlehrern  in  die  Hände ,  sonderrv  es  erzeugt 
lieh  auch  allmählich  und  unbewusst  in  dem  Schuler  die  Vorstel- 
long  Yon  dem  Zusammenhange  aller  Wissenschaften,  eine  Vorstel- 
long,  die  nicht  zeitig  genug  angeregt  und  nicht  genugsam  befesti« 
get  werden  kann.  Auch  erwacht  in  dem  Knaben  ein  stolzes  Ver- 
gnügen, wenn  er  den  stattlichen  lateinischen  Namen  anführen  kann. 
Mit  den  schwankenden  Trivialnamen  gerath  er  übrigens'  leicht  ein- 
mal in  Verwirrung.  Doch  dürfen  die  wirklich  gebräuchli- 
chen nicht  vernachlässiget,  sondern  vielmehr  sollen  sie  in  den  übli* 
eben  Landessprachen  angeführt  werden.  Will  man  einige  Erleich- 
terung gewähren,  so  fordere  man  die  lateinischen  nicht  beim 
Prüfen.  — 

Es  bedarf  bei  vielen  Knaben  nur  einer  sehr  geringen,  bei 
manchen  gar  keiner  Aneiferung,  um  sie  zum  Sammeln  von  Na- 
torgegenständen  zu  bringen,  da  die  Jugend  meist  einen  angebo- 
renen Sammelsinn  besitzt,  der  zuweilen  sogar  in  eine  wahre  Sam- 
melwuth  ausartet.  Der  Lehrer  muntert  durch  sein  Beispiel  am  mei- 
sten auf,  muss  aber  nicht  damit  allein  sich  begnügen,  sondern  sei- 
nen Schülern,  oder  wenigstens  denjenigen  unter  ihnen,  welche 
Sammellust  verrathen,  die  nöthigsten  Handgriffe  beim 
Sammeln  selbst,  beim  Präpariren,  Aufspiessen,  Trocknen,  Ordnen 
u.  s.  w.  zeigen. 

Er  muss  selbst  sammeln,  erstens  um  sich  für  das 
eigene  Studium  das  nöthige  Material  zu  schaffen,  dann  um  nicht  nur 
die  nächste  Umgebung,  auf  der  der  Unterricht  hauptsächlich  fusst, 
genau  naturhistorisch  kennen  zulernen,  sondern  auch  um  für  die 
Stunden  stets  den  gehörigen  reichlichen  Vorrath  an 
denjenigen  Dingen  zu  haben,  über  die  er  vorträgt.  Auch  ist  es  für 
ihn  eine ,  zwar  nicht  vom  Staate,  aber  doch  von  der  Wissenschaft 
und  seiner  Stellung  ihm  auferlegte  Pflicht ,  die  für  die  Anstalt  vor- 
handenen Sammlungen  nach  Kräften  vermehren  oder^  wo  sie  fehlen, 
begründen  zu  helfen.  Das  Sammeln  einer  grossen  Menge  von  Exem- 
plaren für  die  Schule  kann  er  sich ,  zum  Vortheile  für  einzelne  aus 
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den  Schülern ,  sehr  erleichtern.  Immer  werden  sieb  einige  Knaben 
finden ,  die  eine  besondere  Lust  und  Anetelligkeit  dazu  zeigen,  and 
diese  wird  er  mit  nicht  geringer  stolzer  Freudigkeit  erfüllen ,  wenn 
er  ihnen  —  versteht  sich  für  ihre  Freien  Stunden  -—  den  Aafing 
ertheilt ,  von  dieser  oder  jener  Pflanze ,  diesem  oder  jenem  Thiere 
eine  gewisse  Anzahl  Exemplare  beischafTen  zu  helfen.  Bald  werden 
auch  diese  ihre  dem  Lehrer  abgesehenen  Kunstfertigkeiten  mehreren 
ihrer  Hitschülern  mittheilen  und  dadurch  Lust  zur  Sache  und  man- 
chen kleinen  geistigen  Erwerb  in  der  Schule  verbreiten. 

Durch   fleissiges  eigenes  Sammeln  in   der  Umgegend, 
das  zur  Erweiterung  und  Erhaltung  seiner  Kennt- 
nisse durchaus  unentbehrlich  ist,  entgeht  der  Lehrer 
auch  dem  unangenehmen  Falle ,   bei  der  Frage  des  Schülers  nach 
dem  Namen  eines  Gegenstandes,  den  dieser  auflFindet  iuidJ)r{ngt, 
oft  die  Antwort  geben  zu  müssen:  Ich  weiss  es  nicht.    Konunt 
er  aber  in  den  Fall ,    so  stehe  er  ja  nicht  an ,   es  unumwunden 
EU  gestehen,  und  suche  sich  nicht  durch  allerhand  Ausflüchte  oder 
gar  durch  eine  Unwahrkeit  diesem  Gestfindnisse  zu  entziehen, 
feiner  Instinct  lässt  die  Knaben  die  wahre  Sachlage  bald  errathen  — 
eine  Lüge  kommt  durch  Zufall  geradezu  an  den  Tag  —  und  dam 
sieht  es  mit  der  Achtung  vor  dem  Lehrer  schlimm  aus.  Leicht  Iftssi 
den  Schülern  sich  begreiflich  machen,  dass  niemand  in  allen 
nen  des  ungeheuren   Gebietes  der  Naturgeschichte  vollkommene 
Bescheid  wissen  könne,  wenn  man  sie  dessen  Umfeng  durcb  Zah — 
lenangaben  einigermafsen  kennen  gelehrt  hat,  und  sie  bekommeiB 
deshalb  keine  geringere  Meinung  von  dem  Wissen  des  Lehrers* 
Nor  freilich  zu  oft,  und  bei  gemeinen  und  allverbreite- 
tan  Dingen  darf  es  nicht  vorkommen.    Er  verweise  den  fra- 
genden ruhig  auf  morgen,  oder  die  nächste  Gelegenheit^  wo  er 
ihm  den  Naturkörper  bestimmen  wolle,  oder  bestimme  ihn ,  wenn 
er  nicht  auf  zu  grosse  Schwierigkeiten  zu  stossen  glaubt,  mit  den 
m  Gebote  stehenden  Hilfsmitteln  sogleich,  wobei  der  Schüler  noch 
wird  einsehen  lernen,   dass   sich  helfen  können  in  der  Na- 
turgeschichte mehr  werth  ist,   als  viel  wissen.    Um  die 
Fülle  zu  vermeiden  ,   dass  die  Schüler  ans  müssiger  Neugier ,  wm 
Trigheit ,  selbst  ihre  KraOe  zu  versuchen ,  oder  nur,  um  sich  be- 
merklich zu  machen,  alle  erdenklichen  Naturalien  zum  beathnnea 
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beischleppen,   und  dann  selbst  die  tüchtigsten  Naturhistoriker 
den  besten  Hilfsmitteln  in  Verlegenheit  und  grosse  Mühe  ver- 
len  —  denn  wer  könnte  sich  rahmen,  jeden  Mikromyreten,  jeden 
nemnoniden^  jedes  winzige  Dipteron,  mit  einem  Worte  jedes  Na- 
product  des  beschranktesten  Umkreises  auch  nur  sicher  bestim- 
n  zu  können  —  ist  es  am  besten,  ihnen,  so  viel  nur  taug- 
:h   und   thunlich   ist,  in  der  Schule  und  im    freien 
aaf gefordert  zu  zeigen.  Die  Wissbegierde  wird   dann 
littigti  und  des  Stoffes  zu  weiterer  Beschäftigung  genug  gegeben« 
Hiezu  dienen  vor  allem  Excursionen,  deren  grosse  Wich- 
keil meines  Erachtens  in  der  Instruction  (p    172)  nicht  genug- 
n  hervorgehoben  ist   Jeder  Naturkörper  wird  in  seiner  formalen 
1  biologischen  Erscheinung  nur  im  Beisammensein  mit  anderen,  in 
r  freien  Natur  gehörig  aufgefa^st.  Die  in  der  Schule  gegebenen 
ideutungen  über  Vorkommen,  Lebensweise,  Kunsttriebe,  Rolle  in 
r  Natur  n.  s.  w.  bleiben  ohne  Excursionen ,  auf  denen  sie  erst 
r  Anschauung  kommen,  zum  guten  Theil  fruchtlos  und 
iverstanden.     Für  Botanik   sind   sie   ganz  unentbehr* 
Dh  Cxttgleich  am  furchtreichsten  und  ausführbarsten)  für  meh- 
iB  Zweige  der  Zoologie  z.  B,  für  Entomologie^  welche  die 
j^d   am  meisten   anlockt    und    den  Sammelsinn   am  schnell- 
n  befriedigt,  ebenfalls.    Die  Mineralogie  bei  der  über- 
npl  oft   leicht  erklärliche  Schwierigkeiten  sich  entgegenstellen, 
m  rie  am  engten  entbehren ,  besonders  wenn  man  die  Gesteins- 
ire nicht  in  dem  ihr  gebührenden  Umfange  mit  hineinzieht.  Häufig 
ffden  sie  auch  für  diese  durch  die  Beschaffenheit  der  Umge- 
nd  ganzlich  unmöglich^  wie  in   so  vielen  hoch   mit  Alluvium 
d  Dammerde  bedeckten  Ebenen,  in  denen  manchmal  auf  Stun* 
n  weit  kaum  ein   Steinchen  zu  entdecken  ist.    Um&ngreiche 
idte  bieten  schon  an  und  für  sich  grosse  Hindemisse  dar^  aber 
eb  wo  in  kleineren  Orten  diese  nicht  obwalten,  sind  der  päda- 
»gischen  Difficultaten  mancherlei.  Doch  lassen  sie  sich  überwin- 
0  und  müssen  überwunden  werden.   Zahlreiche  Clasfen  muss 
in   in  einige  Abtheilungen  bringen,  denn  bei  einer  Schaar  von 
I — 60  oder  gar  noch  mehr  ist  im   freien  keine  Zucht  zu  er- 
ilten  und  keine  Belehrung  möglich.  Selbst  aus  diesen  Abtheilun* 
«,  die  nicht  stärker  als  höchstens  15—- 20  sein  dürfen^  sollten 
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nur  diejenigen  ausgewählt  werden,  welche  sich  durch  einige  Nei- 
gung  und  Fähigkeit   für  den  Gegenstand  oder  durch  Fleiss  her- 
vorthun.    Diesen  gewährt  man  die  Theilnahnie  an  einem  Ausflog 
als  B  e  1 0  h  n  u  n  g ,   die  nicht  ermangeln  wird,  ihre  yortheilhaflen 
Wirkungen   auszuüben.     Es  gibt  bei   Excursionen  ungesucht  so 
manrngPache  Anregungen,  dass   der  Lehrer  bei  den  zahlreichen 
an   ihn  gestellten  Fragen  die  vielfaltigste  Gelegenheit  hat,   nichl 
nur   alle   bereits  erworbenen  Kenntnisse   der  Schüler  in  Anwen- 
dung und  Erinnerung  zu  bringen  und  in  Verbindung  zu 
sondern  auch  durch  neue  sie  zu  vermehren.  Er  kommt  z.  B.  mil 
seiner  kleinen  Schaar  zu  einem  Birkenwäldchen,  das  den  Abhai 
eines  Hügels  bedeckt.  Angenommen^  es  seien  Schüler  der  2.  GL, 
welchen  schon   (nach   dem  Lehrplane)   Zoologie  und   eine  Partii 
der  Botanik  vorgetragen  wurde,  und  welche  in  der  Schule  schoi 
jeder  einen   Birkenzweig   in  der  Hand  hatten,    so  frag^  er 
dem  Namen  des  Baumes  und  des  Blütenstandes,  zeigt  diesen  al — 
lenfalls  nochmals  erklärend  vor,    und  macht  sie  darauf  aufmerke 
sam,  dass  die  Birke  hier  zwar  auf  dürrem  Grunde  wachse,  aber 
auch   auf  Sumpfboden  vorkomme  und  grosse  Wälder  bilde,  er^ 
zählt,   immer  dazwischen  fragend,  von  der  Verwendung  des  Hol- 
zes, der  jungen  Stangen,  des  Saftes^  der  Rinde  u.  s.  w.,   fragt 
dann,   wer  ihm  beiläuCg  die  Lage  der   scandinavischen  Halbinsel 
angeben  könne,   und  gibt  nach  erhaltener  Antwort  zum  besten, 
dass   sie  dort  und  in  dem  ostwärts  liegenden  Russland  und  Sibi- 
rien noch  hoch  hinauf  in  den  kältesten  Gegenden  wachse.  Unter- 
dessen hat  etwa  einer  der  Knaben  einen  Haikäfer  darauf  entdeckt, 
und  gibt  den  ihm  wohlbekannten  Fund  laut  kund.    Da   wird  er- 
zählt, dass  die  Birke  einer  der  vielen  Bäume  ist,  die  dieser  ge- 
frässige  Gast  besucht,  und  gefragt^  auf  welchen  anderen  Bfiomen 
ihn  schon  irgend  wer  gefunden  habe,  zugleich  auch  erinnert,   wo 
und   wie  lange  seine  Larve  lebt  und  wovon  sie  sich  nährt.   Ein 
anderer  Kätzchen   tragender  Baum  z.  B.   eine  Weissbuche  steh! 
daneben.  Sie  wird  mit  der  Birke  verglichen,  dazu  gesagt,  dass  sie 
nichl  wie  jene  in  Sümpfen  wächst  u.  s.  f.  Ein  auch  auf  ihr  gefun- 
dener Maikäfer  gibt  sofort  den  Beweis  für  die  früher  gemachte  An- 
gabe über  sein  Vorkommen  auf  verschiedenen  Pflanzen.   Der  mit 
mancherlei  Gras  und  Kräutern  bedeckte  Boden  des  lichten  Birken- 
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buaea  gibt  Anlass,  bemeridicfa  zu  machen,  da8s  dieser  Btan  seiner 
dftoaen  Belanbung  halber  anler  sich  viele  Pflanzen  gedeihen  lässt, 
ond  eine  oder  die  andere ,  die  wichtig  und  häufig  genug  ist,  wird 
abennak  näher  betiachtet.  Da  steht  ein  Schieferfels  zu  Tage.  Das 
Gestein  wird  gezeigt  und  benannt.  So  geht  es  fort,  bald  je  nach 
dem  Zwecke  der  Excursion,  bald  mehr  das  Thier-^  bald  mehr  das 
Pflanzenreich  in's  Auge  fassend,  nie  sich  auf  eines  streng  be- 
schrankend, da  nur  so  die  biologische  Seite  der  Natur,  das  Inein- 
andergreifen aller  Kräfle  und  Wesen  hervortritt,  überdiess  auch 
es  unmöglich  ist,  den  beweglichen  Sinn  der  Jugend  lediglich  auf 
einen  Gegenstand  zu  lenken  *).  Was  die  Knaben  auf  einem  solchen 
Ausfluge  gelernt  und  gesehen  haben,  vergessen  sie,  wie  die  Er- 
fahrung lehrt,    beinahe  nie  wieder. 

Es  ist  durchaus  nicht  nöthig-,  ja  es  ist  unpassend  sich  bei 
den  Excursionen  nur  auf  das  zu  beschränken^  was  in  der  Schule 
bereits  vorgekommen  ist;  was  irgend  den  Schulern  auffallt,  werde 
betrachtet,  genannt  und  eine  oder  die  andere  richtige  Eigenschaft 
davon  angegeben.  Kommt  der  Gegenstand  nachher  in  der  Schule  zur 
Erwähnung,  so  wird  er,  verknüpft  mit  der  Erinnerung  an  den 
Aasflug,  freudig  als  bekannter  begrüsst^  und  erregt  doppeltes  In- 
teresse. Excursionen  nehmen  allerdings  die  Zeit  des  Lehrers  aus- 
ser den  Schulstunden  in  Anspruch,  aber  auf  die  angenehmste 
und  nützlfchste  Art,  denn  nicht  nur  dass  er,  vieles  lehrend,  selbst 
noch  dabei  viel  lernen  kann,  sondern  auch  Leib  und  Seele  wird 
draossen  in  der  freien  Gottesnatur,  umgeben  von  der  harmlosen  Hei- 
terkeit und  fröhlichen  Wissbegier  seiner  kleiner  Begleiter,  erquikt 
und  erfrischt.  Lehrer  in  Landstädten,  in  welchen  Excursio- 
nen so  leicht  auszuführen  sind,  versündigen  sich  grob 
an  ihrer  Pflicht,  wenn  sie  nicht  so  oft  als  möglich  sie  anstellen. 
Wenn  die  Zahl  der  Schüler  und  die  örtlichen  Verhältnisse  es  zulas- 


*)  Pur  den  Lehrer  kann  als  Master  derartiger  Behandlung  des  Ge- 
genstandes im  Vortrag  und  auf  Excursionen  und  als  ein  sehr  reich- 
haltiges und  gut  gearbeitetes  Repertorium ,  das  zugleich  sehr  billig 
ist,  die  «Synopsis  der  drei  Naturreiche  von  Leunis,  Hannover  bei 
Hahn^  angelegentlich  empfohlen  werden.  Der  erste  Theil  (1844^  ent- 
hält die  Zoologie,  der  zweite  (1847)  die  Botanik;  der  dritte,  die 
Mineralogie,  ist  unter  der  Presse. 
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sen,  wie  in  kleinen  Städten,  wo  häufig  ein  Garten  beim  Schnlgo* 
baude  eich  befindet,  könnte  erfrischend  und  zweekroäbig  manche 
Vorlesung  im  freien,  statt  in  der  dumpfen  ScbuMube  gehaltet 
werden.  Ich  erinnere  mich  mit  wahrer  Wonne  der  botaniachen  Vor-« 
lesungen ,  die  ich  im  freien  unter  dem  Schatten  blähender  Kaataaic»« 
bäume  allerdings  schon  als  achtzehnjähriger  Jüngling  bei  meiaeai 
verehrten  Lehrer  Dr.  Kosteletzky  (Professor  der  Botanik  an  i§t 
Universität  zu  Prag)  gehört  habe.  Dieser  Vorschlag,  welcher  iü 
Sanitätsrucksichten  jedenfalls  einige  Berücksichtigung  verdient,  iti 
nicht  so  unpraktisch  und  unausführbar,  ab  es  manchem  acheines 
durfte.  Ich  kenne  einen  ehemaligen,  eine  Zeit  in  einer  kleiMB 
Landstadt  stationirt  gewesenen,  sehr  würdigen  und  hoehgebildeleii 
Gymnasiallehrer,  der  mit  seiner  allerdings  sehr  geringen  Schfikr- 
zahl  oft  tagelang  im  freien  herumzog  und  sie  dabei,  ein  ächter 
Peripatetiker,  in  allen  Gegenständen  unterrichtete^  Alle  diese  Schi- 
ler wurden  gute  Studenten  und  tüchtige  gediegene  Männer,  ak 
Beweis,  dass  diese  der  antiken  Zeit  entlehnte  Lehrweise  keiiierici 
Nachtheile  mit  sich  führt. 

Nirgends  mehr  als  bei  der  Naturgeschichte  muss  die  bequeme 
und  bei  uns  weit  verbreitete  Hode  abkommen,  den  Schüler,  ao  wie 
er  die  Schulstube  verlassen  hat,  vollkommen  zu  ignoriren, 
ja  sich  ihn  absichtlich  fern  zu  halten  und  die  ganze  weitere  pädagogische 
und  wissenschafiliche  Einwirkung  darauf  zu  beschränken,  dasa  etwa 
ein  Pensum  durchgesehen  und  classificirt  (ihm  aber  nicht  einmal 
corrigirt  zurückgegeben  wird),  oder  das  Gleiten  auf  dem  Eise  eines 
Rinnsteines  und  ähnliche  Capitalverbrechen  mit  rhadamantischer 
Strenge  geahndet  werden.  Mit  den  Schulstunden  haben  die  Pflichten 
des  Gymnasiallehrers  nicht  ihr  Ende.  Er  ist  nicht  Lehrer  allein, 
er  ist  auch  Erzieher  der  ihm  anvertrauten  Jugend,  und  für  «an- 
chen  seiner  Schuler,  der  fern  vom  Elternhause  gleichgiltigen  Kost- 
gcbern  oder  Logisvermiethern  allein  anvertraut  und  allen  ungünsti- 
gen Einflüssen  ausgesetzt  ist,  der  einzige.  Jede  Viertelstunde,  die 
er  ausser  der  Schule  ihnen  widmet ,  kann  tausendfältige  segens- 
reiche Früchte  tragen,  oft  reichlichere,  als  seine  redlichsten  Bemü- 
hungen in  der  Schule,  die  den  Knaben  selten  so  an  ihn  ketten,  sel- 
ten aolchen  Einfluss  nehmen ,  als  die  Berührung  ausser  der  Schule, 
die  immer  eine  nähere,  traulichere  und  einflussre  chere  ist 
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Ei  sei  echlieesh'ch  noch  einmal  aiisdröcklich  erwähnt ,  worauf 
hraialB  im  Vorbeigehen  hingewiesen  wurde,  dass  der  Vortrag 
rdums  nicht  akroamatisch,  sondern  nur  dialogisch  sein  darf,  d.  h. 
18  der  Lehrer  die  Schüler  stets  mit  hineinziehen  moss,  sich  stets 
hfl  doroh  Fragen  unterbreche,  bald  nach  einer  Aehnlichkeit,  bald 
yh  anem  Gegensatze,  bald  nach  irgend  einem  erlernten  Factum 
gen,  bald  einen  Schluss  machen,  bald  einen  Satz  erganzen  lasse, 
1  nelbsl  demonstrire,  nun  den  Schüler  eine  Demonstration  versu- 
m  lasse,  dann  eine  Bestimmung  oder  Untersuchung  selbst  aus- 
ira  ond .  hierauf  wieder  den  Schüler  hiezu  auffordere,  mit  einem 
Mi»,  sich  in  steten  Rapport  mit  den  Schülern  setze,  und  so  die* 
ben ,  die  durch  den  gehaltreichsten  und  lebendigsten  eigentlichen 
tkederyortrag  ermüden  und  unaufmerksam  werden,  in  steter 
innong  und  Aufmerksamkeit  erhalte  und  zugleich  vielfache  Gele- 
ibeit  sich  verschaffe,  von  dieser,  so  wie  von  der  Fassungskraft 
I  dem  Fleisse  jedes  emzelnen  in  genaue  Kenntniss  sich  zu  ver- 
Esn.  Beschränkt  er  sich  auf  den  akroamatischen  Vortrag  und  prüft 
dann  nur  jeweilig  eine  Stunde,  so  wird  er  nie  eine  genaue  Ueber- 
il  über  die  Leistungen  und  Fähigkeiten  seiner  Glasse  bekommen, 
idern  höchstens  einzelne  zu  benrtheilen  vermögen  und  auch  diese 
noch  falsch ,  weil  nicht  sei  ten  der  Zufall  eintritt,  dass  einer  nur 

das  gefragt  wird,  was  er  eben  weiss,  der  andere  um  das,  was 
eben  nicht  weiss ,  dass  einen  eine  plölzUcbe  störende  Bangigkeit 
illt,  während  der  andere  gerade  in  einer  muthigen  Stimmung 
I  befindet,  dass  einem  unbemerkt  ein  paar  Worte  zugeflüstert 
rden,  dem  anderen  nicht,  und  was  dergleichen  die  Resultate 
zelner  Prüfungen  unsicher  machende  Dinge  mehr  sind. 

Aufgaben  für  häusliche  Beschäftigung,  von  denen  die  In- 
iction  schweigt,  können  vermöge  der  Natur  des  Gegenstandes 
'  schwer  und  seilen  gegeben  werden. 

Für  schriniiche  Elaborate,  die  jedenfalls  nur  sehr  sparsam  ge- 
lert  werden  dürfen,  wären  etwa  Vergleichungen  und  Zusam- 
nstellungen  zu  empfehlen ;  z.  B.  welche  Aehnlichkeiten  und  wel- 

Unterschiede  zeigen  eine  Katze  und  Hase?  Welches  sind,  dem 
Ige  nach  geordnet,  die  nützlichsten  Hausthiere?  u.dgl. m.  Doch 
nen  sie  ohne  weiteren  Schaden  gänzlich  wegfallen.  Eine  recht 
tzliche,  aber  nur  in  der  schönen  Jahreszeit  und  in  kleineren 
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Städten  mögliche  Aufgabe  wäre ,  von  jedem  Schüler  za  veriangeiiy 
er  8oUe  in  die  nächste  Stunde  diese  und  jene  Blattfoniieny  BIftIto- 
stände,  Bluroenkronen  u.  s.  w.,  diese  oder  jene  Art  von  Pflanze  oder 
Thier  mitbringen,  wobei  ihm,  um  nicht  zu  viel  Zeitaufwazd  zi 
veranlassen,  der  Lehrer  ungefähr  die  Localiläten  angeben  muss,  w% 
sie  häufig  sich  vorfinden.  Da  bringt  der  eine  ein  gefiedertes,  der 
zweite  ein  handformiges ,  der  dritte  ein  lanzettliches  Blatt,  oder 
dieser  eine  Hainbuche,  jener  einen  Wegerich  {Pianiago)^  einer 
einen  Rosskäfer^  der  andere  eine  Schmeissfliege  u.  s.  f.  und  einige 
werden  aufgefordert  über  andere  verwandte  Formen,  Standort,  Auf- 
enthalt, Benehmen  und  sonstige  Umstände  zu  referiren.  Auch  während 
einer  Excursion  kann  man  derlei  Forderungen  stellen. 

Auch  Zeichnungen  einzelner  Tfaeile,  besonders  von  Pflan- 
zen, könnte  man  sich  einliefern  lassen,  und  sich  zufrieden  stellen, 
wenn  sie  bei  aller  Rohheit  und  Unbeholfenheit  niur  die  Auflassung 
der  charakteristischen  Merkmale  bezeugen. 

Ueber  das  eigentliche  Prüfen,  das  in  seiner  alten  Weise  and 
Ausdehnung  gegenwärtig  beschränkt  ist,  lässt  sich  wenig  sagen. 
Der  Lehrer  muss  hiezu  die  Individualität  seiner  Schüler  ken- 
nen ,  überhaupt  ein  wenig  Psychologe  sein  Diess  erreicht  er 
die  oben  angedeutete  Weise.  Es  versteht  sich  von  selbst ,  dass  er 
sich  eben  so  sehr  vom  richtigen  Verständniss,  als  von  der  Geiiäcbt- 
nifsslärke  des  Schülers  überzeuge.  Häufig  wird  allein  nach  den  Lei- 
stungen der  letzteren  gefragt ;  diess  ist  gefehlt,  aber  eben  so  ist  es^ 
auch  gefehlt ,  wenn  man ,  überall  gründlichstes  Eindringen  erwar- 
tend und  begehrend ,  jene  gar  nicht  in  Anspruch  nehmen  will.  Die 
vermeintlichen  Urtheile  sind  oft  ebenfalls  nur  sinnloses  Nachplappern. 
Kinder  müssen  hie  und  da  etwas  auswendig  lernen, 
mögen  sie  im  Augenblicke  eine  Einsicht  darein  haben  oder  nicht.  In 
der  Naturgeschichte  ist  diess  freilich  selten  der  Fall.  DasFor- 
menged  ächtniss  muss  unbedingt  in  Anspruch  genommen 
werden.  In  den  meisten  Fällen  muss  das  Naturproduct  oder  sein 
Bild  vorgelegt  werden,  und  die  erste  Frage  lauten:  Was  ist  das? 
Daran  knöpft  sich  dann  alles  weitere.  Bei  Pflanzen  dürfen  nie  ge- 
trocknete Exemplare  in  Anwendung  kommen.  Auch  das  Be- 
stimmen nach  Bild  oder  Besihreibung  kann  man  öfter  versuchen 
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,  wenn  der  gefragte  deo  Gegenstand  nicht  sogleich  zu  be« 
ooen  wä«i8L 

Nachdem  nun  versucht  worden  ist ,  einige  Andeutungen  über 
B  Datorgeschichtiichen  Unterricht  im  allgemeinen  mit  besonderer 
kckftcht  auf  das  Untergymnasium  zu  geben ,  handelt  es  sich  zu- 
chsl  darum,  in  welcher  Reihenfolge  die  drei  Reiche  und  in  ihnen 
I  einielnen  Abtheilungen  am  zweckmälsigsten  Torgenommen 
frdeo. 

Olmütz,  im  März  1851.  Dr.  H.  M.  Schmidt. 

(Der  Schluss  folgt.) 


»her  die  Anordnung  des  mathematischen  und  physikali- 
ihen  Unterrichtes  im  Obergymnasium,  und  dessen  Ver- 
theilung  unter  die  einzelnen  Glassen. 

Eine  der  wichtigsten,  zugleich  aber  auch  schwierigsten  Auf- 
iben,  die  bei  der  definitiven  Organisation  der  Gymnasien  in  Frage 
)mmen  miissen,  ist  unstreitig  die  Anordnung  des  in  jeder  Wis* 
iiscbafi  zu  behandelnden  Stoffes  und  die  Vertheilung  desselben 
ittr  die  einzelnen  Classen.  Pädagogische  Rucksichten  auf  die 
Utrsstufe  und  bereits  erlangte  formelle  Bildung  der  Schüler; 
nforderungen  der  wissenschaftlichen  Systematik ,  Beziehungen  zu 
m  bereits  vorgetragenen  und  noch  vorzutragenden  Materien  in 
ideren,  besonders  nahe  verwandten  Wissenschaften,  die  Anzahl 
»*  Stunden  endlich,  die  man  in  den  einzelnen  Classen  einem 
iche  widmen  kann  —  alle  diese  Rücksichten  machen  sich  gel- 
nd,  und  rufen  oft  schwer  zu  lösende  CoUisionen  hervor.  Ich 
iU  versuchen,  in  dem  folgenden  einige  Bedenken  gegen  die  An- 
rdnnng  und  Vertheilung  des  mathematisch  -  physikalischen  Unter- 
chtes  imter  den  Classen  des  Obergymnasiums,  wie  der  Entwurf 
e  bietet,  geltend  zu  machen,  und  die  Mittel  anzugeben,  wo- 
irch  sich  diesen  Uebelsfänden  nach  meiner  Ansicht  abhelfen  Hesse. 

Was  zuvörderst  den  mathematischen  Unterricht  betrifft,  so 
'gibt  sich  bereits  bei  der  Anordnung  des  Stoffes  in  der  ersten 
lasse  des  Obergymnasiuins  ein  schwer  zu  übersehender  Uebel- 
and.  Der  algebraische  Unterricht  in  dieser  Classe  schliesst  mit 
iT  Lehre  von  den  Proportionen,  während  der  gleichzeitig  zu 
Iheilende   geometrische  die   ganze  Longimetrie  und  Planimetrie 
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umfasst  Der  Ruhepunct  zwischen  den  beiden  Semestern  ergibt 
sich,  was  den  letzleren  betrifft,  naturgemäfis  bei  der  Lehre  von 
der  geomelrischen  Proportionalität:  wonach  der  geometriache  Un- 
terricht des  zweiten  Semesters  mit  dieser  zu  beginnen  bitte.  Die 
algebraische  Lehre  von  den  Proportionen  aber  wird  erst  am  Schlosse 
des  ganzen  Jahres  vorgetragen,  und  doch  ist  selbe,  wie  die  h 
struetion  selbst  anerkennt  und  niemand  leugnen  kann,  die  noth 


wendige  Vorbedingung,  um  die  Lehre  von  der  geometrischen  Pro— ^ 
portionalität  gehörig  auffassen  zu  können.  Der  Lehrer  also,  wel- 
cher der  Ordnung  des  Entwurfes  treu  bleiben  will,   sieht  sich  ii 
folgende  Alternative  versetzt :  er  muss  entweder  mit  einer  eben 
unwissenschaniichen    als    pädagogisch    verwerflichen   Zerreiasnnj 
aller  geometrischen  Materien  die  Lehre  von  der  Proportionalilil 
erst  am  Ende  der  ganzen  Planimetrie  behandein,  oder  im  zweitei 
Semester  den  geometrischen  Unterricht  ganz  sistiren,  bis  er  dei 
algebraischen   völlig   zu  Ende  gefuhrt  —  wodurch  er 
gegen   den   Entwurf  verstösst.     Diese  Widersprüche  Hessen  siel 
beseitigen^  wenn  man  die  algebraische  Lehre  von  den  Proportion 
gleich  auf  die  Entwickelung  der  vier  Grundrechnnngen  folgen  liessfty 
und   mit  ihr  das  erste  Semester  beendigte.    Die  Lehre  von  den 
allgemeinen  Eigenschaften  der  Zahlen  und   die  vollständige  Lehre 
von  den  Brüchen  würde  dann  dem  algebraischen  Unterrichte  de« 
zweiten  Semesters  genügenden  Stoff  bieten.  Diejenigen  Kenntnisee  von 
den  Brüchen,  welche  fttr  die  Proportionenlehre  erforderlich  sind,  kamt 
und  muss  ein  verständiger  Unterricht  ohnehin  mit  der  Lehre  von  der 
Division  verbinden ;  auch  das  wissenschaftliche  System  leidet  durdi 
diese  Vertauschung  nicht,  da  die  geometrischen  Proportionen  ebenso 
wie  die  Brüche  nur  eine  andere  Anffieissung  der  Division  sind. 

In  der  zweiten  Classe  des  Obergymnasiums  ist  die  gleichseitige 
Anwendung  der  sechs  Grundrechnungen  auf  mannigfach  zosamnen- 
gesetzte  algebraische  Mononome  und  Polynome^  Reductionen  zosam« 
men)s:esetzter  algebraischer  Ausdrücke  u.  dgl.  der  wöchentlichen 
algebraischen  Stunde  des  zweiten  Semesters  vorbehalten;  und  in 
der  That  füllen  diese  äusserst  zweckmäfsigen ,  wiederholenden 
Uebungen  jene  Stunde  vollkommen  aus.  Es  bleiben  somit  für  das 
erste  Semester,  bei  wöchentlichen  zwei  Stunden,  vorzutragen; 
die  vollständige  Potenzlehre ,  Potenzen  und  Wurzeln  in  Anweadang 


Ueber  mathcmat.  a.  phyaUI.  Onterrieht  975 

if  eio-  ond  mehrgliederige  algebraische  Ausdrücke ,  Logarithmen 
netel  manoigfacher  Anwendung ,  Ergänzung  der  Lehre  ron  den 
Proportionen ,  Gleichungen  des  ersten  Grades  mit  einer  und  mehre- 
ren Uobeluinnten  —  eine  Hasse ,  die  sowohl  an  und  für  sich ,  als 
nach  üisl>esondere  mit  Rücksicht  auf  das  Alter  und  die  Bildungsstufe 
^ler  Schüler  dieser  Classe  bei  weitem  zu  gross  ist.    Sollen  nament- 
lich die  Gleichungen  dem  Schuler  das  hohe  Interesse  und  den  un« 
<K:hdtzbaren  Nutzen  gewahren,  zu  dem  sie  vor  anderen  Partieen 
der  Mathematik  berufen  sind:  so  muss  der  Lehrer  geraume  Zeit  bei 
llinen  verweilen  können ,  er  muss  eine  reichhaltige  Menge  der  ver- 
schiedenartigsten Aufgaben  unter  seiner  Anleitung  von  den  Schülern 
ausarbeiten  lassen ,  um  sie  in  der  so  schwierigen ,  aber  den  Scharf- 
elon  in  hohem  Grade  weckenden  Kunst  des  Ansatzes  zu  üben.    Es 
dürfte  daher  vielleicht  zweckmäfsiger  sein,   die  Gleichungen  des 
ersten  Grades  der  dritten  Classe  zu^weisen ,  die  ohnehin  —  be- 
eonders  in  der  Algebra  —  dem  bereits  weiter  vorgeschrittenen  Schü- 
ler ein  verhältnissmäfsig  dürftiges  Material  bietet.    Man  würde  da- 
durch zugleich  den  VortheU  erreichen,  die  ganze  Lehre  von  den 
Gleichungen  im  Zusammenhange  behandeln  zu  können,   wodurch 
sich  eine  Mannigfaltigkeit  und  Abwechselung  der  Uebungen  erzielen 
liesse ,  die  nicht  hoch  genug  angeschlagen  werden  kann. 

Was  den  geometrischen  Unterricht  in  dieser  Classe  betrifft,  so 
treten  hier  vorzugsweise  Rückäohten  auf  die  Physik  hervor,  deren 
Vortrag  in  der  zweiten  Classe  beginnt.  Diess  führt  uns  naturgemäfs 
auf  die  Betrachtung  der  Anordnung  des  physikalischen  Unterridites. 
Man  gieng  bei  diesem  letzteren  offenbar  von  der  Absicht  aus ,  die 
leichteren,  einer  mathematischen  Begründung  weniger  bedürftigen 
Materien  der  zweiten  Classe  zuzuweisen ,  die  eigentlich  mathemati- 
schen dagegen  der  dritten  Classe  vorzubehalten.  Consequent  nahm 
man  in  die  erste  und  zweite  Classe  alle  jene  Partieen  der  Mathematik 
auf,  die  zum  Verständnisse  der  letzteren  unumgänglich  nothwendig 
sind.  Allein  welche  Partie  der  Physik  kann  heutzutage  der  mathe- 
matischen und  namentlich  der  trigonometrischen  Behandlung  ent- 
behren?« Wodurch  soll  sich  der  physikalische  Unterricht  des  Ober- 
gymnasiums in  Partieen,  wie  die  Wärmelehre,  der  Magnetismus, 
die  Blektricität  von  jenem  des  Unlergymnasiums  unterscheiden ,  als 
eben  durch  die  strenge  Wissenschafllichkeit ,  welche  die  mathe- 
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malische  Behandlung,  aber  auch  nur  sie  gewahrt f  Der  Entwurf 
selbst  bezeichnet  die  Anwendung  der  Elementarmathematik  zur  Er- 
klärung der  Naturerscheinungen  als  den  wesentlichsten  Unterschied 
zwischen  dem  physikalischen  Unterrichte  des  Ober  -  und  Unterg^- 
nasiums  Doch  wir  wollen  den  Gegenstand  noch  Yon  einer  anderen 
Seite  betrachten.  Sollen  die  Lehren  vom  Hagnetismus  und  der 
Elektricitat  auch  nur  einigermafeen  wissenschaftlich  behandelt  wer- 
den y  SO  setzen  sie  die  Kenntniss  der  allgemeinsten  Grundsätze  über 
das  Gleichgewicht,  die  Zusammensetzung  und  Zerlegung  von  Krif- 


ten ,  so  wie  über  die  Bewegung  voraus.     Mir  wenigstens  ist  unbe- 
greiflich, wie  diese  Lehren  in  wissenschaftlicher  Begründung  vor 
getragen  werden  bollen,  wo  die  Begriffe  von  Componenten  und  R 
sultirenden,   von   drehender  und    schwingender  Bewegung,   voi 
Momente  der  Trägheit  u.  s.  w.  fehlen;  man  wäre  genöthigt,  siel 
auf  eine  bloss  populäre ,  empirische  Darstellung  der  Thatsachen 
beschränken,  d.  h.  den  Vortrag  des  Untergymnasiums,  höcbstrasa^' 
mit  quantitativer  Erweiterung  zu  wiederholen.     Die  Anordnung  def 
physikalischen  Materien  durfte  also  jedenfalls  dahin  abgeändert  wer- 
den ,  dass  die  Elemente  der  theoretischen  Mechanik  allenfalls  nach 
den  Grundzügen  der  Chemie  behandelt  würden;    Sobald  man  aber 
in  der  Mechanik  auch  nur  einen  Schritt  machen  will,  so  ist  die 
vollständige  Kenntniss  der  ebenen  Trigonometrie  unerlässlich ,  eine 
Kenntniss,  die  der  Schüler  nach  dem  Entwürfe  erst  zu  Ende  der 
zweiten  Classe  erwirbt.  Dazu  kommt  noch  der  nicht  zu  übersehende 
wissenschaftliche  Nachlbeil  der  gänzlichen  Losreissung  der  Optik 
von  den  Lehren  über  die  Wärme,  den  Magnetismus  und  die  Elektri- 
citrät,  ungeachtet  eben  jetzt  jeder  Tag  neue  Thatsachen  zu  Tage 
fördert,  die  den  innigen  Zusammenbang  dieser  Disciplinen  beweisen, 
und  hoffentlich  der  Tag  nicht  mehr  fern  ist ,  der  die  gänzliche  Iden- 
tität des  Prinzips  darthun  wird ,  auf  dem  sie  beruhen. 

Diesen  Uebelständen  Hesse  sich  vielleicht  nur  dadurch  gründ- 
lich abhelfen,  wenn  man  die  der  vierten  Classe  zugewiesenen,  ohne- 
hin der  Naturgeschichte  angehörigen  und  daher  als  Fortsetzung  des 
naturhistorischen  Unterrichtes  in  der  ersten  Classe  zu  betrachtenden 
Disciplinen  in  die  zweite  Classe,  die  eigentliche  Physik  dagegen  in 
die  dritte  und  vierte  verlegte.  Erstere  bedürfen  der  mathematischen 
Begründung  nicht :  denn  es  handelt  sich  bei  ihnen,  wie  die  Instruction 
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sagt)  mehr  um  populäre  Darslellung  ihrer  Hauptgmndsiize;  in  der 
Physik  dagegen  könnte  man  sich ,  wenn  der  Unterricht  erst  in  der 
driften  Classe  begänne,  mit  voller  Freiheit  bewegen.     Hierin  war 
die  Ansicht  des  alten  Systemes  gewiss  die  richtige,  dass  es  den 
physikalischen  Unterricht  erst  nach  gänzlicher  Vollendung  des  ele- 
menlarmathematischen  beginnen  liess :  denn  die  Anfangsgründe  der 
Ifaturlehre  setzen  wohl  keinen  grossen  Umfong  von  mathemalischen 
Kenntnissen  voraus,  diese  wenigen  aber  müssen  volles  Eigenthum 
des  Schülers  geworden  sein ,  wenn  eine  wissenschaflliche  Behand- 
lung der  Physik  mit  Erfolg  unternommen  werden  soll.     Kommt  zu 
diefer  festen  mathematischen  Grundlage  noch  ein  gediegener,  an- 
schauUcher  und  ansprechender  Vorunteriicht  im  Untergymnasium 
dazu^  so  dass  die  Hauplwahrheiten  jeder  einzelnen  Materie  nur  im 
Gedächtnisse   aufgefrischt  zu  werden  brauchen,  so  wird  man  in 
kurzem  staunen ,  zu  welcher  Höhe  und  zu  welchem  Umfange  sich 
der  physikalische  Untem'cht  im  Obergymnasium,   ungeachtet  der 
beschränkten  Stundenzahl,  erweitern  lässt  —  die  Folgen  davon  be- 
dürfen in  einer  Zeit,  wie  die  unserige,  gewiss  keiner  Erörterung. 
Olmütz,  im  März  1851.  Ferd.  v.  Hönigsberg. 


Anme.rkung. 

Es  lässt  sich  erwarten,  dass  die  im  vorstehenden  Aufsätze  behan- 
delte Frage  über  die  Anordnung  des  mathematischen  und  physikalischen 
Unterrichtes  noch  mehrfach  Gegenstand  der  Discussion  in  dieser  Zeitschrift 
sein  wird.  Der  Unterzeichnete  erlaubt  sich  daher  nur  ein  paar  vorläufige 
Bemerkungen  darüber. 

In  Hinsicht  des  mathematischen  Unterrichtes  scheint  der  erste 
Einwand  des  Hrn.  Verf.'s  wegen  des  algebraischen  Lehrpensums  der  fünf- 
ten Gasse  den  Organisationsentwurf  kaum  zu  treffen.  Die  Aufzählung  der 
in  den  einzelnen  Classen  des  Obergymnasiums  zu  behandelnden  Abschnitte 
der  Mathematik  ($.  44)  soll  schwerlich  mehr  bezeichnen,  als  den  Um- 
fang des  Wissens  und  Könnens,  den  jede  einzelne  Classe  bei  ihren  Schü- 
lern zu  erreichen  hat,  und  nicht  etwa  die  Ordnung  feststellen,  welche 
innerhalb  einer  Classe  unter  den  verschiedenen  Gegenständen  unabän- 
derlich einzuhalten  wäre  (vgl.  in  dieser  Zeitschrift  1851,  III.  Heft, 
S.  240  f.).  Im  voriiegenden  Falle  berechtigen  zu  dieser  Annahme  die  aus- 
drucklichen Worte  des  diesen  Gegenstand  behandelnden  Anhanges,  welche 
fast  genau  dasselbe  verlangen  wie  der  Hr.  Verf.;  denn  es  heisst  S.  168: 
y,Man  hatte  die  Proportionen  passend  mit  den  Gleichungen  verbinden  oder 
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den  Progressionen  unmittelbar  vorausgehen  lassen  können;  aber  cur 

metrischen   Lehre   von    der  Aehnlichkeit   ist  es  uneriässlich 

dass  die  Proportionslehre  nicht  erst  bei  dieser  Gelegenheit  bekannt  werde.* 

sondern  den  Schulern  bercils  bekannt  sei;    deshalb  musste  sie  in  die  ei 

Glasse  zur    Lehre   von  den  Brüchon  gestellt  werden,  undderLebreK:     ^t 

hat  darauf  zu  halten,  dass  sie  gewiss  vor  dem  Abschnitt^^     ~'t 

der  Geometrie  von   der  Aehnlichkeit   vorgekommen  laL' 

Ob   das  algebraische  Pensum  der  sechsten  Glasse  wirkUoh  90  um-: 
fangreich  sei,  wie  der  Hr.  Verf.  es  darstellt,  scheint  dem  Ref.  noch 
haft:   denn  es   muss   billigerweise  in  Betracht  gezogen  werden,  was 
dritte  Glasse  durch  die  Rechenübungen  im   Potenziren  und   im  Amsic 
der  Quadrat-   und   Gubikwurzeln ,   die  vierte  Glasse  durch  die  Redieit. 
Übungen  in  den  Gleichungen   des  ersten  Grades  mit  einer  unbeluuml 
Grösse,  bereits  für  die  entsprechenden  Abschnitte  des  algebraischen 
richtes   am  Obergymnasium  vorgearbeitet  hat.    Dass  die  Uebung  im  An-j 
Satze   der  Gleichungen   von   der  grössten  Wichtigkeit  ist,   darin 
Ref.  dem  Hrn.  Verf.  vollkommen  bei,  dass  sie  bei  den  Sohülcm  das 
hafteste  Interesse  6ndet,   weiss   er  aus  vielfaltiger  Erfahrung  anf  die 
Gebiete  des  Unterrichtes;  und  gerade  aus  diesen  Gründen  würde  es  il 
wünschenswerth  erscheinen,   wenn   in   das  erste  Semester  der 
Glasse  die  Gleichungen  des  ersten  Grades  noch  aufgenommen  werden  köo^  — 
nen,   damit  die   in   der  vierten  Glasse  begonnene  Uebung  nicht  zu  lang^ 
unterbrochen   und  im   zweiten   Semester  der  sechsten  Glasse  Gelegenheit 
genommen  werde,  die  Uebungen  im  Ansetzen  und  Auflösen  von  Gleichmigen 
zugleich  mit  den  algebraischen  Reductionsrechnungen  in  reichster  Mannig- 
faltigkeit zu  betreiben.    Ob   es  mit  der  Gründlichkeit  und  dem  Umfange 
der  zu  erzielenden  Durchübung  vereinbar  sei,   den  bezeichneten  Lehrstoff 
in  der  sechsten  Glasse  zu  umfassen,  darüber  muss  freilich,  wie  über  viele 
andere  Puncte,  Beobachtung  und  besonnen  gesammelte  Erfahrung  weiten 
Data  an  die  Hand  geben,  die  indessen  erst  dann  von  entscheidendem  Ein- 
flüsse sein  können,   wenn   man   im  Obergymnasium   solche  Schüler   hat, 
welche    bercils   im  Untergymnasium   den   matheu^atischen  Unterricht  nach 
dessen  neuer  Einrichtung  genossen  haben.    Dass   bei  AuDiahroe   der  Glei- 
chungen  des  ersten  Grades   in  die  sechste  Glasse  das   rein  algebraische 
Pensum  der  siebenten  Glasse  zu  kurz  sei,  das  würde,  wenn  es  wirldioh 
der  Fall  sein  sollte,   dem  Ref.  nicht  als  ein   Uebelstand  erscheineo;   am 
so  eher  ist  es  dann  möglich,   zu  der  die  Algebra  mit  Geometrie  Yerbin- 
denden  und  für  em  Semester  wahrscheinlich  bei  aller  Sparsamkeit  UbI  su 
reichhaltigen  analytischen  Geometrie  überzugehen.    Eben  so  wenig  wurde 
es  für  den  Ref.  als  ein  didaktischer  Bestimmungsgruod  gelten ,  dam  durch 
den  Vorschlag  des  Hrn.  Verf.'s  die  «Lehre  von  den  Gleichungen*   in  die- 
selbe Glasse  zusammengefasst  würde ;  die  Gleichungen'  des  zweiten  Qredee 
stehen,  was  die  Schwierigkeit  ihrer  Auflösung  für  den  Schüler   betrifll» 
bekanntlich   in  merklicher  Distanz  von   den  so  einfaclien  Gleichoogen  de« 
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Ortdas;  dasB  sie  im  systematischen  Schematismiis  unter  der- 
Robrik  der  «Lehre  von  den  Gleichungen'  enthalten  sind,  ist  kein 
'^nreseDtlicher  Grand,  sie  im  Unterrichte  unmittelbar  mit  einander  su 
"Verbinden. 

In  Betreff  des  physikalischen  Unterrichtes  besitzt  Ref.  weder 
^icrjenige  Keontniss  des  Gegenstandes,  welche  ihn  zu  einem  Urtheile  übet 
^Uus  Angemessene  oder  Ausfuhrbare  der  im  Entwürfe  enthaltenen  Anord- 
xmng  berechtigte ,  noch  die  Unterstützung ,  welche  in  der  eigenen  Lehr- 
AhroDg  liegt  Zwei  Bemerkungen  indessen  eriaubt  er  sich  auszusprechen, 
■Bit  dem  Wunsche,  dass  sie  bei  ferneren  Besprechungen  des  Gegenstandes 
Httuiem  des  Faches  möchten  berücksichtigt  werden. 

Erstens.  Der  Vorschlag  des  Hm.  Verf. 's,  die  Physik  im  Obergym- 
Lom  auf  die  bei  den.  letzten  Classen  zu  verschieben,  scheint  die  Fol- 
fpenmgen  aus  den  zu  Grunde  gelegten  Prämissen  noch  nicht  vollständig 
mn  neben.  Für  die  Mechanik  z.  B.^  welche  der  Hr  Verf.  als  nothwendig 
in  den  Anfang  des  physikalischen  Unterrichtes  zu  setzend  bezeichnet,  könnte 
derselbe,  damit  die  Lehre  von  der  Wurfbewegung  schon  die  erforderlichen 
sathematiKhen  Kenntnisse  beim  Schüler  vorlEande ,  recht  wohl  beanspru- 
chen, dass  die  Lehre  von  den  Kegelschnitten  früher  behandelt  sei,  u.  dgl.  nü, 
so  dass,  worauf  auch  der  Schluss  des  Aufsatzes  hinzudeuten  scheint,  erst 
nach  Beendigung  des  gesammten  mathematischen  Gymnasialunterrichtes, 
also  in  der  obersten  Gasse,  der  physikalische  Unterdcht  zu  beginnen  sein 
würde.  Gesetzt  nun  auch,  der  Theil  des  Organisationsentwurfes,  der  den 
gesammten  mathematischen  Unterricht  mit  der  siebenten  Classe  abschliessen 
lässt,  sei  vollkommen  ausführbar,  und  das  erforderliche  Wissen  und  Kön- 
nen in  Mathematik  lasse  sich  erreichen ,  ohne  für  diesen  Lehrstoff  die 
oberste  Classe  noch  zu  beanspruchen  (worüber  Ref.  bekennt  noch  in 
Zweifel  zu  sein,  vgl.  in  dieser  Zeitschrift  Jahrg.  1850,  II.  Heft,  S.  168), 
und  man  wollte  dann  die  l^hysik  in  ihrem  ganzen  Umfange  auf  das  letzte 
Jahr  verlegen,  so  würde  dadurch  nicht  nur  eine  bedeutend  erhöhte  Stun- 
denzahl, sondern,  was  um  vieles  wichtiger  ist,  eine  so  ausschliessliche 
Richtung  des  Interesses  und  der  Thätigkeit  der  Schüler  für  diesen  Ge- 
genstand beansprucht  werden,  wie  diess  mit  dem  durchaus  festzuhaltenden 
Charakter  des  Gymnasiums  schwerlibh  vereinbar  wäre. 

Daran  schliesst  sich  sehr  nahe  ein  zweites  Bedenken  an.  Der 
Organisationsentwurf  gebraucht  öfters,  um  die  Unterrichtsstufe  und  die 
Methode  des  Obergymnasiums  von  der  des  Untergymnasiums  zu  unterscheid 
den,  den  Ausdruck  «wissenschaftlich.*  Ref.  zweifelt  nicht,  dass  dieses 
Wort  um  der  Abkürzung  willen  gebraucht  ist,  in  der  Voraussetzung, 
der  Leser  werde  den  Begriff  für  die  einzelnen  Fälle  näher  beschränken 
und  begränzen  nach  dem  Mafse  der  Bildungsstufe  und  der  bereits  er- 
worbenen Kenntnisse,  die  bei  den  Schülern  vorauszusetzen  sind.  Genauig- 
keit der  Begründung,  so  weit  jene  Prämissen  sie  zulassen,  Bestimmtheit 
des  Erkennens,   eine  Gründlichkeit  der   Behandlung,   welche  Lücken  und 
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etwa   nothwendige  Sprunge   nicht  verschweigt  oder  übefdeekt^   sond 
ihre  Ausfüllung  ausdrücklich  späteren  Studien  vorbehSlt  —  diess  alles  UT 
Tom  Obergymnasium  zu  beanspruchen,   damit  ee  ein  vielseitiges  inler 
wecke,  den  Sinn  für  ernste  Forschung   entwickle,   einen  Schatz  positivi 
Kenntnisse  erwerben  lasse,  und  darin   mit  allgemeiner  Bildung   mgleicF 
die  Grundlage  für  spätere   specielle  Studien   schaffe;   WissenschafUichkefi 
im  strengen  Sinne  des  Wortes  ist  schon  darum  nicht  Charakter  des  0 
nasiums,   weil  keine  der  auf  ihm  vorkommenden  Wissenschaften  rein 
ihrer  selbst  willen  gelehrt  wird,  sondern  um  des  Beitrages  willen, 
sie  lur  allgemeinen  Bildung  gibt.    Die  tüchtigsten  Lehrer  der  alten  classc 
sehen   Sprachen,   des  Deutschen,  der   Geschichte,   werden,  je  mehr  iS 
durch  ihren  Unterricht  auf  die  Jugend  einwirken,  um  so  inniger  von  d«^  ^j^ 
Ueberzeugung  durchdrungen  sein,  dass  sie  es  nicht  darauf  anlegen  dürfer 
Philologen,   Germanisten,   Historiker  aus   ihren   Schülern   zu  bilden;  d 
gleiche  wird  auch   auf  den  Unterricht  in  der  Physik   auszudehnen 
und  möge ,  im  Interesse  der  Gymnasialjugend ,  ohne  irgend  als  eine  E 
pfehlung  der  Oberflächlichkeit  betrachtet  zu  werden,  bei  den  Lehrern  df       /^ 
ses  Faches  in  weiterer  Discussion  der  vorliegenden  Frage  eine  S^^^i^^sHe 
Berücksichtigung  finden. 

Wien,  im  März  1851.  H.  Boniti. 
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Zufall  hat  bis  jetzt  die  Anzeige  der  beiden  zuerst  genannten  Vir- 
gU-Aosgaben  in  dieser  Zeitschrift  verzögert.  Der  Name  des  Verfassers,  den 
seine  1835—41  erschienene  grosse  Ausgabe  des  Virgil  in  Bezug  auf  Kri- 
tik wie  Interpretation  als  würdigen  Nachfolger  Heyne's  in  weiten  Kreisen 
bekannt  gemacht,  und  dessen  1845  für  den  Schulgebrauch  erschienenen  Aus- 
gabe j  von  der  uns  jetzt  die  zweite  Auflage  vorliegt,  gleichfalls  verdiente 
Anerkennung  gefunden  hat,  wird  auch  diesen  beiden  Beari[>eitungen  be- 
reits vielfache  Verbreitung  erwirkt  haben,  so  dass  wir  kaum  voraussetzen 
dürfen ,  vielen  unserer  Leser  noch  neues  zu  sagen ,  wenn  wir  sie  erst 
jetzt  auf  das  verdienstliche  derselben  aufmerksam  machen  wollen.  Dennoch 
aber  dürften  auch  jetzt  noch  einige  Bemerkungen  über  dieselben  für  man- 
che nicht  unwillkommen  sein ,  lumal  da  das  Erscheinen  der  zuletzt  aufge- 
führten ,  von  Herrn  Th.  Ladewig  für  die  Haupt-  und  Sauppe'sche 
Sammlung*  besorgten  Ausgabe  von  selbst  zu  einer  Vergleichung  auffordert. 
Leider  mnss  sich  jedoch  eine  solche  Vergleichung  bis  jetzt  noch  auf  Buco- 
Uca  und  Georgica  beschränken,  da  erst  spätere  Hefte  uns  die  Aeneii 
bringen  werden. 
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Was  die  beiden  Wagnerischen  Ausgaben  betrifft,  so  ist  die  zweite 
nur  eine  deutsche  Bearbeitung  der  ersteren ,  deren  Fassung  in  Verhinderung 
des  Hrn.  Vf/s  ein  Freund  desselben,  Hr.  K  o  c  h,  übernommen  bat.  Bis  auf 
einige  hie  und  da  von  dem  Ucbersctzer  eingestreute  eigene  Zusätze  und 
Erweiterungen  stimmen  beide  Ausgaben  im  wesentlichen  darcbgebends 
überein.  Sie  geben  ausser  einer  schätzbaren  Einleitung  über  Leben  und 
Werke  des  Dichters,  die  der  ersten  Auflage  der  Schulausgabe  fehlte,  ini 
einem  fortlaufenden  Coramenlare  eine  bei  möglichster  Gedrängtheit 
möglichst  erschöpfende  Sach-  und  Sprach erkärung,  so  dass  wenig  Stelli 

sich  ßnden  dürften,    wo  eine  wesentlich  nothwendige  Erklärung  unterlas 

sen  wäre.  Hr.  Ladewig  war  durch  den  Plan  der  Sammlung,  der  seil 
Ausgabe  angehört,  auf  engeren  Raum  beschränkt;  er  musste  sich  selbsM*« 
noch  zu  Wagner's  Schulausgabe  eklektisch  verhalten,  and  konnte  da —  -tfi 
her  weniger  das  Verdienst  erstreben,  eine  Menge  neuer  Erklärungen  ijk^^  i 
geben ,  als  vielmehr  mit  Tact  aus  dem  vorhandenen  Materiale  eine  der —  ^~* 
artige  Auswahl  zu  treffen,  die  bei  aller  Kürze  doch  noch  gecüge,  dii 
Schüler  zum  vollen  Verständnisse  des  Sinnes  und  Zusammenhanges  zu  füh- 
ren. Diesen  Tact,  meinen  wir,  habe  Hr.  L.  auch  durchgehends  bethätiget 
sowohl  in  seiner  Einleitung  wie  in  den  Anmerkungen,  und  an  mehrerei 
Stellen  ßnden  wir  bei  ihm  sogar  mehr  als  in  den  W.'schen  Ausgaben» 
Wir  verweisen  in  dieser  Beziehung  auf  die  Einleitung  L. 's  zu  den  BucoiictM 
p,  XV,  sp.,  auf  die  übersichtlichen  Inhaltsanzeigen  zu  Anfang  der  einzelnen 
Bücher  der  Georgica,  auf  die  Anm.  z.  Ed.  IV.  ßO  ff.,  Georg.  L  404  u.a. 
Zuweilen  hat  Hr.  L.  statt  eine  eigene  Erklärung  zu  geben,  diese  durch 
eine  Frage  ersetzt,  die  er  an  den  Leser  richtet.  Natürlich  ist  diess  nur  bei 
Sachen  geschehen ,  welche  drT  Schüler  bei  einigem  ISachdenken  selbst  zu 
finden  im  Stande  ist,  und  in  sofern  dadurch  Hr.  L.  manche  überflüssige 
Weitläuflgkeiten  sich  erspart  und  die  Selbstthätigkoit  des  Lesers  angeregt 
hat,  können  wir  seinen  Gedanken  nur  einen  glücklichen  nennen. 

Was  den  Text  betrifft,  so  stimmen  natürlich  die  beiden  Wagneri- 
schen Ausgaben  ganz  mit  einander  überein,  und  die  Ladewig's  grössten- 
theils,  auch  in  Bezug  auf  Orthographie  und  Interpunction.  Nur  wenige 
Abweichungen  haben  wir  bei  Hrn.  L.  bemerkt,  die  bedeutendste  ist  EcL  VHl., 
wo  er  in  den  schon  längst  anstössigcn  Versen  47  ff:  Cömmaculare  ma- 
nu8i  crudelis  tu  quoque ,  mater;  Crudelis  maier  magis,  anjnterim- 
probus  iUe  ?  Improbus  ille  puer ;  crudelis  iu  quoque  mater y  —  G.  Her- 
mann's  Emendation  aufgenommen  hat:  Cömmaculare  manu9\  pMßr^aky 
puer  improbus  ille,  Improbus  ille  puer ;  crudelis  tu  quoque  maier.  Es  ist 
mit  dieser  Conjectur  wie  mit  manchen  anderen  des  verewigten  Altmeisters 
der  Philologie,  —  sie  sind  nicht  selten  gewagt,  entbehren  der  diplomati- 
schen Begründung ,  aber  man  könnte  wünschen ,  der  betreffende  Aator 
hätte  so  geschrieben.  An  unserer  Stelle  wollen  wir  keine  Rechtfertigung 
der  gewöhnlichen  Leseart  versuchen,  allein  sie  steht  handschriftlich  fest, 
und  Aenderung  dürfte  nur  zulässig  sein,  sobald  man  als  obersten  Grund- 
satz der  Kritik   die  irrige  Meinung  hinstellte,   dass  jeder  Autor  an  jeder 
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Stelle  das  absolut  beste  gescbrieben  baben  müsse.  So  können  wir  auch 
der  Annabme  nicht  beistimmen^  dass  nacb  VMte^  siitfae^  y.  57  (58  W.) 

ein  Vers  ausgefallen  sein  ^  welcher  den  in  diesen  Worten  ausgesprochenen 
Gedanken  weiter  ausgeführt  habe.  Hermann  und  Ladewig  bedürfen  freilich 
eines  solchen  Verses,  weil  sie  an  der  ersten  Stelle  einen  beseitiget,  und  so-^ 
mit  den  Gesang  des  ersten  Hirten  im  Vergleich  zu  dem  des  zweiten  um  einen 
Vers  verkürzt  haben.  Ladewig  theilt  Sang  und  Gegensang  nach  dem  Versus 
Mercaiaris  in  Strophen  ein,  kann  aber  trotz  Hermann's  Emendationen  keine 
genaue  Responsion  bewirken.  Strophe  g  hat  4  ^  die  Gegenstrophe  6  Verse^ 
umgekehrt  hat  Str.  h  6 ,  die  Gegenstr.  4 ;  Strophe  i  erlangt  aber  nur  die 
5  Verse  der  Gegenstrophe  mit  Hilfe  der  erwähnten  Annahme  eines  ausge«» 
fallenen  Verses.  Nach  der  gewöhnlichen  Leseart  haben  die  Strophen  g,  h,  u* 
15,  6  u»  4.  Verse,  die  Gegenstrophen  6 ,  4  u.  5.  Wechselten  die  beiden 
Hirten  Strophe  um  Strophe  mit  ihrem  Gesänge  ab,  wie  Ecl.  VII,  dann  könnte 
eine  solche  Ungleichheit  der  Zahlen  bedenklich  scheinen^  doch  nicht  so  in 
unserer  Ekloge ,  wo  nur  das  ganze  Lied  des  einen  Hirten  dem  des  anderen 
respondiren  soll. 

So  halten  wir  auch  G.  L  415  die  Aenderung  von  divinüus  in  di* 
pMus  {Haud  equidem  credo  quia  sU  divinitus  Ulis  Ingenium  out 
rerum  faio  prudentia  major)  für  unnöthig  und  unstatthaft.  Divinitus 
zeigt  die  Quelle  des  ingenium  an ,  wie  durch  fato  die  der  prudentia 
angegeben  ist.  Von  den  Gött«rn  hängt  die  verschiedene  geistige  Begabung 
ab,  von  dem  fatum  aber  die  prudentia  {Providentia) ^  denn  diese,  die 
Voraussicht  der  Zukunft,  ist  die  Erkenntniss  des  fatum  selbst.  So  werden 
sich  denn  durch  aut  diese  beiden  verschiedenen  Quellen  des  ingenium 
und  der  prudentia  entgegengestellt.  Schrieb  Hr.  L.  aber  divinius,  um  für  . 
ingenium y  was  an  und  für  sich  nur  a Anlage,  Naturell'  bedeutet,  und 
Dicht  schon  den  Sinn  höherer  geistiger  Befähigung  in  sich  schliesst,  ein 
diesra  Sinn  bewirkendes  Attribut  zu  gewinnen,  so  war  diess  unnöthig,  da 
das  folgende  major,  obwohl  natürlich  nur  mit  dem  zunächst  stehenden 
prudentia  übereingestimmt,  jedenfalls  auch  zu  ingenium  gehört. 

G.  Hl,  241  schreibt  Hr.  L.  subvectat  statt  suöiectat  (at  ima 
exsestuat  unda  Verticiöus,  nigramque  alte  suöiectat  arenam)  und  gibt 
als  Grund  dieser  Aenderung  an ,  suöiectat  »hebe  die  Widerstandskraft  der 
der  fUgra  arena  auf,  mid  nehme  damit  den  HaupthegrifT  der  Kraft,  den 
die  Woge  zeige  »  Wir  geben  gern  zu,  dass  man  bei  suöiectat  wirklich 
nicht  an  diese  « Widerstandskraft  der  nigra  arena^  denken  könne,  aber  wir 
meinen,  dass  auch  Virgil  nicht  an  diese,  wenigstens  nicht  in  dem  Sinne 
Hrn.  L.,  gedacht  habe.  Allerdings  wollte  er  die  Kraft  der  Wogen  malen,  allein 
diess  konnte  er  wohl  kaum  passender  thun,  als  indem  er  sie  «vom  tief- 
sten 0^runde  aus  wirbelnd  aufkochen  und  den  schwarzen  Sand  hoch  e  m- 
porschleude'rn'*  lässt.  Mit  suövectat  haben  wii*  das  Bild  mühsamen 
Heranwälzens ,  was  sich  hier  eigentlich  nur  von  dem  allmählichen  An- 
schwemmen des  Sandes  an  das  Land  fassen  licsse,  wobei  alte  freilich 
etwas  anstössig  ist;  wenn  Hr.  L.  aber  bei  seiner  Umschreibung  der  Stelle 
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So  müssen  wir  uns  auch  dagegen  erklären,  wenn  W.  und  indirect 
Mieh  L.  Bu  G.  I.  49  dem  Perfect  gleich  dem  griech.  Aorist  die  Bedeutung 
tes  Pflegens  zuschreibt ,  da  doch  alle  derartigen  Fälle  darauf  hlnausge- 
MO,  dass  der  Autor  das  Sach-  und  Zeitverhältniss  selbst  in  einer  besonde- 
en  ungewöhnlicheren  Weise  aufgefassl,  nicht  aber  das  Tempus  in  einer 
lietem  nicht  zustehenden  Bedeutung  angewendet  hat.  Nehmen  wir  die 
(teile  6.  I.  49 :  lila  9ege$  demum  vatU  re^kondel  elc.,  lUHu  inmenam 
'uperunt  horrea  messes,  so  zeigt  schon  die  Zusammenstellung  mit 
MPOtldHy  dass  ruperuni  nur  ein  rein  präsentisches  Perfect  sein  kann: 
Jene  Saat  allein  entspricht  den  Wünschen  des  gierigen  Landraannes,  — 
mermesiliche  Enitc  hat  seine  Scheuern  gebrochen,  —  zusammenge- 
iroebcn  liegen  diese  nieder.'  Die  lebhafte  Anschauung  des  Dichters  ist 
•  y  die  ihn  die  Sache  als  eine  einmal  vollendete,  und  in  dieser  Vollen- 
long  nun  als  Zustand  fortdauernde  fassen  lässt,  und  wen  eine  solche 
koiEusung  unstatthaft  dünkt,  der  rechte  um  ihretwillen  mit  Virgil,  aber 
r  meine  nicht,  dass  dieser  ein  Perfect  angewendet  habe,  um  ein  «pflegen' 
o  bezeichnen.  Hätte  Virgil  nicht  auch  das  Futurum,  das  erste  wie  das 
weite,  setzen  können  je  nach  der  Auffassungsweise  des  Zeitverhältnisses, 
md  würde  man  dann  etwa  berechtigt  sein,  auch  diesen  Zeiten  ein  aori- 
tiaebes  Pflegen  zu  vindicireu,  weil  die  Sache  zufällig  eine  derartige  ist, 
ie  zu  jeder  Erntezeit  sich  wiederholen  kann  ?  Dasselbe  gilt  auch  von  den 
öderen  von  W.  aufgeführten  Stellen  G.  I.  263.  287.  391.  11.  24.  499  ü. 
IL  104.  378.  IV.  213,  so  wie  Aen.  XIL  588.  ~  Die  Stelle  Ecl.  I.  54  f. 
9um  sewper  vicino  ab  limUe  stppes  Hyblmh  apiöus  florem  depa$ta 
aitetf) ,  auf  welche  Ladewig  stets  zurückweist ,  ist  um  so  weniger  be- 
rerodend  ,  weil  depasta,  mag  dachest  zu  ergänzen  sein,  doch  nur  als 
4jectivischcs  Particip,  welches  die  vollendete  Handlung  als  Zustand  und 
liefen  wieder  als  eine  dem  Subject  anhaftende  Eigenschaft  darstellt,  ge- 
istt  werden  kann. 

Nicht  recht  klar  ist  uns,  was  die  in  Form  einer  Regel  gefasste  An- 
lerkung  Wagner's  z.  Aen.  IL  578.  bedeuten  soll:  ^Qui  indlgnantur  rem 
Uuram^  FiUuro  utuntur  et  Fttturo  exacto,  ita  quidem,  tU  indignatith 
t9  FlUuro  BignifiaUfB  causam  indicet  Futurum  exactum.^  Aeneas  ent- 
rennt in  Zorn,  als  er  die  am  Altäre  der  Vcsta  versteckte  Helena  erblickt: 
Sciücet  h(Bc Spartam  etc,  Aspicietl partoque  ibit  regina  triumpko, 
\mfugiiimgue  etc.  videbit,  —  Occiderit  ferro  Prtamus^  TYota 
ir Serie  ignil  Dardanium  —  sudarit  sanguine  litual^  Ist  denn 
ieht  das  eine  wie  das  andere,  Helena's  triumphircndo  Heimkehr,  wie 
riam's  Tod  und  Troja's  Zerstörung  gleich  sehr  ncausa  indignationis^  für 
eneas  ?  Die  Verschiedenheit  der  Zeiten  ist  doch  wohl  einfach  in  der  Ver- 
ohiedenheit  der  Sachen  selbst  begründet  Die  in's  Pul.  exact.  gestellten 
Ireignisse  sind  solche,  die  längst  vollendet  sein  werden,  wenn  die  mit 
em  Fui,  Simplex  gegebenen  eintreten  werden.  Priamus  wird  gefallen, 
roja  verbraunt  sein,  die  troische  Küste  wird  von  Blut  getrieft 
eben,  wenn  Helena  wohlbehalten   heimkehren  wird  etc. 
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Auch  in   Bezug  auf  die  Aaffassungsweise  des  Dativ«  kooneQ 
an  Terachiedenen  Stellen  nicht  mit  Wagner  übereinstimmeD »  der  la 
geneigt   ist,    Gberall  griechiche  Nachahmung  zu  erblicken,  wodmrdi 
die  Erklärung  nicht  fördert,   sondern   nur  die  Schwierigkeit  der 
Grammatik  zu  lösen  äberlässt.  Wir  geben  gern  zu,  dass  an  einzelnen 
ien   wirklieh  griechische  Reminiscenzen  den  Dichter  znr  Anwendong 
ungewöhnlicheren  Oonstruction  verleiteten,  aber  selbst  diese  Falle  m 
sieh  noch   unter  die  Analogien  des  acht  römischen  Spraebgebranehs 
reihen  lassen,  falls  wir  nicht  bei  den  Dichtem  Roms  das  für  mögfich 
ten  wollen ,  was  bei  denen  aller  anderen  Nationen  unmöglich  wSre ,  will — 
kürliche  Aufnahme  fremder  Denk-  und  Sprechweise,  wofSr  dem  eigenem 
Volke   das  Sprachbewusstsein  fehlte.    In  Bezug  auf  den  Dativ  vermuthel« 
daher  mit  Recht  Reisig  (Vorles.  über  lat.  ^prachwiss.  S»  660),   dast  die- 
ser Casus  in  vielen  seiner  Gebrauchsweisen  vielmehr  «die  alterthnmlieh« 
Conslrnction  gewesen  sei,  welche  dann  veraltete,  aber  doch  in  die  PoeiM 
aufgenommen  wurde  und  später  auch  in  der  Prosa  wieder  aufkam.*  Wa- 
rum  sie   veraltete,   ist  leicht  erklärlich,  weil  bei  dem  Streben  einer  sich 
fortbildenden   Sprache   nach   logischer  Genauigkeit   der  allgemeine  Begriff 
des   Dativs    in   vielen  Fällen   zu  unbestimmt  erscheinen  musste,   so  dass 
man   ihm  eine  das  Sachverhältniss  genauer    darlegende  Construetion  vor» 
zog.  Die  Dichter  jedoch,  bei  denen  leicht  allzugrosse  logische  Genauig- 
keit in   ifczug   auf  Präpositionen   wie   Conjunctionen  prosaisch  nüchtemt 
Penkwciso    würde  verralhen  haben,   kehrten  geflissentlich  zum  alten,  der 
Phantasie  grösseren  Spielraum  gewährenden  Ausdruck  zurück,  und  dieser 
wird  sich  aus  sich,  aus  dem  allgemeinen  Begriffe  des  Casus  erklären  las- 
sen müssen,   ohne   die   griechische   Grammatik  zur  Erklärung  nöthig  zu 
haben.  Der  Dativ  drückt  den  substantiellen  Zweck  oder  das  Ziel  einer  Hand- 
lung oder  eines  Seins  aus,  wenn  in  dem  einzelnen  Falle  sich  nämlich  Zweck 
und  Ziel   identißcircn  lassen,  —  und  darnach  sind  alle  Dative  zu  fassen, 
sie  mögen  Datt.  commodi  oder  etMci  heisscn,  bei  Verben  der  Bewegung 
/>der  Passiven  oder  eine  Handlung  ausdrückenden  Verbalsubstantiven  u.8.w. 
stehen.  Wir  können  darum  keine  «Hyperbel'  darin  finden,  wie  es  in  W.'« 
deutscher  Ausgabe  z.   Aen.  II.   186  beisst ,   wenn  Virgil  daselbst  schrieb  t 
caeloque  educere  iussit  (eguum  ligneum),  denn  coelo  beisst  nicht ,  wio 
dort  bemerkt  wird,  «bis  an  den  iümmel ,'  sondern  es  drückt  einfach  das 
Ziel  aus ,  in  Bezug  auf  welches  das  educere  stattfinden  soll ,  ohne  dass 
damit  auch  die  Erreichung  dieses  Zieles  ausgesprochen  wäre.     Ist  doch 
auch   Aen.  II.  688  {  coelo  paltnas  cum  voce  tetendit  nicht  an  ein  Erfas- 
sen des  Himmels  zu  denken.     Eine  dichterische  Hyperbel  mag  man  Aen. 
IV.  89  aequata  —  machina  caelo  nennen ,  aber  an  dieser  ist  begreiflicher 
Weise  der  Dativ  nicht  schuld.   In  einzelnen  Fällen  mag  das  im  Dativ  oil- 
hallene  Ziel  ein  wirklich  erreichtes  sein  ,   allein  immer  wird  es  dann  das 
Sachverhältniss  sein,  welches  eine  solche  Modification  des  ursprunglieheu 
Gedankens,   den  der   Dativ   zunächst  hatte  ausdrücken  sollen,    bewirkte, 
laicht  aber  eine  besondere  Anwendungsweise  des  Casus  selbst,  Ueisst  es  Aeo. 
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XII.  681  z.  B.  e  curru  saiium  dedU  ocius  arvis,  so  ist  es  natürlicb^  dass 
der  vom  Wagen  springende  nicht  in  der  Luft  schweben  bleiben,  sondern 
zu  Boden  gelangen  wird ,  aber  arvfs  ist  deshalb  noch  nicht  für  in  arta 
gesetzt,  so  wenig  als  coelo ,  wenn  es  in  diesem  Satze  etwa  angewandt 
wSre  y  etwas  anderes  als  die  Richtung  des  Sprunges  bezeichnen  könnte  *)• 
Zu  6.  U.  205  f :  tum  ttUo  ex  aequore  cernes  Plura  dotnum  Uardis  dece- 
derepkautra  httencis ,  gibt  Wagner  die  Note:  „deced.  t  q.  deveM; 
^apierea  DaiHms  iuvencis  additur  Graco  more;  nam  dicimuM  a 
iU9enci8  devehV*  Ladewig  sucht  allen  Anstoss  ohne  weitere  grammati- 
sche Erklärung  durch  eine  wörtliche  Debersetzung  zu  umgehen :  «die 
Erntewagen  rollen  den  tragen  Stieren  nach  Hause.'  Allerdings  steht  de- 
eedere  in  dem  Sinne  von  devehi,  aber  selbst  bei  diesem  Passiv  wäre  der 
Dativ  noch  möglich  gewesen.  Das  Passiv  ist  ein  ausserhalb  des  Subjectes 
(Qr  sich  vollendetes  Sein,  das  natürlich  mit  Rücksicht  auf  jemand  statt- 
finden kann,  wie  Aen.  111.  279:  iusiramur  Jiwi;  gleichgelten  muss  es 
hierbei,  ob  dasjenige,  worauf  bezüglich  ein  Sein  stattfindet,  zugleich  auch 
dasjenige  ist,  von  dem  das  Sein  ursprünglich  ausgieng.  In  mihi  cognttum 
est  kann  «ich*  recht  wohl  derjenige  sein,  gui  rem  coffnopii,  folglich 
könnte  mihi  statt  a  me  gesetzt  erscheinen.  Die  Participia,  die  wie  wir 
oben  schon  bemerkten ,  vermöge  ihrer  adjccti vischen  Natur  am  meisten 
geeignet  sind,  ein  für  sich  vollendetes  Sein  als  Zustand  darzustellen, 
iBussten  vorzüglich  geeignet  sein,  solche  Dative  zu  sich  zu  nehmen.  So 
kam  es,  dass  beim  Partcp.  fUi.  pass,  der  Daliv  sogar  die  allein  rcgel- 
mafsige  ,  beim  Partcp,  perf.  pass.  aber  eine  sehr  häufige  Construction 
wurde.  Aber  auch  in  anderen  Formen  konnte  das  für  sich  vollendete  Sein 
als  zusläiHilich  und  in  Bezug  auf  jemand  stattfindend  betrachtet,  somit 
ebenfalls  mit  einem  Dativ  verbunden  werden,  und  diess  ist  die  Erklärung 
für  Fälle  wie  den  bekannten  bei  Ovid  Trist.  V.  10, 37 :  Quia  non  inteUi- 
por  ulii.  Der  Unterschied  der  in  diesen  Fällen  zwischen  dem  Dative 
und  dem  Gebrauche  von  ab  c.  abl.  stattfindet,  ist  eben  der,  dass  mit 
dem  letzteren  speciel  die  Urheberschaft  des  passiven  Seins  bezeichnet 
wird ,  während  der  Dativ  diese  Urheberschaft  als  meist  sich  von  selbst 
verstehend  unbeachtet  lässt,  dafür  aber  die  Modificalion  hinzubringt ,  dass 
das  Sein  in  Bezug  auf  jemand  vollendet  darliegt.  In  dem  Beispiele  aus 
Ovid  ist  somit  inteltigor  nicht  auf  das  Activ  zurückzuführen ,  sondern  als 
eigenes  Sein  aufzufassen,  «ich  bin  für  Niemand  verständlich.*  Danach  sind 
nun  auch  die  für  griechische  Nachahmungen  ausgegebenen  Dative  bei 
Virgil  zu  fassen,  wie  in  der  schon  erwähnten  Stelle  Eci.  I.  S4\  sctpes 
Hyblais  apibus  depasta,  oder  G.  II.  %\iix  nigris  exesachely- 
dris  Cretüy  falls  man  nicht  etwa  beidemal  Ablative  mit  Weglassung  der 
Präposition  anzunehmen  hat,   — -  ferner  der  Fall,  von  dem  wir  ausgieu- 


« 


)  Man  betrachte  noch  den  Daliv  des  Zieles  Aen  X.  521:  lüde  Mago 
procui  infensam  contenderat  hastum,  lUe  astu  subit,  at  Iremebunda 
supervoial  AasUt,  — 
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gen :  decedere  plauetra  iwencie.  Dichterisoh  mag  man  imiiieriiin  dk 
und  Weise  nennen,   in  der  Virgil  das  Verhaltniss  der  c trägen  Stiere*  K«i 
dem  decedere  der  plaustra  aufTasste,  aber  man  nenne  sie  deshalb  noeli 
nicht    unlattiinisoh ,  nicht  griechisch.   (Jebrigens    liegt  wohl  der  Gedanlc« 
siemlloh  nahe,  dass  der  Dichter  durch  die  Wahl   einer  solchen  Goostm- 
ction  mit  einem  gewissen  Humor    die   tardUoi  der  Stiere  maJen  woUCe^ 
indem   er   diese  nicht  durch  Setzung  der  Präposition  lu  eeÜTeo  Orbebon 
des  decedere  machte,  sondern   dieses  gleichsam  für  sieh  Tor  stob  gebest 
die  Stiere  aber  nur  indireot  betheiligt  sein  liess. 

Auch  manche  andere  die  Grammatik  betreffende  Anmerkmigeo  kons* 
ten  uns  zu  Entgegnungen  veranlassen,  namentlich  die  vielen  als  grieohiseh 
bezeichneten  Acousative,  ungewöhnliche  Verbindungen  von  Affectiven  odn 
Verben  mit  dem  Genitiv  oder  Ablativ ,   oder  mit  dem  Infinitiv  u.  dgl.,  in 
welchen  Fällen  wir  ebenfalls  nicht  bloss  die  Sachen  benennende,  eondeni 
wirklich  begründende  Erklärungen  gewünscht  hätten ;   doeh  diese  wuidi  ' 
uns  zu  weit  führen,  und  könnte  uns  auch  leicht  den  Anschein  geben,  all 
ob   wir  von  Verfassern  von  Schulausgaben  das  fordern  wollten ,    wae  im 
Verfasser  von   Grammatiken    bis  jetzt  meist,  noch  nicht  zu  leisten  benibk 
gewesen  sind,  in  dem  Gewirrc  von  Regeln  und  Ausnahmen  nicht  blofs  dsn 
Usus,  sondern  auch  die  Ratio  zu  zeigen.  Wir  lassen  daher  diese  granmutp 
tischen  Bemerkungen ,  und   wenden  uns  zur  Betrachtung  einiger  SteUen, 
in  Bezug  auf  deren  Auffassung  wir  den  Hrn.  Vff.  nicht  beistimmm  können* 

£ci,    VI.  37.  f\  Jamque  novum  terrae  stupeant  lueeecere  sofern 

AUiUM,  aique  cadant  BUbmotie  nubibus  imbret ,    erklärt  Hr.  L.  in  der 

Art :   «Die   Erde  staunt ,   (weil  sie  das  Gesetz  der  Schwerkraft ,  welches 

auch  die  Wolken  (?)  von  ihr  entfernt,  nicht  begreift)  über  die  Böhe,   tm 

welcher  sich  die  verklärte  (d.  h   von  früheren  Schlacken  gereinigte)  Sonne 

erhoben  hat.'    Wir  möchten  jedoch  meinen ,  dass  der  Dichter  selbst  stan* 

nen  würde,  läse  er  hier,  aus  welch'  gelehrtem  Grunde  er  die  Erde  habe 

erstaunt   sein  lassen.    Die  Neuheit  der  Erscheinungen  ist  es  doch  eia- 

fach  nur,  die  das  stupere  bewirkte,  nicht  aber  das  unerklärliche  der  Or- 

Sachen ,   auf  denen  jene  Erscheinungen  beruhen.    Wir  können  auch  nieht 

recht  einsehen,  wie  Hr.  L.  navum  solem  mit  «die  verklärte,  d.  h.  Yon  den 

früheren  Sehiaoken  gereinigte  Sonne*  wiedergeben  konnte.  Existirte  denn 

vorher  schon  die  Sonne  in  einer  uugeläuterten,  unreinen  Gestalt?  oder  war  sie 

nicht   vielmehr   vor  der  Sonderung  der  Elemente  nur  insofern  vorhanden» 

als  in  dem  ürstoffe  die  Feueratome  vorhanden  waren,  aus  denen  sich  der 

Dichter  mit  Epikur   die  Sonne  entstanden  dachte?   Zudem  widerspraelM 

ancb  novui  der  Interpretation  des  Hrn.   Verf.'s,    da  es  das  gänslieh 

neue,   nie   dagewesene  bezeichnet,  wie  Hr.  L.  selbst  zu  Ecl.  VIIL 

frt  —  Ferner  scheint  uns  das  Komma  nicht  zu  billigen,    das  Hr.* 

'agner  nach  aUius,  statt  vor  dasselbe  gesetzt  hat.  Für  äteeseere 

ein  ziemlich  überflüssiges  Adverb,   denn  die  Erde  staunt  uber- 

li Strahlen  der  Sonne,'    nicht  grade  das  «hoch  herabstrahlen* 

•h  juhnlieh  aUiue  ohne  Anstoss  so  fassen  lässt;    bei  mkmoiU 
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bingegea  Termiset  man  ungern  eine  derartige  adverbiale  Bestimmung,  da 
guämo9er€  gar  nicbt  die  specielle  Bedeutung  einer  nacb  oben  bin  gericb*- 
teten  Bewegung  bat ,  und  somit  nub€$  $uämai(B  noch  keine  zum  Himmel 
entführten  Wolken  sind.  Dass  aber  das  Komma  deshalb  nach  aUius  stehen 
musste,  weil  atque  sonst  den  zweiten  Platz  einnähme,  der  Grund  ist  der 
vielen  Beispiele  wegen,  in  denen  sich  alQue  bei  Dichtem  nachgestellt  fin- 
det, nicbt  stichhaltig.  S.  Bentley  z.  Horat  Sat.  I.  5,  27.  — 

Ed.  X.  25 ,  verstehen  Wagner  und  Ladewig  s  FiarentiB  ferulas  et 
0ranäta  iiiia  quassans ,  von  einem  Kranze  aus  «Ferulstauden  und  gros- 
sen Lilien,'  mit  dem  geschmückt  Silvanus  auftrete.  Wir  meinen  jedoch, 
dass  sieh  aus  «Ferulstaudeu*  so  wenig  als  aus  Bambusrohr  oder  Uasel- 
stocken  ein  schicklicher  Kranz  flechten  lasse,  und  da  obenein  der  Kranz 
idion  im  vorhergehenden  Verse  durch  agresti  capitis  honore  bezeichnet 
ist,  wozu  schwerlich  doch  die  bereglen  Worte  als  Apposition  gefasst  wer- 
den können ,  so  möchten  wir  quassans  nicht  von  dem  gewaltigen ,  die 
Ferulstauden  in  Bewegung  setzenden  Schütteln  des  Kopfes  verstehen,  wozn 
8Uvanus  gar  keinen  Grund  hat,  sondern  von  dem  Hinundherbewegen  mit 
der  Hand,  indem  er  in  dieser  die  feruliB  und  gntnäia  Ulla  trägt.  Sil- 
vanus, der  Wächter  der  Fluren»  braucht  zu  seinem  Amte  ein  tüchtiges 
Robr ,  an  dem  immerhin  zum  Schmucke  die  Blüte  belassen  werden  kann ; 
90  eignen  sich  auch  die  gewaltigen  (grandia  Ulla),  rohr&rtigcn  Liliensten- 
gel reeht  gut  zum  Tragen  in  der  Hand ,  schlecht  aber  zum  Winden  um 
den  Kopf.  Auch  G.  I  20  tritt  Silvanus  nicht  mit  leerer  Hand  auf,  nur  hat 
er  sich  da  einen  noch  solideren  Stab  gewählt,  nämlich  eine  «junge  Cy presse 
•nnunt  der  Wurzel.« 

Zu  G.  1.  383  f. :  volucres  —  qua  —  Dulclbiu  in  Mtagnls  rltmtntur 
praia  CayHrU  finden  wir  bei  Hm.  L.  die  Anerkennung:  arlmarl.  Die 
Sebwimmvögel  haben  unter  dem  Schnabel  einige  Nerven,  durch  de- 
ren Gefühl  sie  im  Morast  ihre  Nahrung  herauschnappen.  Diess  heisst  hier 
rimari,  aus  den  Löchern  hervorsuchen.*  Was  soll  hier  die  Erwähnung  der 
oervenreichen  Haut  des  unteren  Schnabels  jener  Vögel  bei  der  Erklärung 
von  rimari^  Die  Nerven  sind  es  doch  nicht  etwa ,  mit  denen  jene  Vögel 
den  Schlamm  durchwühlen?  Dies  ist  aber  die  einzige  Bedeutung ,  die 
rimari  haben  kann ,  zumal  in  der  Verbindung  mit  prata»  Sollte  Hm.  L.'8 
Anm.  aber  nur  den  Zweck  haben,  überhaupt  zu  zeigen,  wie  es  den  Schwimm- 
yogeln  möglich  sei ,  bei  dem  Durchwühlen  des  Schlammes  die  Nah- 
rung zu  fühlen,  sie  von  anderen  Substanzen  zu  unterscheiden,  so  war 
diese  Anm.  für  das  Verständniss  der  Stelle  wohl  eben  so  wenig  nöthig,  als 
^Hrenn  jemand  in  den  folgenden  Versen  Veranlassung  nehmen  wollte,  die 
Schwimmfähigkeit  jener  Vögel  zu  erklären. 

G.  L  413  erklärt  Hr.  Wagner  in  foliis  für  ^sub  arbarlMu^ 
anter  den  Bäumen.^  Abgesehen  davon,  dass  in  nicht  leicht  direct  für 
sub  geseUt  sich  denken  lässt  *) ,  scheint  Hr.  W.  auch  den  Zusammenhang 


*)G.  IV.  130  erklärt  H.  W.  in  ähnlicher  Weise  auch  in  damit i  «In  loco 
äumoso ,  unter  Domengesträuch,'  wo  Ladewig  mit  Aecht  bemerkt. 
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nicht  beachtet  zu  haben:   Et  siBpe  cubiUbUB  aiii»  •—  Nueio 
prater  tolUum  äulcedine  iaii  ^  Inier  se  in  foiiis  Urefiiani%  m 
in  fottis  bestimmt  den  Ort ,  wo  das  strepiiare  stattfindet,  sondern 
öusaUii,  und  erst  für  diess,  für  die  hochschwebenden  Nester^  gibt 
folils  eine  weitere  locale  Bestimmung.  In  folÜB  kann  somit  nur  «im 
werk ,  zwischen  den  Zweigen^  heissen ,    denn  nur  hier  befinden  sich 
kannllich  die  Krähennester,  nicht  unter  den  BSumen  auf  dem  Boden. 
Hr.  L.  erklart  in  foiiis  nicht,  gibt  dafür  aber  su  inter  se  eine  Interprelati« 
«unter  einander,  also  schaarenweise,'  die  uns  nicht  minder  unstat^-  . 
haft  dünkt,   da  sich  das  schaarenweise  nicht  mit  dem  Befinden  d«r 
krähen  in  ihren  yerschiedonen  Nestern  vereinen  iässt;  »trepOare  inier  9e 
ist  vielmehr  jenes  für  menschliche  Ohren  nicht  eben  melodisch  kllngemk 
unter  einander  und   durch   einander  schreien,   womit  ^h 
Krähen ,  wie  der  Dichter  meint,  ihre  Freude  ausdrucken ,  zu  ihren  Nesten 
und  zu  ihren  Jungen  wieder  gelangt  zu  sein.  {Juvai  imbribUi  acÜM  Pro§i* 
Hiem  parvam  duicisque  revisere  nidos). 

Zw  G.  111.  24:  Vei  scena  ui  versis  discedat  froniibua  eic.  ist  die 
Fassung  der  Anmerkungen  in  den  W/schen  Ausgaben  mindestens  eine  sehr 
ungenaue,   wenn  wir  in   der  einen  lesen:   ,,Loguiiur  poeia  de  eeena 
versaiiiif  gute  ei  qua  loci ,  quo  res  agerentwr ,  mutaiio  necesseria 
esset,  converteöatur;  sie  fleöai,   ut  qua  modo  anücaparä^  t. 
frotis,  fitissety  fieret  postica,  htec  atUem  antica  etc^*  und  in  der  ande- 
ren :  „ —  der  Dichter  —  hat  dabei  eine  drehbare   Sohaubühncim 
Sinne,  die  man  zum   Wechsel   der  Vorstellungen  von  Häusern  und  I^and- 
Schäften  durch  Maschinen  umdrehte,  u.  s.   w.*    Scena  versatiÜM  oder 
versiiis  ist  allenlings  ein  term,  techn.  für  eine  Bühne ,   die  Decorations- 
Veränderungen  zulässt^  aliein  in  der  Zusammenstellung  mit  comcertebaiur 
entsteht  jener  unangenehme  Sinn,  den  die  deutsche  Uebersetzung  nur  lo 
treu  wiedergegeben  hat:  «eine  drehbare  Schaubühne,  die  man  —  umdrehte.» 
Standen  denn  etwa  die  Bühnen  auf  einer  grossen  Drehscheibe,  etwa  gleich 
den  beiden  hölzernen  Theatern  aus  Curio's  toller  Erfindung  (#.  Plin,  H.  N, 
XXXVI.  24  (/5),  die  man  sammt  Sitzreihen  und  den  darauf  befindlichen 
Zuschauern  einander  in  der  Art  zudrehen  konnte ,   dass  sie  ein  Amphithea- 
ter bildeten  V  Wagner  scheint   etwas  leichtbin  der  ungenauen  Sacherkla- 
rung  des   Servfus  gefolgt  zu  sein ,   der  zu  dieser  Stelle  anmerkt:  «iSceiM 
(autem  gute  fiebat)  aut  versiiis  erat  aut  ductilis.   Versiiis  tunc  eraiy 
quum  subito  Iota  machinis  quibusdam  vertebatur ,  et  aliam  pictwrm  fk- 
dem  ostendebat.  Ductilis  tunc,  atm  tr actis  tabulaUs  hac  aique  ilime 
species picturcB  nudabatur  interior,^    Die  Bühnenwand  war  massiv,  und 
Hess  8ic!i  somit  nicht  drehen ,   wäre  sie  aber  auch ,    wie  bei  den  alteren 
Theatern   von   Holz  gewesen ,   auch  in  diesem  Falle  ist  es  nicht  denkbar, 
^«ss  man  diese  mächtige  Wand,  die  bei  der  geringen  Tiefe  der  Bühne  ä 


dass  nur  von  einer  Umzäumung  mit  Dornhecken,  nicht  von  dem  Pflan- 
MO  des  Gemüses  unter  Domensträucho  selbst  die  Rede  sein  könne. 
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Falle  eioer  Axenbewegong  einen  weit  in  die  Orchestra  hineingreifendeD 
Kreis  batte  beschrieben  müssen,  in  dieser  Weise  einer  DecorationsYerSode- 
ning  wegen  umgedreht  hätte.  Die  scena  kcNinte  somit  nur  theilweis  ver- 
iilis  sein,  nämlich  in  Bezug  auf  die  an  drehbaren  dreiseitigen  Prismen 
(Periaklen)  befestigten  Seitencoulissen  (S.  Vitrur.  V.  7.);  dagegen  in  Be- 
lüg auf  den  Hintergrund  musste  sie  eine  ductilis  sein,  und  dann  in  der 
von  Servius  angegebenen  Weise.  —  Ladewig  hat  daher  mit  Recht  versii 
ftiMibUS  nur  auf  das  Umdrehen  der  erwähnten  Seitencoulissen  bezogen, 
Cebrigens  bedeutet  9cena  an  unserer  Stelle  nicht  c Bühne,'  sondern  das 
landschaftliche  Bild,  welches  dieselbe  eben  darstellt. 

Aen.  IL  682.  f.  Ecce  levis  summo  de  verttce  Visus  JuU  Fundere 
btmen  apex  etc.  hat  Hr.  Koch,  der  Bearbeiter  der  deutschen  Ausgabe  Wag- 
ner's ,  eine  Anmerkung  über  elektrische  Flämmchen  beigefügt,  die  an  sich 
recht  nützlich  sein  mag ,  aber  für  das  Verständniss  der  Stelle  nicht  mehr 
nothwendig  ist,  als  die  früher  berührte  Anmerkung  Ladcwig's  über  die 
Schnabelnerrcn  der  Schwimmvögel.  Es  durfte  wenigstens  nicht  erst  auf 
Lichlenberg's  und  Ideler's  Auctorität  verwiesen  werden,  um  Virgil's  Erzäh- 
lung unangefochten  zu  lassen.  Was  kümmert  sich  das  heroische  Epos  in 
seiner  Naivität ,  es  mag  diese  eine  unbewussle  sein ,  wie  bei  Homer ,  oder 
eine  bewusste,  wie  bei  seinem  Nachahmer  Yirgil ,  um  physikalische  Scru- 
pel,  wenn  es  wunderbare  Sagen  der  grauen  Vorzeit  besingt?  Virgil  hat 
sich  wenig  gekümmert,  was  die  Physiker  dazu  sagen  könnten,  dass  er 
das  Standbild  der  Minerva  aus  flammenden  Augen  Blitze  schiessen,  von 
salzigem  Schweisse  triefen  und  mit  Schild  und  Lanze  rasseln  (Aen.  IL 
172  fit),  dass  er  den  Pfeil  des  Acestes  in  der  Luft  entbrennen  (Aen.  Y. 
525)  lässt,  und  monstra  und  prodigia  berichtet^  wie  sie  Homer  nicht 
xahlreicher  und  wunderbarer  hat.  Alle  diese  Dinge  wird  doch  Hr.  Koch 
schwerlich  physikalisch  erklären  wollen ,  warum  also  hier  ?  Zu  weit  geht 
er  ofiTenbar,  wenn  er  selbst  noch  Jupiters  Donner  und  den  herabschies- 
senden  Stern  (692  fif)  auf  das  Zerspringen  jener  elektrischen  Flämmchen 
deuten  möchte. 

Gern  wären  wir  noch  in  einigen  weiteren  Stellen  der  Aeneis  dem  Com- 
mentare  Wagncr's  gefolgt,  aber  erschöpfen  könnten  wir  doch  nicht  den  reichen 
Stoff  zu  Bemerkungen ,  den  ein  Autor  wie  Virgil  bietet,  und  für  eine  blosse 
Anzeige  haben  wir  ohnehin  fast  schon  zu  viel  gegeben.  Aus  dem  gesagten  ist 
ersichtlich,  dass  die  besprochenen  Virgilausgaben,  wenn  wir  auch  im  einzelnen 
manches  an  ihnen  auszusetzen  fanden,  im  allgemeinen  doch  das  unbestreitbare 
Verdienst  haben,  in  den  Händen  der  Schüler  die  Leetüre  des  Dichters  eben 
80  anregend  als  belehrend  zu  machen,  indem  sie  nicht  (wie  diess  z.  B. 
in  der  noch  hier  und  da  gebrauchten  Hohler*schen  Ausgabe  der  Fall 
ist)  durch  Paraphrasen  die  Schwierigkeiten  zu  überdecken  und  der  Be- 
quemlichkeit zu  dienen,  sondern  in  gründliches  Verständniss  einzuführen 
bestrebt  sind.  Wir  wünschen  daher  diesen  Ausgaben  die'  ausgedehnteste 
Verbreitung ,  an  unseren  Gymnasien ,  denen  bei  ihrer  Neugestaltung  solche 
Hilfsmittel  willkommen  sein  müssen,   welche  dem  Bedürfnisse  der  Schule 
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•chwierigeren  und  originelleren  Autors  erwartet  —  and  in  welcher  er 
fernere  Cebertragungen  in  Aussicht  stellt,  folgt  ohne  weitere  Ein- 
;  die  Cebersetzung,  welcher  am  Schlüsse  einige  wenige  Anmerkungen 
(eben  sind. 

Um  zunächst  bei  dieser  Zugabe  stehen  zu  bleiben,  so  kann  man 
(echt  behaupten,  dass  der  Hr.  Hebers,  sie  besser  ganz  weggelassen 
Siebzehn  kurze  SacherkISrungen  zum  ganzen  Nepos  reichen  lange 
aus,  um  noch  so  wenig  kundigen  Anfängern,  wie  sie  der  Hr.  Uebers. 
Ige  zu  haben  scheint  (Anm.  2  z.  B.  erklärt  was  ein  Orakel  sei) ,  das 
p  Materiale  zuzuführen;  man  sieht  überdiess  nicht  ein,  nach  wel- 
Principe  gerade  diese  wenigen  Bemerkungen  ausgewählt  sind.  Als 
dieser  Anmerkungen  möge  hier  die  erste  und  die  letzte  Platz  finden 
nten:  «1)11  nyn^j^ich  obyratelnv  ftecka  a  jim  sousednich  SloTanüv 
)  obydcj,   ie  se   pfätele   na   zpusob   manzelut  k  pln^ni  povinnosti  j 

ttwtvi  zasnubuji,  na6ez  spisovatel  zde  nepochybn^  nardii.*  Diese  An^ 
ng  gebort  zu  der  Stelle :  laudi  in  Graecia  ducitur  adoMceniuUs 
pkurinw»  haimtsse  amatores,  und  lautet  zu  deutsch :  «Bei  den  jetzi- 
ewohnem  Griechenlands  und  den  ihnen  benachbarten  Slaven  herrscht 
ebraiich,  dass  sich  Freunde  nach  Art  von  Ehegatten  zur  Erfüllung 
lichten  der  Genossenschaft  verloben,  worauf  der  Schriftsteller  hier  zwei- 
te (!)  anspielt.* —  Die  siebzehnte  und  letzte  Anmerkung  gehört  zu  dem 

S^roticin  (A(t.  14):  «Krajina  y  ftccku,  nyni  Canina  zvan^  takfka 
ta  ftekuv,  z  ktere  pozd^ji  jeden  kmen  jich  pod  jmenem  Hellcnüv 
Nnnf  ftecko,  druhy  pod  nAzvem  PelasguY  dolejSi  Italii  obsadil  a 
atil,*  d.  i.  eine  Provinz  in  Griechenland,  jetzt  Janina  geheissen,  so 
|en  die  Wiege  der  Griechen,  aus  welcher  spater  ein  Stamm  dersel- 
Bter  dem  Namen  Hellenen  das  nachherige  Griechenland,  der  andere 
der  Benennung  Pclasger  Cnteritalien  besetzte  und  bevölkerte.*  Die- 
smerkungen  brauche  ich  kein  Wort  beizufQgen.  I 

Ueber  den  seiner  Uebersetzung  zu  Grunde  gelegten  Text  meldet  der  > 

ebersetzer   nichts;   die   Nipperdey'sche  Ausgabe   (1849)  ist  ihm  1 

amit,  wenigstens  zeigen  sich  nirgends  Spuren  einer  Benützung  der- 
«  So  gibt  denn  seine  Uebersetzung  die  in  den  früheren  Ausgaben 
Bringen  Abweichungen  enthaltene  Vulgata.  Die  Ausgabe  von  Hohler 
§m  Nepotts  \itae  excelleniiwn  Imperatorum,  Cum  notis  et  ichoUis 
wn  »tudioiae  jutentutis  editae  ab  E,  TA,  Hohler,  \iennae  ei 
itiae,  i820y  ein  übrigens  deutsch  geschriebenes,  mit  Paraphrasen  etc. 
lenes,  über  die  MaTsen  dürftiges  Werk)  scheint  von  dem  Hm.  Uebers. 
glich  benutzt  zu  sein;  nicht  nur  der  der  Uebersetzung  zu  Grunde 
de  Text  stimmt  an  den  von  mir  verglichenen  Stellen  mit  dem  Hohler'- 

(was  noch  wenig  beweisen  wurde,  da  dieser  begreiflicherweise  auch 
hn  entferntesten  eine  kritische  Bearbeitung  erfahren  hat),  sondern  auch 
Hoihler's  Paraphrasen  und  Anmerkungen  zeigen  sich  deutliche  Spuren. 
%.  B.  die  roitgetheilte  ^rste  Anmerkung  bis  auf  die  genauere  Bestimmung, 
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dass  jene  Silte  sich  bei  den  neueren  Griechen  und  ihren  slamchen  NiclH 
bam  Gnde,  welche  Zalhat  des  Hm.  Uebers.  ist,  der  Hohlo^schen  Ausgabe 
entnommen.  Nicht  selten  gibt  die  üebersetzung  statt  des  Urtextes  viel- 
mehr die  Hohler*8che  Paraphrase.  So  z.  B.  gleich  in  der  Einleitung:  k»C 
genuM  scripiurae,  H.  ein  Werk  dieser  Art,  tohoto  druhu  spis;  nefiu,  H. 
unerlaubt,  v^c  nedovolenä;  magnis  in  iauäiöus  fltit,  H.  sur  grossen  Ehre 
gereichen ,  za  velikou  £est  povaiovalo  se.  AU.  /. ;  stuäioso  ÜUeranm^ 
H.  Liebhaber  der  Wissenschaften,  ved  milovneho,  wodurch  sogar  eise 
lastige  Tautologie  mit  dem  folgenden  amabai  iiiteras  entsteht,  Att.  Jl 
adoUicentulus y  11.  zartes  Alter,  v  outlem  jino$instvi  svim  u.8.w.  u.b.w. 

Der  Vorrede  nach  hat  sich  der  Hr.  Uebers.  besonders  der  wörtlieheB 
Treue  der  Uebertragung  beflissen.  Allein  an  sehr  vielen  Stellen  hatte  Tid 
treuer  übersetzt  werden  können ;  Beispiele  hierfür  finden  sich  auf  jeder 
Seite.  Manches  ist  dem  Hm.  Uebers.  glücklich  gelungen,  im  allgemeiDei 
ist  der  Text  richtig  wiedergegeben,  dennoch  aber  finden  sich  Unrichtig- 
keiten der  Uebertragung.  Wenn  z.  B.  gleich  in  der  Einleitung  Mi  äktt- 
cerini  —  non  admirabuntur  mit  kdyby  byli  zv^deli  —  nediTili  by  se 
gegeben  wird ,  so  gibt  dicss  einen  ganz  falschen  Sinn ,  das  wäre  auf  la- 
teinisch: si  didtcisietU  —  non  admirarentur ;  derselbe  Fehler  wiederholt 
sich  z.  B.  Datam.  /.  niti  ratio  expUcata  fuerU  eic. 

Sehen  wir  beispielsweise  die  Einleitung  genau  an,  so  ist  80g;leidi, 
wie  schon  erwähnt  wurde,  Aoc  gemts  scripturae  durch  «tohOto  druhu 
spis '  nicht  trcfiend  gegeben ;  ie  slu^nost  a  potupnost  vsude  stejni  neni 
ist  nicht  das  lat  non  eadem  omniöus  esse  honesta  atgue  turpta;  MahUise 
amatores  ist  durch  miti  milcncüv  nicht  gehörig  ausgedrückt,  freilich  macht 
sich  gerade  bei  Ucbersetzungen  aus  den  classischen  Sprachen  der  Mangel 
eines  Infinitivs  des  Präteritums  im  Böhmischen  in  lästiger  Weise  (uhlbar; 
vzneSeny  ist  vom  Hrn.  Uebers.  schon  passend  für  sumiiius  verwandt 
worden,  es  kann  also  nicht  zugleich  für  noöiiis  gebraucht  werden;  ae 
ptJpuio  esse  spectaculo  ist  durch  pfed  lidem  hräti  eher  erklärt  als  über- 
setzt ;  contra  ea  pleraque  nostris  moribus  sunt  decora,  quae  a^ntä  tUos 
ttirpia  putantur  ist  durch  na  opak  mnoho  jest  u  näs  slusneho  co  u  nieh 
za  potupne  maji  verdreht  wiedergegeben,  u.  s.  w. 

Prag,  am  30.  März  1851. 

A.  Schleicher. 
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1.  Philosophische  Propädeutik  von  Dr.  Joseph  Beck,  Mitglied 
des  grossherzogl.  badischen  Obcrstudienrathes.  Stuttgart, 
Metzler.  1849—1851.  1.  Grundriss  der  empirischen  Psy- 
chologie und  Logik.  XVI  u.  160  S.  —  17%  Ngr,  == 
1  fl.  3  kr.  CM.  —  II.  Encyklopädie  der  theoretischen  Phi- 
losophie XII  u.  190  S.  —  %  Thlr.  =  i  fi.  |2  kr.  CM. 
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S.  Lehrbach  für  den  erslen  Unlerrichl  in  der  PhJloK^ie  von 
Aug.  Malhiä.  Drille  Aufl.  Leipzig,  Brockhaus.  1844. 
—  25  Ngr.  =  1  fl.  50  kr.  CM. 

{Di.  Tilcl   J.r  >h>ls>»  ...(.Itiglen  S<:hrif<c.   f»lgw  btim  6.).lu..e  d».»  AtliH.lt  im 
■tih.t.u  H*ft>  ) 

Ob  uDd  wie  Philosophie  nn  Gymnasien  gelehrt  werden  solle,  ist 
häufig  ein  Gegenstand  des  Streites  gewesen.  Freunde  und  Gegner  der- 
selben haben  sieh  vereinigt,  die  erste  Frage  lu  verneinen,  wenn  auch  aus 
entgegengesetzten  Gründen;  ihre  Freunde,  weil  sie  von  einer  allzurrühzei' 
tigen  Beschälligung  mit  der  Wissenschaft  oller  Wissens cbaften  Nachlheile 
für  den  Schüler,  wie  für  die  WisaenschaFt  selbst  belürcbteleD ,  ihre  Geg- 
ner, weil  Sit)  das  Gymnasium  wenigstens  rein  erhallen  wollten  von  einer 
Wissenschaft,  die  auch  von  der  Universität  zu  vecbannen  ihnen  doch  lu 
schwer  fiel.  Jene  Freunde  führen  vornehmlich  twei  Gründe  an ,  um  de- 
ren willen  der  philosophische  Dnlerricht  an  Gymnasien  ihnen  ungehörig 
eischeint,  einmal,  weil  diese  Wissenschaft,  um  verslanden  zu  werden,  einer 
gewissen  Geistesreife ,  und ,  wenn  sie  nicht  in  nutzloses  Gerede  ausarleii 
soll ,  des  Besitzes  positiver  Kenntnisse  bedarf,  die  eben  erst  am  Gymna- 
■inio  erworben  werden  sollen;  das  aiidcremal,  weil  durch  die  am  Gym- 
nasium unumgängliche  Beschräukung  auf  ein  gewisses  bestimmtes  philo- 
sophisches System ,  das  bei  dem  herrschenden  Streite  der  Meinungen  kei- 
neswegs das  allein  wahre  sein  muss,  dem  gclbatändigeu  Urlheil  und  der 
freien  Vergleichung  der  verschiedensten  Ansichten ,  deren  die  Philosophie 
tu  ihrem  Gedeihen  noth%\endig  bedarf,  der  Boden  weggezogen  würde. 

Man  kann  nicht  leugnen ,  dass  diese  Bedenken  gegründet  sind.  Im 
Interesse  der  Wissenschaft  wie  der  Jugend  selbst  ist  zu  wünschen,  dass 
die  letztere,  bevor  ilir  Urtbeil  hinreichend  entwickelt  ist,  nicht  der 
Gefahr  ausgesetzt  werde,  sich  in  dem  [^h^rrinlh  der  Scbulmeinungen  zu 
verirren ,  und  dass  die  erslere  nicht  dahin  gelange ,  um  ihrer  strittigen 
Auasenseite  willen  verkannt  und  wohl  gar  verworftn  zu  werden.  Die  Bei- 
spiele sind  warnend  und  zahlreich,  wo  durch  vorzeitige  Bekanntschaft  mit 
der  vielfach  einander  wideral reitenden  Ansicht  der  Philosophen  die 
Achtung  für  die  Philosophie  selbst  unlcrgrahen,  oder  der  Geist  des 
Schülers  zu  unreifer  Spociilalion  verleitet  und  Tür  waluliaft  erusle  For- 
schung untüchtig  gemacht  worden  ist.  Solche  Fälle  geben  den  Gegnern 
ein  scheinbares  Hecht,  wenn  üie  entweder  aus  Liebe  zur  blossen  classischcii 
Sprachbildung  oder  zu  den  Reulwissenschaftcu  die  rhitosophie  ganz  aus  dem 
Jugendunt errichte  verdrängt  haheu  wollen ,  und  ihnen  die  Kcncilnias  einer 
grammatischen  Regel  oder  ein  richtig  gerechnetes  Eicmpel  lieher  ist,  als 
ein  paar  unverstandene,  den  Wcisheitsdünkcl  der  Jugend  nähreude  abstracte 
Formeln  und  Redensarten,  wie  dergleichen  die  Schulpbilosophie  nur  zu 
od  aufzuweisen  hat.  Nur  möchten  wir  solchen  Gegnern  die  Unterscheidung 
■nempfehlen  zwischen  der  mit  Recht  verspotteten  Aflerweisheit  und  zwi- 
schen der  philosophischen  Denkbildung  überhaupt,  die  sie,  wenn  auch  mit 
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«nderea  Mitteln,  doch  durch  GrauMnatik  und  Mathematik  selbit 
erklären,  und  ihnen  Herbart 's,  des  Denkers  und  Pädagogen,  gewtchtif 
Wort  in  der  Vorrede  zum  Lehrbuch  der  Psychologie  in's  Gedächniss  rufei^ 
«Mathematik  und  Sprachen  können  vieles,  aber  nicht  alles  leisten.* 

Jene    Bedenken   scheinen    uns  indessen    nur   zu    entspringen 
einer  unrichtigen   Ansicht    dessen,    was    für  die  Philosophie   am   Gjrns- 
nasium   geleistet  werden  soll.    Wenn   im   Ernst  gefordert  Wurde,    das« 
am   Gjrmnasium   in   dem   Sinne   Philosophie  gelehrt  weide ,  wie .  an  der 
Universität,  so  wurden  wir  diess  aus  dem  Grunde  zurückweisen,  weil  du 
Gymnasium  eben  nicht  Universität  ist.  Vielmehr  hat  das  Gymnasium  alt  die 
nothwendige  Vorstufe  zur  Universität  die  Aufgabe^  den  Schüler  mit  wif-  ' 
senschafll icher  und  persönlicher  Reife,  d.  i.  in  einem  solchen  Zustand  la 
entlassen,  dass  er,  was  immer  für  eine  Seite  der  Studien  er  an  der  Dm- 
versität  ergreifen  möge,   dafür  genügend  vorgebildet  sei.    Erfüllt  es  diese 
Aufgabe  nicht,    so   gefährdet  es  die  Wissenschaft  wie  den  Studenten  der 
Universität ,  denn  um  mit  B  e  r  b  a  r  t  (a.  v.  0.)  zu  sprechen :  «Jedes  Stu- 
dium läuft  Gefahr,  dem  die  nöthige  Vorbereitung  zur  rechten  Zeit  im  öf- 
fentlichen  Unterrichte   entzogen  wird.*   In  dem  Mafse,   als  der  Staat  auf 
der  Universität  die   Wahl   und  Leitung  seiner  Studien  der  freien  Bestim 
mung  und  eigenen  Einsicht  des  Einzelnen  vertrauensvoll  überlässt,  erwächst 
ihm  auch  die  Verpflichtung,    den  moralischen  wie  den  wissenschaftlichen 
Charakter  desselben ,  so  laug  er  sich  noch  auf  den  niederen  Lehranstalten 
in  seiner  Hand  befindet,  zu  stärken,  zu  stählen,  um  ihn  für  Leben  wie  Lehre, 
die  er  auf  der  Hochschule  kennen  lernen  soll,  tüchtig  zu  machen  Lehrfreiheit 
an   der  Universität   macht  den  pädagogischen  Lehrzwang  an   der    Gelehr- 
tenschule  unentbehrlich ;  Lemfreiheit  ab  der  Hochschule  setzt  voraus,  dass 
das  Gymnasium  zum  Studium  geschickt  gemacht  habe.  Gilt  diess  von  allen 
Wissenschaften,   so   gilt   es    insbesondere   von  dem  Studium  der  Philoso- 
phie, weil  bei  keinem  so  leicht  Irrung  und  Verworrenheit  eintreten  kann, 
und  dieses  wieder,  weil  bei  keiner  so  viel  auf  die  eigene  Reife  und  Tüch- 
tigkeit des   Philosophirenden   ankommt.    Kenntnisse  lassen  sich  mittheilen, 
Philosophie  lässt   sich  nicht  erlernen,   nur   bilden  lässt  sich  der  Einzehie, 
in  ihr  sodann  selbst  zu  prüfen  und  zu  urlheilen. 

Der  neue  Organisationsentwnrf  für  die  österreichischen  Gjrmnasien 
dunkt  uns  demnach  vollkommen  im  Rechte  zu  sein,  wenn  er  das  eigent- 
liche Studium  der  Philosophie  von  den  Gymnasien  ausschliesst,  dagegen 
es  als  die  Verpflichtung  des  Gymnasiums  anerkennt,  zu  dem  Studium  der- 
selben «vorzubereiten.*  Vorbereitung  ist  vom  wirklichen  Unterricht  ver- 
schieden, sie  hat  vorläufig  nur  die  Empfänglichkeit  des  Schülers  für  den 
neuen  Gegenstand  zu  wecken,  ihm  die  unentbehrlichsten  Hilfemittel  an  die 
Hand  zu  geben ,  die  nöthigen  Vorkenntnisse  beizubringen ,  vor  allem  aber 
ihn  auf  die  Natur  und  Wichtigkeit  des  künftigen  Studiums  aufmerksam 
zu  machen.  So  ist  die  Kenntniss  der  ZifTcm  und  Zahlzeichen  noch  nicht 
Mathematik ,  aber  ein  Erfordemiss  hierzu ,  zerstreute  Datenkenntniss  noch 
"dcht  Geschichte,  aber  ein  Mittel,  Aufmerksamkeit  für  sie  zu  erzeugen  und 
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Dir  Studiam  sa  fördern.  So  wird  audi  die  Vorbereitung  cur  Philosophie 
noch  nidit  diese  selbst,  aber  doch  daranf  gerichtet  sein  müssen ,  Interesse, 
Spanmingy  Liebe  für  diese  Wissenschaft  hervorzurufen. 

Das  Ob?   könnte  als    beantwortet  angesehen   werden,    die   Frage 
wendet  sich  an  das  Wie  ?   Dieses  Wie  ?  enthält  eigentlich  die  Frage  nach 
einem  Was.    Was  soll  von  der  Philosophie  gelehrt  werden,   was  nicht f 
SoHen  iiberfaaapt  bestimmte  Zweige  derselben,  oder  soll  nur  eine  aligemeine 
Cinleitong  in  dieselbe   vorgetragen   werden?   Zwar  scheint  mit  der  Ent> 
Scheidung,  dass  an  dem  Gymnasium  nur  ein  vorbereitender  Unterricht  in 
der  Philosophie  ertheilt  werden  solle,    das  letztere  vorzuziehen,  aber  es 
ihigt  sich,  ob  nicht  gewisse  Zweige  der  Wissenschaft  selbst  als  für  diese 
Torbereitend  angesehen  werden  können?  Die  empirische  Psychologie,   die 
formale   Logik  sind  übereinstimmend  von  den  meisten  Systemen,  welche 
nicht  die   Aristotelische   Eintheilung  der  Philosophie  in  Logik,   Physik» 
Ethik   zu   der  ihrigen  machten,    von  der  eigentlichen^ Wissenschaft  aus- 
geschlossen   und   als  eine  blosse  «  Propädeutik  *   für    dieselbe  betrachtet 
werden.   So  Kant,   Jakobi,   die   ihnen  nur  den  Pfortner-,  Fichte, 
8  che  Hing,    die  ihnen   gar  keiden  Platz  im  Systeme  gestatten.  Hegel 
räumte  der   Logik   zwar  den   obersten  Rang  im  Systeme  ein,  aber  von 
diesem  Ehrenplatze  war  die  «formale*  Logik  ausdrucklich  verbannt,  und 
ab  onebenburtig  angesehen.  H  e  r  b  a  r  t  selbst  betrachtet  beide  Disciplinen, 
ton  denen  es  noch  zweifelhaft  sei ,  ob  man  ihnen  den  Namen  von  Wissen- 
schaften überhaupt  zugestehen  solle  und  könne,  trotz  ihrer  Aufnahme  in  das 
Ganze  des  Systemes,  vom  pädagogischen  Gesichtspuncte  aus  als  Vorschule  für 
die  eigentliche    Philosophie ,   und  bedauert  am  a.  0.,  dass  dieselben  auf 
den  Gymnasien  seiner  Zeit  nicht  mehr  gelehrt  würden : 

«Ehemals,  sagte  er,  konnte  man  mit  einiger  Sicherheit  voraus- 
setzen, die  Zuhörer  seien  schon  auf  den  Schulen  mit  empirischer 
Ffeycfaologie  und  Logik  vorlaufig  bekannt  gemacht,  und  bei  den  Fort- 
schritten des  philosophischen  Denkens  in  neuerer  Zeit,  da  die  mündlichen 
Vorträge  nicht  leichter,  sondern  schwerer  ausfallen  müssen,  sollte  die  Uni- 
versität nicht  eine  schlechtere,  sondern  eine  bessere  Unterstützung  von 
den  Gymnasien  erhalten.  Mathematik  und  Sprachen  können  vieles,  aber 
nicht  alles  leisten.  Jedes  Studium  läuft  Gefahr,  in  Verfall  zu  gerathen, 
dem  die  nöthige  Vorbereitung  zur  rechten  Zeit  im  öffentlichen  Unterrichte 
entzogen  wird.  Die  Philosophie  hat  in  diesen  Zeiten  mit  vielen  inneren 
Verwirrungen  zu  kämpfen.  Wird  man  ihr  aufhelfen,  indem  man  ihr  ent- 
zieht, was  sie  hatte?  Glaubt  man,  es  werde  den  Wissenschaften  from- 
men, wenn  die  Philosophie  in  Verfall  gcrathe?» 

Diese  im  J.  1816  geschriebenen  Worte  enthalten  bedeutungsvolle 
Winke  auch  für  unsere  Zeit  und  unsere  Verhältnisse.  Ilerbart  weist  darin 
geradezu  auf  die  Unentbehrlichkeit  des  vorbereitenden  Unterrichtes  in  der 
i'hiloeophie  auf  Gymnasien  für  die  Universität  hin  und  bezeichnet  empi- 
rische Psychologie  und  Logik  als  die  dazu  geeignetsten  Gegenstände.  In- 
dem die  erstere  die  wichtigsten  Seelenerscheinungcn  zunächst  nur  be- 
schreibend dem  Schüler  vor's  Auge  führt,  liefert  sie  ihm  den  Stoff  zur 
künftigen   rationalen  Begründung  derselben,    und   macht  ihn  zugleich  mit 
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dem  Schauplatz  bekannt ,  auf  dem  alle  künftigen  Denkoperationen  Torge- 
hen  sollen.  Die  formale  Logik  aber  gibt  dem  Schuler  gleichsam  das  philo- 
sophische Handwerkszeug  an  die  Hand,  mit  welchem  er  denken  soll,  lehrt 
ihn  die  haupsächlichsten  Formen  und  Regeln  kennen,  um  Irrthümer  zu 
vermeiden »  Widersprüche  aufzufinden ,  und  seinem  Denken  selbst  innereo 
Halt  und  Ordnung  zu  geben.  Beide  Disciplinen  also,  ohne  selbst  noch  Auf- 
schlüsse über  dasjenige  zu  gewähren,  was  man  von  der  Philosophie  er- 
wartet, bereiten  den  Geist  zur  Aufnahme  später  zu  erreichender  Auf- 
schlüsse vor,  indem  sie  ihm  das  Feld,  auf,  und  den  Pflug,  mit  welehem 
geackert  werden  soll,  bekannt  machen.  Beide  Diseiplinen  endlich,  und  dies* 
ist  das  wichtigste ,  sind  von  der  Art ,  dass  sie  ausserhalb  des  Streits  der 
philosophischen  Systeme  unter  einander  liegen.  Die  Besorgnisse  der  Freande 
wie  der  Gegner  der  Philosophie ,  dass  die  Jugend  vor  erlangter  gehöriger 
Geistesreife  in  das  Schwankende  des  philosophischen  Meinungsgebietes 
möchte  hineingezogen  werden ,  zeigt  sich  bei  diesen  beiden  Zweigen  der 
Wissenschaft  als  unstatthaft.  Die  formale  Logik  ist  seit  Aristoteles  beinah 
dieselbe  geblieben,  die  empirische  d.  i.  bloss  beschreibende  Psychologie 
wird  es  bleiben,  so  lang  ihr  Gegenstand,  der  Geist  des  Menschen,  derselb« 
bleibt.  Wie  verschieden  sich  immer  die  Erklärung  gestalten  möge»  die 
Erscheinung  ändert  sich  nicht.  Wenn  daher  die  rationale,  eigentlich 
speculative  Psychologie,  die  man  seit  Wolff  von  der  empirischen  zu 
trennen  angefangen  hat,  zu  den  schwierigsten,  schwankendsten  und  dun- 
kelsten Partieen  der  Philosophie  überhaupt  gehört,  so  gehört  die  empiri- 
sche dagegen  nicht  einmal  in  die  Philosophie,  sondern  unter  die  beschrei- 
benden Wissenschaften,  daher  man  auch  schon  in  neuester  Zeit  den  Ver- 
such gemacht  hat,  sie  den  Naturwissenschaften  einzuverleiben.  Sie  ist  viel- 
mehr bloss  die  Voraussetzung  jener,  weil  die  geordneten,  in  gehörige  Ueber- 
sicht  gebrachten  wirklichen  Seelenerscheinungen  uns  erst  in  den  Stand 
setzen,  eine  eigentliche  Forschung  nach  den  Gründen  derselben  zu  beginnen, 
und  uns  sogleich  die  Nothwendigkeit  einer  solchen  auf  philosophischem 
Wege  zum  Bewusstsein  bringen. 

Aehnliche  Gründe,  wie  es  scheint,  bestimmen  den  neuen  Organisa- 
tionsentwurf auf  den  Gymnasien  gerade  die  beiden  eben  genannten  Disei- 
plinen einzuführen.  Die  daran  zu  knüpfende  «Einleitung  in  die  Philosophie,* 
spricht  derselbe  ausdrücklich  nur  als  einen  Wunsch  aus,  der  aus  Mangel 
eines  passenden  Lehrbuches  im  jetzigen  Augenblicke  noch  kaum  als  reaü- 
sirbar  erscheinen  dürfte.  Dennoch  dünkt  uns  gerade  die  Einleitung  in  die 
Philosophie  die  wichtigste  und  eigentliche  Aufgabe  einer  philosophischen 
Propädeutik,  und  es  wäre  sehr  zu  bedauern,  wenn  die  Kürze  der  Schul- 
zeit dieselbe  am  Gymnasium  unmöglich  machen  sollte.  Der  Organisatioos- 
entwurf  bezeichnet  trefl'end  S.  178  die  Fragen,  welche  in  einer  derartigen 
Einleitung  geweckt  und  erörtert  werden  müssten: 

aDer  Boden  der  Erfahrung,  auf  welchem  man  unerschültert  glaubt 
stehen  zu  können ,  wird  von  Zweifeln  untergraben;  welche  alle  Sicherheit, 
ja  Möglichkeit  der  Erfahrung  zu  vernichten  drohen;  die  obersten  Begri£fe, 
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deren  man  sich  in  allen  Wissenschaften  der  Natur  und  des  Geistes  unmög- 
lich enlschlagen  kann ,  z.  B.  die  Begriffe  der  Veränderung ,  des  Thätigen 
und  Leidenden,  der  Kraft,  des  Continuums  in  Raum  und  Zeit,  der  Person- 
lichkeit  u  a.  m.,  weit  entfernt,  ein  Licht  zu  sein,  das  sich  über  das  ganze 
TOD  ihnei^  beherrschte  Gebiet  erhellend  verbreiten  könnte,  sind  selbst  durch 
die  grössten  Schwierigkeiten  verdunkelt;  das  sittliche  Urtheil  mit  seinem 
unabweisbaren  Anspruch  auf  unbedingte  Giltigkeit  stösst  auf  den  Wider- 
spruch der  entgegengesetzten,  gleiche  Geltung  beanspruchenden  Ansichten 
in  der  Gegenwart,  wie  in  der  historischen  Entwickelung  der  Völker.  Es 
leuchtet  ein,  dass  eine  in  den  beispielsweise  angedeuteten  Beziehungen  ge- 
gebene Nachweisung  der  Aufgaben  der  Philosophie  mit  allen  Gebieten  des 
Gymnasialunterrichtes  in  engen  Zusammenhang  tritt;  dass  sie,  entfernt 
TOD  willkürlicher  Bevorzugung  eines  philosophischen  Systems,  zum  Stu- 
dium eines  jeden  vorbereitet,  und  dass  sie,  ohne  selbst  den  Schein  der 
Philosophie  anzunehmen ,  das  Bedürfniss  nach  gründlichem  Studium  der 
Philosophie  zu  wecken  geeignet  ist.* 

Ein  einsichtsvoller  Lehrer  wird  aus  der  Menge  dieser  Aufgaben  pat- 
lend  zu  wählen  wissen.  An  ihnen  gerade  belebt  sich  das  Interesse  an 
Philosophie ,  tritt  die  grosse  Aufgabe  dieser  Wissenschaft  auch  schon  dem 
jugendlichen  Geiste  am  nächsten.  Schreiber  dieses  erinnert  sich  aus  eige- 
ner Erfahrung,  wie,  kurz  vor  seinem  Uebergange  zur  Universität,  ein  leben- 
diges anregendes  Gespräch  mit  einem  ernsten  Denker  über  die  Kant'sche 
Erkenntnisstheorie  einen  nachhaltigen  Eindruck  auf  ihn  gemacht  und  ihn 
zu  dem  Entschlüsse,  der  fortan  zur  That  wurde,  gebracht  hat,  sich  der  Phi- 
losophie zu  widmen.  Ein  ähnliches  Bewusstsein  von  der  hohen  Bedeutung 
und  Dnentbehrlichkeit  der  philosophischen  Betrachtung  der  Dinge  in  der 
Brust  des  Schülers  zu  wecken ,  ehe  er  an  die  Hochschule  gelangt ,  wird 
die  Krone  und  der  Zielpunct  der  Gymnasialbildung  sein  ,  sich  aber  eben 
der  eigenthümlichen  Schwierigkeit  wegen  nur  bei  besonders  ausgezeich- 
neten Lehrkräften  durchführen  lassen.  Vorschriften  für  den  Lehrer  lassen 
sich  darüber  kaum  geben,  da  es  fast  nur  von  seinem  pädagogischen  Tacte 
abhangen  wird,  die  rechte  Gelegenheit  zur  Anknüpfung  solcher  Betrach- 
tungen ,  die  bei  Dingen  sehr  verschiedener  Art  geschehen  kann ,  zu  be- 
nützen, und  jede  Vorschrift  hier  Beschränkung  wäre.  Das  einzige,  was  man 
thun  kann,  ist  den  Lehrer  aufmerksam  zu  machen,  dass  er  keinen^  Anlast 
SU  philosophischer  Betrachtung  eines  Gegenstandes  sich  entgehen  lasse, 
und  dergleichen  werden  sich  sowohl  bei  dem  philologischen  als  histori- 
schen, dem  naturwissenschaftlichen  und  mathematischen  Theil  der  Gym- 
nasialbildung finden. 

Am  häufigsten  werden  sie  sich  natürlich  bei  den  obengenannten 
beiden  Disciplinen  ergeben.  Ihr  Vortrag  vor  allem  wird  so  beschaffen  sein 
müssen,  dass  er  nicht  bloss  als  Unterricht  über  die  gewöhnlichsten  Denk- 
formen und  Seelenerscheinungen,  sondern  als  «Einleitung  in  die  Philoso- 
phie' erscheint.  Nothwendigerweise  wird  er  demnach  weniger  dogmatisch 
als  vielmehr  sokratisch  und  erotematisch ,  weniger  vor  denkend  als  zum 
Nachdenken  anregend  ausfallen  müssen.  Dieses  letztere  vor  allem  muss 
erweckt  werden ,  wenn  auf  der  Universität  das  Studium  der  Philosophie 
gedeihen  soll ;  diess  wird  aber  nicht  erregt  werden ,  wenn  die  Lehre  von 
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den  Seelenerscheinungen  eben  so  wie  etwa  die  Erzählung  geschichtlicher 
Facta  bloss  der  Reihe  nach  abgesponnen  wird,  sondern  indem  allenthal- 
ben auf  die  Räthsel  und  Aufgaben,  die  inneren  Grunde  hingedeutet  wird, 
die  den  Erscheinungen  verborgen  zu  Grunde  liegen.  Diese  Grunde  sellist  an- 
zuführen, ist  begreiflicherweise  am  Gymnasium  nicht  der  Ort,  da  es  mit 
Sicherheit  kaum  die  Hochschule  vermag,  aber  die  Aufmerksamkeit  der 
Schuler  darauf  hinzulenken,  ihr  Interesse  dafür  zu  erregen,  sie  auf  die 
einst  erfolgende  Lösung  oder  wenigstens  die  Versuche  einer  solchen  ge- 
spannt zu  machen,  das  ist  die  Aufgabe  desselben. 

Die  Schwierigkeit  derselben  wird  erst  recht  fühlbar,  wenn  man  in 
den  Fall  geräth,  ein  passendes  Lehrbuch  der  philosophischen  Propädeutik 
für  die  Gymnasien  vorzuschlagen.    Der  Organisationseotwurf  selbst,  der 
sonst  kein   Fach   ohne  Bezeichnung  empfehlenswerther  Lehrbücher  gelas- 
sen hat,  weist  zwar  auf  das  Vorhandensein  solcher  hin,  nennt  aber  keines 
derselben,  was  dafür  spricht,  dass  er  keines  der  bestehenden  dem  angege- 
benen Zwecke  für  völlig  angemessen  gehalten  habe.    In  der  That,  wenn 
irgendwo,  so  walten  hier,  durch  die  eigenthümliche  Natur  der  Sache  her- 
beigeführt, Dmstande  ob,  die  ein  völlig  zweckmäfsiges  Lehii)ueh  fast  un- 
ausführbar erscheinen  lassen.    Lehrbücher  sind   immer  nur  dort  anwend- 
bar, wo  ein  Lehrstoff  mitgetheilt  werden  soll,  und  es  auf  diesen  vornehm- 
lich ankommt;  bei  der  philosophischen  Propädeutik  handelt  es  sich  aber 
weniger   um   das,  was,  sondern  um  die  Art   wie  gelehrt  werden  soU. 
Ihr  Lehrstoff  ist  gering  und  verträgt  wenig  Abänderungen;   die  Art  aber 
ihn   beizubringen,   dem  Schüler  mit  seiner  Hilfe  Geschmack  an  philoso- 
phischer Betrachtung  überhaupt  zu  verschaffen,  ist  so  mannigfaltig,  dass  sie 
nefa   unmöglich  in  ein   Lehrbuch  zwingen  lässt,   sondern  dem  richtigen 
Taete  des  Lehrers  selbst,  der  sich  nach  der  Individualität  zu  richten  hat, 
überlassen   werden  muss.    Wenn  wir  auch  nicht  den  Ausspruch  Oken  s 
in  semer  Härte  wiederholen  wollen :   «Ein  guter  Lehrer  ist  die  beste  Me- 
thode*, so  können  wir  doch  nicht  umhin,  dem  Ausspruch  des  verewigten 
Matthiä  (Lehrb.  für  den   erst.  Ont.  in  der  Phil.  S.  IX)   beizustimmen: 
«wer  das,  was  die  Psychologie  und  Logik  lehren,   seinen  Schülern  bloss 
als  Materialien  für  das  Gedächtniss  mittheile,    werde  zu  jener  durch  die 
Philosophie  zu  bereitenden  Bildung  des  Geistes  nur  wenig  beitragen.  Vie- 
les könne  zwar  nur  als  gegeben  dargestellt  werden;  aber  das  allermeiste, 
schon   in  der  Psychologie  und  Logik,  könne    der  Lehrer  an  vorgiiegten 
Beispielen  von  Gegenständen,  die  schon  dem  Schüler  nahe  liegen,  von  die- 
sem selbst  entwickeln  lassen,  und  dann  erst  werde  der  Unterricht  in  der 
Philosophie  eine  wahre   Gymnastik    des  Geistes,  deren  wohlthätige  Wir- 
kungen  bleiben,    wenn  auch  die  Materie  allmählich  in  Vergessenheit  ge- 
räth.* Die  Art  und  Weise  aber,  wie  der  Lehrer  dies  thun  soll,  lässt  sich 
ihm  ebensowenig  vorschreiben,    wie  in  einem  Lehrbuche  angeben.    Denn 
sie  wird  desto  besser  sein,  je  individueller  sie  ist.  Es  lässt  sich  denken, 
dass  ein   Lehrer  den  Unterricht  in  der  empirischen  Psychologie  mit  den 
Seelenkrankheiten   beginne,   wenn  er  ein   recht  auffallendes  Beispiel  von 
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solchen  zur  Hand  hat»  und  von  diesen,  die  das  Interesse  der  Jugend  durch 
ihre  Abnormität  gewohnlich  mehr  erwecken,  der  Uebergang  macht  auf  die 
normalen  Zustande  der  Seele,  und  man  wird  ihm,  wenn  er  diess  passend 
thut,  nicht  vorwerfen  können,  er  habe  unzweckmäfsig ,  weil  nach  dem 
SchulbegrifiT  unmethodisch,  gehandelt.  Doch  wird  man  xugeben  müssen, 
dass  dieser  Gang  in  einem  Lehrbuch  angewendet  seltsam  erscheinen  musste. 
Das  Lehrbuch  muss  sich  an  den  Lehrstoff  halten,  kann  ihn  bloss  in  sy- 
stematischer Form  gebei^  und  so  wird  bei  Wissenschaften,  wie  die  empi- 
rische Psychologie  und  Logik,  wenn  die  Darstellung  ausserdem  die  Farbe 
einer  speciellen  Philosophenschule  abstreift,  bald  eines  so  gut  wie  das  an- 
dere dienen,  da  der  Lehrer  ohnehin  das  meiste  thun  muss.  Nur  dieser 
kann  dem  Lehrbuche  philosophischen  Geist  einhauchen:  ohne  ihn  bleibt  es 
todtes  Skelett.  Ein  guter  Lehrer  vermag  in  diesem  Lehrgegenstande  viel 
auch  ohne  Lehrbuch,  das  beste  Lehrbuch  wenig  ohne  den  Lehrer.  Mag  es 
noch  so  klar  den  Stoff  darstellen,  das  belebende,  anregende,  das  Selbst« 
denken  in  Thätigkeit  setzende  Element,  worin  die  eigentliche  Vorschule 
der  Philosophie  besteht,  wird  immer  ermangeln.  Wenn  ein  Lehrbuch  da- 
her nur  nicht  geradezu  unrichtiges,  wenn  es  nur  nicht  Entstellungen 
der  Seeleue* scheinungen  fehlerhafte  Denkformen  enthält,  wenn  es  nicht 
statt  des  reinen  Sachverhaltes  die  einseitige  Auffassung  einer  Schule  gibt, 
wenn  es  möglichst  einfach,  klar  und  präcis  in  seiner  Darstellungs-  und 
Ausdrucksweise  ist,  so  wird  es  unter  der  Leitung  eines  geschickten  Leh- 
rers, der  die  Gabe  hat,  den  Geist  des  Nachdenkens  in  der  Jugend  zu 
wecken,  immer  nicht  fruchtlos  bleiben. 

Von  diesem  Gesichtspuncte  ausgehend  fassen  wir  die  obenangeführ- 
ten Schriften  über  philosophische  Propädeutik  von  theils  österreichischen, 
tbeils  ausserösterreichiscben  Verfassern,  die  zum  Theile  für  Gymnasien  aus- 
drücklich bestimmt  sind,  theils  an  den  ehemaligen  zwei  philosophischen 
Jahrescursen,  den  jetzigen  obersten  Glassen  des  Gymnasiums,  verwendet 
wurden ,  zusammen ,  um  sie  einer  näheren  Betrachtung  zu  unterziehen. 
Die  meisten  derselben  umfassen  bloss  Psychologie  und  Logik ,  nur  drei, 
Beck,  Calinich  u.  Matthiä,  fügen,  der  erste  eine  Encyclopädie  der 
theoretischen  Philosophie,  der  zweite  eine  Kunstlehre,  der  letzte  eine  Me- 
taphjTsik  und  praktische  Philosophie,  ja  selbst  eine  Geschichte  der  Philo- 
sophie in  nuce  hinzu ,  von  der  er  jedoch  selbst  gesteht ,  dass  sie  eigent- 
lich nur  Gegenstand  des  akademischen  Vortrages  seL  Eine  Encyclopädie 
schliesst  der  Organisationsentwurf  mit  Recht  vom  Gymnasialunterrichte  aus, 
weil  sie  «wohlgeeignct  für  den  Schluss  eines  umfassenden  philosophischen 
Studiums,  wenn  sie  an  den  Anfang  oder  vielmehr  vor  den  Anfang  dessel- 
ben gestellt  wird ,  das  Interesse  nur  durch  den  Schein  des  Wissens  ab- 
stumpfen würde.»  Uebereinstimmend  damit  erklärt  Matthiä  (a.  a*  0.  S. 
VI.),  dass  es  «widersinnig  scheinen  müsste,  das  Ganze  vor  der  Kenntniss 
der  einzelnen  Theile  aufeustellen.»  Die  aRunstlehre^  gehört  am  Gymnasium 
streng  genommen  zur  Lehre  vom  Stil  und  den  redenden  Künsten,  und  fin- 
det dort  ihren   passendsten  Platz,  wo  sie  sich  unmittelbar  an  die  classi- 
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sehen   Muster   der    Kunst  anreiht.   Die  Metaphysik ,  als  der  schwierigste 
Theil  der  eigentlichen  Philosophie  als  Wissenschaft ,  ist  gewiss  kein  Theil 
der  Propädeutik,    weil   sie  sich  am   wenigsten  vom  Einflüsse  bestimmter 
Schulmeinungen   frei   zu   erhalten   vermag   und  die  höchste  Reife  voraus- 
setzt,  wenn  sie  nicht  ungründlich  und  seicht  ausfallen    soll  Am  zweifel- 
haftesten  durfte  es  bei  der   praktischen  Philosophie  sein,   ob  diese  nicht 
dennoch  einen  Theil  des  philosophischen  Unterrichtes  am  Gymnasium  aas- 
machen solle,   ungeachtet  es  gewiss  ist,  dass  sie  nicht  mebr  sur  Propä- 
deutik, sondern  bereits  zur  Wissenschaft  selbst  gerechnet  werden  moss. 
Wenigstens  spricht  dafür  der  von   vielen   (unter  anderen  auch  von  Dr. 
Suttner;  S    Sitzungsber.  d.  kais.  Akad.  der  Wiss.  Novemberiieft  1849: 
Welche  philosophische  Disciplinen  sollen  auf  Gynmasien  gelehrt  werden?) 
geltend  gemachte  Grund,  «dass  das  Gymnasium,  wenn  es,  als  in  sich  ab* 
geschlossene  Lehr-  und  Erziehungsanstalt ,  durch  seine  Studien  den  Cha- 
rakter sittlich,   wahrhaft  human  bilden  soll,  eines  ihm  angemessenen  Un- 
terrichtes in   der   praktischen  Philosophie  nicht  entbehren  könne,  da  trotz 
aller  geistigen  Kraft  der  philologisch-historisch  und  mathematisch-physika- 
lif^ch  durchgearbeiteten  Vorstelluugsmassen  dennoch  eine  geistige  Leere 
sichtbar  werde,   eine  Sehnsucht  nach  Idealen,  welche  den  Jüngling  leicht 
zur  Beute  der  Phantasterei  und  Schwärmerei,  in  religiöser  oder  politisclier, 
überhaupt   praktischer   Beziehung   macht.   Religiöse  Moral,  wenn  sie  nicht 
selbst   auf  rein    philosophische   Grundlagen  baue,   könne  diese  praktische 
Philosophie  nicht  ersetzen.^     Die  bestandenen   philosophischen  Jahrescurse 
umfasstcn  aus  diesem  Grunde  nicht  bloss  Logik  und  Psychologie,  sondern 
auch   die   philosophische   Moral.   Bei   der    Uebertragung  derselben  an  das 
Gymnasium  hätte  man  allerdings  glauben  können,  man  werde  auch  diesen 
Umfang  des  philosophischen  Unterrichtes,  der  durch  die  besondere  Art  der 
Darstellung,   die    auch  bei  der   Moral  nicht  über  das  Conpendium  hinaus- 
gieng,  immer  noch  kein  Universitälsunterricht  genannt  werden  konnte,  bei- 
behalten.   Kenntniss  der  praktischen  Philosophie  im  Umriss  ist  wenigstens 
für  den,  der  nach  beendigtem  Gymnasium ,  ohne  die  Universität  zu  bezie- 
hen, einen  anderen  Berufszweig  ergreift,  beinahe  unentbehrlich,  um  ihm 
eine   feste  sittliche   Richtschnur  zu  gewähren,   die  ihm  weder  die  classi- 
schcn   Sprachen   und   ihre    Literatur,   noch  Mathematik  und  Naturwissen* 
Schäften  allein  ,    noch   selbst   der  kurze   propädeutische  Unterricht  in  der 
Logik  und  Psychologie,  den  er  am  Gymnasium  geuiesst,  gewähren  kön- 
nen.   Wir  finden  zwar  die  Erklärung  der  Ausschliessung  im  $.  1  des  Or- 
ganisationsentwurfes,  wo  es  sub.  2  heisst:   «Zweck  des  Gymnasiums  ist 
für  die  Universität  vorzubereiten^ ,   aber   im  selben  $.  sub.  1  besteht  der 
Zweck  des  Gymnasiums  auch  in  der  Verbreitung  und  Gewährung  «höherer 
allgemeiner   Bildung'    und  wir  gestehen,   dass  wir  uns  eine  solche  ohne 
wenigstens  eine  gewisse  Kenntniss  der  praktischen  Philosophie  nicht  den- 
ken können.   Die  Erfahrung  beweist  ferner,  dass  Vorträge,  besonders  über 
den  speciellen  Theil  der  praktischen  Philosophie  (Tugend-   und  Pflichten- 
lehro),  also  gerade  diejenigen,  welche  dem  Gebildeten  am  unentbehrlich- 


Schriften  tiber  philosophische  Propädeatilu  403 

it  sind,  von  den  Studirenden  an  der  Dniversitat  am  seltensten  besucht 
werden  pflegen,  da  diejenigen,  welche  überhaupt  philosophische  Col- 
len frequentiren ,  meist  selbst  philosophische  Köpfe ,  theoretische  und 
rad   legende  Vorlesungen  den  angewandten   vorzuziehen  gewöhnt  sind. 

geschieht  es,   dass  trotz  der  ministeriellen  höchst  weisen  Anordnung, 

von  jedem  zur  Staatsprüfung  Zuzulassenden  mindestens  den  Besuch 
sier  philosophischer  Gollegien  fordert,  gar  mancher  von  dem  für  das 
len  wichtigsten  Theil  der  Philosophie,  dem  praktischen,  gar  nichts  oder 
*  allgemeine  Fundamente  zu  hören  bekommt  Ein  wenn  auch  kurzer 
riss  der  praktischen  Philosophie,  besonders  der  speciellen,  am  Gymna- 
n  gelehrt,  würde,  wie  uns  dünkt,  diesem  von  vielen,  wenn  auch  oft 
l  in  spateren  Jahren,  gefühlten  Bedürfniss  abhellen,  ohne  doch  dem  pro- 
leatischen  Charakter  des  philosophischen  Unterrichtes  auf  dem  Oymna- 
n  Abbruch  zu  thun,  da  dieser,  wie  wir  gezeigt  zu  haben  glauben, 
lediets  mehr  durch  die  Art  der  Behandlung  als  durch  den  Gegenstand 
Mt  bestimmt  ist 

Die  verbreitetsten  unter  den  angeführten  Lehrbüchern  sind  Nr.  I  u. 

2,  von  Beck  und  Matthiä.  Beide  haben  für  sich  eine  langjährige 
zii^  wiederholte  Auflagen,  und  das  Ansehen  ihrer  Verfasser  als  geach- 
*T  Sehulminner.  Die  Eintheilung  der  Psychologie  beider  ist  die  gewöhn- 
le.  Beide  führen  sammtliche  Seelenerscheinungeo  auf  drei  Grundvermö- 
I  sorück,  das  Erkenntniss-,  Gefühls-  und  Begehrungsvermögen.  (S.  13). 
I  Fehlerhaftigkeit  dieser  Eintheilung  zeigt  sich  dort,  wo  von  dem  An- 
letoen  und  Unangenehmen  die  Rede  ist  Dieses  führt  Beck  auf  das 
um  zurück,  sagt  aber  zugleich,  es  liege  jedem  Gefühl  ein  verhülltes  Ur- 
ü  ta  Grunde  d.  h.  indem  die  Seele  fühle,  sei  sie  zugleich  erkennend 
tig.  (S.13).  Darausfolgt,  dass  Fühlen  eigentlich  nur  ein  dunkles  Er- 
n  n  e  n ,  der  Zustand  aber  des^  Angenehmen  und  Unangenehmen,  auf  den 
88  dunkle  Erkennen  gerichtet  ist,  ein  ganz  eigenthümlicher  sei,  die  E  m- 
i  D  d  u  n  g ,  die  ursprunglichste  aller  Seelenerscheinungen ,  weil  aus  der 
Dittdbaren  Berührung  mit  dem  Leibe  hervorgegangen.  Von  ihr,  die 
OD  CO  einer  Zeit  thätig  ist,  da  alle  anderen  Seelenerscheinungen  schlum- 
ra,  musste  in  einer  empirischen  Psychologie  zuerst  die  Rede  sein. 
loa  das  Rind  im  Mutterleib  hat  Empfindungen,  sein  erster  Schrei 
m  Austritt  aus  demselben  ist  Ausdruck  einer  Empfindung.  Die  Sinnes- 
hmehmung,  mit  welcher  B  e  c  k  beginnt,  erfolgt  viel  später  und  ist  an- 
gs  nichts  als  eine  Empfindung.  Das  Licht,  der  Schall,  der  Druck  sind 
mt  für  das  Kind  nur  angenehme  oder  unangenehme  Empfindungen ;  erst 
nählich  werden  Wahrnehmungen  daraus.  Ein  propädeutischer  Unterricht 
ir,  wenn  er  zugleich  systematisch  sein  will,  muss  von  den  einfachsten 
ilenerscheinungen  beginnen.     Die  Sinneswahmehmung  bezeichnet  Beck 

Anschauung  der  äusseren  Gegenstände,  insofern  sie  der  Seele  gegen- 
rtig  sind  (S.  18) ;  als  ob  die  Seele  durch  die  Sinne  sogleich  den  ganzen 
tseren  Gegenstand,  nicht  vielmehr  nur  eine  Menge  einzelner  Empfindun- 
I  zugleich   erhielte.    Oder  ist  es  bei  der  Wahrnehmung  eines  Baumes 
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wirklich  der  ganze  Baum,  den  wir  wahrnehmen?  Empfangen  wir  von  aiuseo 
mehr  als  die  Vorstellungen :  diess  Grün«  diess  Braun  (des  Stammes),  diese 
Harte  (des  llolzes),  diese  Röthe  (der  Früchte)  u.  s.  w.  und  schliessen  ans 
der  Gleichzeitigkeit  dieser  Vorstellungen   auf  ihr  VerbundeoseiQ  uotereio- 
ander  and  ihre  gemeinschaftliche  Erzeugung  durch  ein  oder  mehrere  Beale 
ausser  uns,  die  wir  «Baum^  nennen?    Gerade  hier  ist  bei  einem  propä- 
deutischen Unterrichte  der  Ort,  den  Schuler  sogleich  auf  den  eigeotlieheii 
Vorgang  bei  sogenannten  Anschauungen  Sosserer  Gegenstände  imd  auf  die 
daran   sich  knüpfenden  metaphysischen  Fragen  aufmerksam  zu  machen. 
Geberhaupt  dünkt  es  uns  eine  falsche  Auffassung  der  empirischen  Psycho- 
logie,  wenn  diese  sich  mit  der  Aufzahlung  von  Claascn  der  Seelenencbei- 
nungen  begnügt,  statt  Beschreibungen  der  einzelnen  zn  gdMB.  Eine  aolehe 
Termisst  man  bei  Beck  fast  durchgehends.    um  bei  den  Sinneswahmeb- 
mungen  zu  bleiben,  wird  nirgends  untersdtieden ,  wm  kiebei  eigentlich 
Resultat  der  äusseren  Erweckung  und  was  Produet  innerer  Thätigkctt  ist 
Vom  Sehen  wird  S.   27  behauptet ,   sein  Object  sei  das  Lidit  nnd  mittela 
desselben  nehme  man  wahr  Farben,  Glanz,  Figur,  Bewegung  und  Ent* 
fernung  der  Körper.  Bekanntermafsen  wird  aber  die  Entfernung  nicht  ge- 
sehen, sondern  erschlossen.  Anfangs  für  das  Kind  oder  für  den  sehend 
gewordenen   Blindi;eborenen  sind   alle   Gegenstände  gleich  nah,  drucken 
auf  sein  Auge,  erst  allmählich  werden  sich  beide  ihres  verschiedeoett  11^ 
Standes  entweder  durch  Hilfe  bekannter  Entfernungen  oder  anderer  Sinne 
bewusst,    besonders  durch  den   Tastsinn,    der  deshalb  auch   Raomsinn 
heisst,  aber  niemals  durch  unmittelbare  Wahrnehmung,  sondern  mittels  be- 
stimmter Urtheile.   Erfahrung  ist  deshalb  auch  nicht,  wie  es  S.  18  heisst, 
bloss  durch  sinnlicheWahrnehmung  bewirkte  Erkenntniss  des 
Gegenstandes ,  sondern  das  Produet  zweier  Factoren,  der  äusseren  Sinnes- 
empflndung   und   der   inneren   Denkthätigkeit.    Die  Denkkrafl  zerfallt  dem 
Ihrn.  Verf.  in  das  Gedächtniss,  die  Phantasie,  den  Verstand  und  die  Ver- 
nunft  als  Vermögen  der  Ideen.    Bei  Bestimmung  der  letzten  schwebt  der 
Hr.  Verf.  zwischen  Kant  und  Jakobi,  indem  er  sie  bald   (S.   44)    als 
ein  unmittelbar  wahrnehmendes  Vermögen  wie  den   Sinn  (für  Gott  und 
die  göttlichen  Dinge),  bald  als  ein  schaffendes  und  gestaltendes  (wie  den 
Verstand)  deGuirt.  Vernunft,  sagt  er,  bildet  ihre  intuitiven  Anschauungen  zu 
Ideen  aus,   wie  der  Verstand  die  Sinnoswahniehmungen  zu  Begriffen.  Die 
Anordnung  des  Hm.  Verf.  zeigt  sich  hiernach  als  unlogisch.    Ist  die  Ver- 
nunft ein  Vermögen  der  Wahrnehmung,   so  steht  sie  dem  Sinn  gegenüber 
und  kann  kein  Theil  der  Denkkrafl  sein,    ist  sie  ein  Theil  der  Denkkrafl, 
so   ist    sie   kein    «innerer'    Sinn.   Einen  solchen  gibt  es  überhaupt  nicht; 
die  Vernunft   ist  einfach  das  Vermögen  zu  schliesseu.     Vom  Ideal  hat  der 
Hr.  Verf.  gleichfalls  eine  Vorstellung,    die  uns  irrig  dünkt,  wenn  er  sagt, 
dasselbe  «beschränke  die  Idee,*  während  diess  nur  von  der  unvoUkomme- 
nen   Auffassung   derselben    im   einzelnen   gilt.    An   sich   ist  das  Ideal  die 
adäquate   Verwirklichung  der  Idee,   und  daher  sagt  man  mit  Recht,  das 
^  ioi  unerreichbar,  nicht  die  Idee. 
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Das  Gefühl  bestimmt  der  H^.  Verf.  S.  48  als  «bewiusteu  Zustand,* 
i  bebt  damit  seine  S.  13.  vorgebrachte  Erklärung  auf,  dass  bei  je- 
n  Gefühl  ein  «verhülltes*  Drtheil  zu  Grunde  liege.  Ein  «verhülltes*  ür- 
til  ist  offenbar  ein  dunkles,  unbewusstes;  das  Gefühl,  wenn  also  ein 
newerden  seines  Zustandes  rucksichtlich  seiner  Angemessenheit  oder  Dn* 
fenessenheil*,  sicher  ein  dunkles  Innewerden  d*  i.  Erkennen  desselben. 
I  Angenehme  und  Unangenehme,  das  der  Hr.  VerL  dem  Gefühl  zor 
Mreibt,  sollte  er  consequent  den  dasselbe  begleitenden  Empfindungen  lu-' 
miben,  weil  das  Gefühl  selbst  als  «dunkles  Urtheil*  nicht  angenehm 
V  unangenehm  sein  kann,  wohl  aber  der  Zustand,  welcher  gefühlt  d.i, 
ikel  erkannt  wird,  angenehme  oder  unangenehme  Empfindungen  erseugt 
r-Hr.  Verf.  verwechselt  fort  wahrend  Gefühl  und  Empfindung,  welche 
Et«e  er  lalschlich  für  eine  «Art*  von  jenem  hält  Dem  Gef&hl  liegt  ein 
ÜMil  zu  Grunde,  der  Empfindung  nicht;  die  Empfindung  wird  durch 
I  Mbliohen  Zustand  unmittelbar  erzeugt,  das  Gefühl  erst  mittelbar  mit- 
I  der  Empfindung;  diese  letztere  ist  ein  primitiver  Seelenzustand ,  das 
18hl  erst  ein  secundarer;  die  Empfindung  ist  angenehm  oder  unange- 
im,  jenachdem  der  dieselbe  bewirkende  leibliche  Zustand  dem  Triebe 
(eaiessen  oder  unangemessen  ist;  das  Gefühl  heisst  angenehm  oder  un- 
genehm,  je  nachdem  die  dasselbe  hervorrufenden  Empfindungen  es 
d.  So  beruht  das  Gefühl  auf  der  Empfindung,  insofern  es  durch  diese 
raokt  wird,  aber  es  ist  nicht  Empfindung,  es  wäre  denn  in  dem  über- 
genen  Sinn,  indem  man  von  einer  Empfindung  der  Freude,  des  Schmer- 
spdcht,  wo  man  richtiger  von  einem  Gefühl  des  Schmerzes,  der 
NMle,  welches  erstere  von  unangenehmer,  letzteres  von  angenehmer  Em- 
idmig  begleitet  sei,  reden  sollte.  Auf  Veranlassung  der  angenehmen 
w  miangenehmen  Empfindung  erkennt  die  Seele  dunkel  d.  h.  sie  fühlt, 
weder  die  Wahrheit  (intellectuelles),  oder  die  Schönheit  (ästhetisches)» 
m  die  Sittlichkeit  (sittliches  Gefühl)  eines  Satzes,  eines  Objectes  oder 
■r  Handlungsweise,  welche  sammtlich  von  angenehmen,  dem  Triebe 
sprechenden  Empfindungen  begleitet  sind,  wie  ihre  GegenlheUe  von  un- 


Aus  dem  angeführten  erhellt  schon,  dass  die  empirische  Psycbolo- 
des  Hrn.  Verf/s  eben  keine  genaue  Unterscheidung  und  Beschreibung 
einzelnen  Seelenzustande  darbietet.  Obgleich  er  ein  besonderes  Ge- 
lsvermögen annimmt,  weiss  er  plötzlich  doch  S.  62  mit  demselben 
iits  rechtes  anzufangen,  indem  er  dort  nur  eine  erkennende  und 
e  wo  1 1  e  n  d  e  Seite  des  Geistes  unterscheidet,  deren  erste  vom  Wahr- 
imungsvermögen  durch  die  Denkkrafl  zur  Vernunft,  die  letzte  vom 
ehe  durch  die  Willkür  zur  Freiheit  sich  entwickelt.  Wo  bleibt  das  Ge- 
lsvermögen? Rechnet  es  der  Hr.  Vf.,  wenn  er  seiner  Bemerkung,  dass  Je- 
tt Gefühl  ein  dunkles  Urtheil  zu  Grunde  liege,  treu  bleibt,  zum  Er- 
intnissvermögen,  dann  muss  er  wenigstens  noch  ein  eigenes  Empfindungs- 
mögen  anuebmen.  Thut  er  das  nicht,  sondern  zahlt  er  die  Empfindun- 
I  zu  den  Gefühlen,  so  vermengt  er  offenbar  differente  Seelenzustande. 
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Gerade  aber  auf  die  reine  Darstellung  der  einselneo  Seelenerschei- 
nungen  kommt  es  in  der  empirischen  Psychologie  vornehmlich  an,  ja 
darin  ist  ihr  eigentliches  Feld  beschlossen.  Schon  die  ZuriickfiihruDg  der 
Erscheinungen  auf  Seelenvermögen  überschreitet  diese  Granze,  denn  von 
deren  Dasein  oder  Nichtdasein  kann  nur  die  rationale  Psychologie  Re- 
chenschaft geben.  Gonsequent  darf  die  empirische  Psychologie ,  die  es  nnr 
mit  den  Erscheinungen  selbst  als  Thatsachen ,  nicht  mit  ihrer  rationalen 
Erklärung  zu  thun  hat,  dieselben^nichtnach  Vermögen  eintheilen,  also  nicht  von 
Erscheinungen  des  Erkenntnissvermögens,  des  Gefuhlsvermögens,  Begehrungs- 
vermögens u  s.  w.  sprechen,  sondern  einzig  von  Wahrnehmungen,  Erkenntnis- 
sen, Gefühlen,  Begehrungen  u.  s.  w.  Die  Erscheinungen,  nicht  ihre  Grunde, 
machen  ihren  Gegenstand  aus.  Sic  verhält  sich  wie  die  empirische  Physik, 
die  es  auch  bloss  mit  Erscheinungen  zu  thun  hat,  und  deren  Erklärung 
der  Mathematik  und  der  speculativen  Physik  uberlässt.  Indem  sie  das  Ge- 
biet überschreitet  und  die  Seelen  vermögen  als  Grundlage  der  Seelener- 
scheinungen anführt,  berührt  sie  das  strittige  Gebiet  der  Schule,  von  dem 
sie  entfernt  bleiben  soll ,  und  wo  es  bekanntlich  zu  den  Haupt-  u«  Cardi- 
nalfragcn  gehört,  ob  es  dergleichen  getrennte  Kräfte  und  Hauptvermögen 
in  der  Seele  als  einfachem  Wesen  auch  wirklich  gebe.  Diese  Frage  darf 
in  einem  propädeutischen  Unterricht  auf  dem  Gymnasium  wohl  skeptisch 
angeregt,  aber  keineswegs  eine  Bearbeitung  derselben  dem  Schüler  dogma- 
tisch vorgelegt  werden,  wenn  er  nicht  von  vornherein  einer  freien  Selbst- 
prüfung entzogen  und  einer  Schulmeinung  gewonnen  werden  soll. 

Wie  wenig  eigentlich  systematische  Ordnung  trotz  jener  unerlaubten 
Erweiterung  der  Gränzen  der  empirischen  Psychologie  in  dem  Lehrbuch 
herrscht,  zeigt  sich  am  besten  in  der  Stellung,  die  dasselbe  einer  so  aufihllen- 
den  Seelenerscheinung,  wie  der  Charakter  ist,  anweist.  Derselbe  erscheint 
unter  den  «besonderen  Bestimmtheiten'  am  Schlüsse  unmittelbar  hinter 
dem  «Naturell'  und  den  «Temperamenten.'  Nun  ist  es  allerdings  wahr, 
dass  die  letzteren  einen  bestimmten  Einfluss  auf  den  Charakter  äussern 
können  und  es  auch  in  den  meisten  Fällen  thun,  aber  sie  gehören  der  leib- 
lichen Seite  der  Psychologie  an ,  während  der  Charakter,  wie  ihn  der  Hr. 
Verf.  S.  79  selbst  nennt ,  «die  That  des  Menschen'  ist.  Als  solche  hat  er 
seine  gebührende  Stelle  unmittelbar  nach  der  Darstellung  des  freien  Wil- 
lens S.  62,  dessen  Product  er  ist.  Abermals  zeigt  sich  hier  die  Vernachläs- 
sigung der  Empfindungen  als  der  ersten,  unmittelbar  durch  den  Leib  er- 
zeugten Seelenzustände  in  ihren  nachtbeiligen  Folgen.  Deren  gehörige  Wür- 
digung würde  den  Hm.  Verf.  bewogen  haben,  den  äusserlichen  Theil  der 
Anthropologie,  das  Sichtbare,  wie  Naturell,  Habitus,  Temperament,  voraus- 
zuschicken, von  da  zu  den  Empfindungen  als  den  primitiven  Seelener- 
scheinungen, die  gänzlich  durch  den  Einfluss  des  Leibes  bedingt  sind,  über- 
zugehen, und  mit  der  höchsten  von  der  Einwirkung  des  Leibes  sich  ft^i- 
machenden  Erscheinung  der  Seele,  dem  freien  Willen  und  dem  sittlichen 
Charakter  zu  beschliessen ,  wie  es  uns  die  Natur  der  Sache  zn  verlaugea 
scheint. 
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Die  Uebergehung  der  Empfindungen  als  der  einfachsten,  ursprüng- 
lichsten mehr  oder  weniger  alle  anderen  begründenden  Seelenerscheinna- 
gen  zeigt  und  rächt  sich  durch  das  ganze  Lehrbuch  hindurch,  das  wir  der 
mannigfachen  daraus  entspringenden  Dngenauigkeiten  wegen  als  propädeu- 
tisches Lehrbuch  nicht  eben  anzuempfehlen  uns  gedrungen  fühlen.  Bei 
anerkennenswerthem  Streben  nach  Kürze  und  zugleich  Reichhaltigkeit  des 
Inhaltes  verkennt  es  unseres  Erachtens  die  Gränzen  der  rationalen  und  em- 
pirischen Psychologie  und  die  Aufgabe  einer  solchen  für  den  propädeuti- 
schen Unterricht ,  der  vor  allem  genaue  Beschreibung,  aber  nicht  schuhnä- 
Cnge  Erklärung  der  einzelnen  Seelenzustände  und  zugleich  streng  logische 
Anordnung  derselben  verlangt,  welche  zum  Tbeil  die  Erklärung  vertreten 
muss.  Denn  ohne  sich  anmafsen  zu  wollen ,  die  Natur  ihres  Ursprunges  zu 
entwickeln,  darf,  ja  soll  der  propädeutische  Unterricht  so  beschaffen  sein, 
dass  durch  die  zweckmäfsige  Vorausschickung  der  einfacheren  Seelenzu- 
stände sich  die  Entstehun|i(  der  zusammengesetzteren  verwickeiteren  wie 
von  selbst  begreiflich  macht 

Kürzer  können  wir  uns  über  die  Logik  desselben  Hm.  Verf. 's  fassen. 
Sie  enthält  durchaus  das  Gewöhnliche,  nicht  besser  und  nicht  schlechter 
als  hundert  andere  Lehrbücher,  und  so  vieles  sich  auch  an  der  alltägli- 
chen Auffassung  der  Logik  aussetzen  Hesse,  es  wäre  hier  nicht  der  Ort 
dazu.  Bei  Betrachtung  der  obersten  Denkgesetze  S.  92.  hätte  der  Hr.  VL 
anführen  können  und  sollen ,  dass  der  Satz  vom  Grunde  keineswegs  aus- 
nahmslos sei,  indem  es  sonst  keine  Axiome  geben  könnte.  S.  97  fuhrt  der 
Hr.  Verf.  zu  seiner  Erklärung  des  einfachen  Begriffes  ein  offenbar  falsches 
Beispiel  an,  den  Begriff:  «Nichts ,'  der  noch  aus  zwei  weitem  Begriffen, 
dem  des  «  Etwas '  und  dem  der  Negation  « nicht '  zusammengesetzt  ist. 
S.  95  begeht  er  einen  argen  Verstoss,  wenn  er  den  Umfang  des  Begriffes 
zuerst  richtig  als  «die  Summe  der  Gegenstände  definirt,  worauf  der  Be- 
griff sich  bezieht,'  und  als  Beispiel  in  der  Anmerkung  angeführt:  «So 
seien  dem  Begriffe :  «Organisches  Wesen'  die  Begriffe :  Pflanze,  Thier  subor- 
dinirt.  Sind  denn  im  Ernst  die  B  e g r  i ff e :  Pflanze,  Thier  Gegenstände, 
auf  welche  der  Begriff:  organisches  Wesen  sich  bezieht,  wohl  gar  selbst 
«organische  Wesen?'  Das  könnte  höchstens  die  Hegel'sche  Dialektik  be- 
haupten. Der  Hr.  Verf.  hätte  entweder  bei  der  einen  oder  anderen  Erklä- 
rung des  Umfangs  bleiben  sollen,  dass  er  die  Summe  der  Begri  f  f  e,  oder 
dass  er  die  Summe  der  Gegens  tände  sei,  auf  welche  sich  der  Begriff 
bezieht  Im  ersten  Falle  sind  die  Begriffe:  Pflanze,  Thier,  dem  Begriff: 
organisches  Wiesen,  im  zweiten  sind  die  Pflanzen  und  Thiere  selbst  die- 
sem subordinirt.  S.  97  wird  der  Begriff  der  «Wechselbegriffe»  so  erklärt, 
dass  es  scheint,  als  müsslen  sie  nebst  dem  gleichen  Umfang  auch  glei- 
chen Inhalt  haben,  was  gewiss  unrichtig  ist ,  da  es  Wechselbegriffe  sehr 
verschiedeneu  Inhaltes  gibt  z.  B.  Söhne  Noahs  und  Stammväter  des  Men- 
schengeschlechtes nach  der  Sündflut,  welche  beide  dieselben  Gegen- 
stände haben,  ungeachtet  die  Bcstandtheile  der  Begriffe  ganz  andere  sind. 
S.  99   werden  Begriffe  subordmirt  genannt,    «wenn  der  eine  den  anderen 
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als  Theil  seines  Umfanges  unter  sich  hat,*  was  mit  der  Erklärung  des 
Umfanges  S.  95  unverträglich  ist ,  wenn  ninn  nicht  annimmt ,  der  Hr.  Vf. 
habe  dort  etwas  ganz  anderes  sagen  wollen,  als  er  wirklich  sagt,  und 
wolle  den  Umfang  in  die  Begriffe,  statt  in  die  Gegenstände  verlegt  wis- 
sen. S.  101  fuhrt  der  Hr.  Verf.  die  mit  Recht  vielfach  bestrittene  Form 
des  Urtheils  $sP  an,  die  den  Anschein  hat,  als  wäre  das  Prädicat  sei- 
nem ganzen  Cmfange  nach  mit  dem  Subjcct  verknüpft,  was  nur  bei  Wcch- 
selbegrifTen  der  Fall  ist.  Die  Negation  im  Urtheil  rechnet  der  Hr.  Vert  zur 
Gopula,  gibt  also  nicht,  was  viel  einfacher  wäre,  zu,  dass  alle  Drtheils- 
formen  dieselbe  Copula  haben.  Die  Eintheilung  der  Urlheile  ist  übrigens  die 
gewöhnliche  Kant'sche  mit  Ausschluss  der  limitativen.  Den  Scliluss  defl- 
nirt  der  Hr.  Verf  S.  1 13  als  «Ableitung  eines  Urtheiles  aus  einem  ande- 
ren mittels  eines  dritten  vermittelnden,'^  was  nur  beim  einfachen  Syllo- 
gismus der  Fall  ist,  während  es  doch  auch  Schlüsse  bei  zwei  und  mehr 
als  drei  Urtheilen  gibt.  Die  Darstellung  der  Schlüsse  bietet  nichts  neues 
dar,  ebensowenig  die  Melhodenlehrc ,  die  Lehre  von  der  Definition,  der 
Eintheilung  und  dem  Beweise.  Es  ist  eben  überall  die  «ewige  Krankheit*: 
die  Definition  als  Angabe  des  Gattungs-  und  Artmerkmals  u.  s.  w. ,  die 
seit  Aristot dies  dieselbe  geblieben  ist,  und  die  man  am  besten,  wie  Trcn- 
delepburg  vorschlägt,  den  Schüler  aus  dem  Aristoteles  selbst  lehrte, 
statt  aus  den  Compendieu  seiner  Nachbeter. 
0 1  m  ü  t  z ,  im  März  1851. 

Dr.  Robert  Zimmermann. 

(Der  Schluss  folgt  im  nächsten  Hefte.) 


Dritte   Abtheilung. 

Verordiiaiigeii  lur  die  österreichischen  Gym- 

iiasieii;  Statistik. 

a.  ErläNse. 

Allgemeiner  Erlass  an  die  Statthalter  der  verschie- 
denen  Kronländer,    in  Betreff  des  Ankaufes  von 
Mineraliensammlungen  für  Gymnasien. 

Mit  Bezug  auf  den  Minislerial-Erlass  vom  15.  Nov.  1848 
Z.  6.955,  womit  bekannt  gegeben  wurde,  dass  für  diejenigen 
Gymnasien ,  welche  keine  zum  Unterrichte  geeignete  Mineralien- 
sammlung besitzen,  der  bierortige  Mineralienhändler  Medic.  Dr. 
Jakob  Baader  eine  zweckmäßige  Sammlung  um  einen  billigen 
Preis  zu  verabfolgen  bereit  sei ,  wird  Ew.  mitgetheill ,  dass  die 
Direcfion  der  k.  k.  geologischen  Reichsanstalt  in  Wien  mit  Zu- 
stimmung des  k.  k.  Ministeriums  für  Landescultur  und  Bergwesen 
sich  erboten  habe,  die  hiezu  nöthigen  Einleitungen  zu  treffen  und 
die  Ablieferung  entsprechender  Sammlungen  von  dem  Hineralien- 
händler  zu  übernehmen. 

Hievon  sind  die  Gymnasialdirectionen,  mit  der  Weisung  zu 
verständigen,  sich  bei  einem  alllalligen  Ankaufe  von  Mineralien 
der  angebotenen  Vermittelung  der  k.  k.  geologischen  Reichsanstalt 
zu  bedienen,  und  sich  im  vorkommenden  Falle  unmittelbar  an  die 
letztere  zu  wenden. 

(Beilage.)   Entwurf  einer   Mineraliensammlung   für 

diek.  k    Gymnasien: 

A.  Oryktognost  ische  Stücke:  1)  Salze:  Natron, 
Glaubersalz,  Salpeter,  Chilisalpeter,  Salz  (3  Exempl.);  Salmiak, 
Kupfer-,  Eisen-,  Zink-Vitriol,  Bittersalz,  Alaun,  Borax,  Polyhalit. 
2)  H  a  I  o  i  d  e :  Gyps  (5  Exempl),  Anhydrit  (2  Exempl.),  WavelKt,  Fluss 
(3.  Exempl.),  Apatit,  Aragon  (3  Ex.),  Kalk  (Caicil)  (15  Ex), 
Dolomit^  Breunerit,  Ankcril,  Maji^nesit.  3)  Baryte:  Spatheisen 
(2  Ex.),  Schwerspalh  (4  Ex.),  C6le«fin,  Galmei,  Zinkspath,  Wei«s- 
bleierz  (2  Ex.),  Gelbbleierz,  Grünbleierz.  4)  Malachite:  Ku- 
pferlasur, Malachit.  5,  Graphite:  Graphit.  6)  Steatite: 
Serpentin  (2  Ex.),  Steatit  (Speckstein),  Talk,  Chlorit.  7)  Glim- 
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mer:  Glimmer  (5.  Ex.))  Lepldolith.  8)  Späth e:  Bronzit,  Hy- 
persthen ,  Cyanit ,  Prehnit ,  Leuzit ,  Analzim ,  Harmolon,  ChabamI, 
Natrolith ,  Stilbit ,  Heulandit,  Nephelin,  Skapolith  Adular  (4  Ex  ), 
Albit  (2  Ex.),  Periklin,  Labrador,  Chiastolith ,  Augit  (4  Ex.), 
Amphibol  (6  Ex.),  Epidot  (2  Ex.),  WoHastom't,  Lazulith.  9) 
Gemmen:  Andalusit,  Spinell,  Korund,  Chrysoberyll,  Topas^  Sma- 
ragd, Cordierit,  Quarz  (15  Ex.),  Opal  (5  Ex.),  Obsidian  (4  Ex.) 
Chrysolith,  Borazit,  Turmalin  (3  Ex.),  Idokras  (2  Ex.)  Granat  (4  Ex.), 
Py rop,  Staurolith,  Zirkon.  10)  Erze:  Sphen ,  Rutil ,  Rothkupfer- 
erz,  Zinnstein ^  Wolfram,  Uranerz,  Chromeisenstein,  Magnet-Eisen- 
stein (3  Ex.),  Eisenglanz  (6  Ex.),  Brauneisenstein  (6  Ex.),  Philoman, 
Manganit,  Pyrolu&it.  II)  Metalle:  Arsenik,  Antimon  (geschmol- 
zen), Wismuth,  Mercur,  Silber,  Gold,  Platin,  Kupfer.  12)  Kiese: 
Kupfernickel,  Arsenikkies,  Lollingit^weis>er  Speiskobalt,  Pyrit  (3  Ex.), 
Markasit,  Kupferkies  (2  Ex.),  Buntkupfererz.  13)  Glänze:  Fahlerz, 
Kupferglanz,  Glaserz,  Bleiglanz,  Antimonglanz,  Sprödglaserz. 
14)  Blenden:  Blende  (4  Ex.),  Rothgiitigerz ,  Zinnober  (2  Ex.), 
Auripigment,  Reaigar,  Schwefel.  15) Harze: Honigstein,  Bernstein, 
Erdharz  (3  Ex.),  Kohlen  (5  Ex.),  Anthrazit. 

Anhang.  Bol,  Gelberde,  Kaolin,  Meerschaum,  Röthel,  Stein- 
mark, Umber. 

B.  Gebirgsarten:  Alaunschiefer,  Amphibolschiefer.  Ba- 
salt, bituminöser  Mergelschiefer,  Chloritschiefer,  Diorit  (2  Ex.),  Do- 
ierit,  Eklogit,  Erdschfacken,  Feldstein,  Gabbro,  Glimmerschiefer  (3 
Ex.),  Gneiss  (3  Ex.),  Granit  (4  Ex.),  Granulit,  Grauwacke,  Lava 
(2  Ex.),  LÖSS,  Mandelstein,  Melaphyr,  Mergel,  Mühlsteinporphyr,  Na- 
gelfluhe,  Pegmatit,  Phonolith,  Polierschiefer,  Porphyr  (3  Ex.),  Porcel- 
lanjaspis,  Sandstein  (3  Ex.),  Schieferthon  (3  Ex.),  Syenit,  Thon, 
(3  Ex.),  Thonschiefer  (3  Ex.) ,  Trachyt  (3  Ex.),  Trippel,  Wacke, 
Walkererde,  Wetzschiefer,  Zeichenschiefer. 

Anmerkung.  Eine  Sammlung  laut  A.  bestehend  aus  240  Exempl 
in  der  Grösse  von  2—  3"  kostet  zusammen  60  fl.  C.  M.  —  Eine  Sammlung 
laut  B.  bestehend  aus  60  Ex.  von  derselben  Grösse  kostet  zusammen  10  fl. 
C.  M.  Eine  ganze  Sammlung  bestehend  aus  300  Exempl.  theils  oryktogno- 
•tischen,  theils  geognostischen  kostet  70  fL  C.  M. 

Wien,  am  10.  October  1848. 

Jakob  Baader  mp. 
Med.  Dr.,  Stadt  Nr.  585  im  1.  Stock. 


Brlfttte  T«n  SchulbehVrden  der  elnsselnen  Kr^nlftnder. 

I.  Erlass  des  k.  k.  Gy mnasial-Inspectors  zu  Gratz 
an  die  k.  k.  Gy  mnasial-Direct  o  ren  der  Kronländer 
Steiermark,  Kärnthen  und  Krain,  die  Veran- 
staltung   zeitweiliger    Directoren-  Conferenzen 

betreffend. 

E  w.  W  0  h  1  g  c  b  0  r  e  n !  —  Der  eigentliche  Beruf  eines  Gym- 
nasialdirectors  in  der  vor  sich  gehenden  Organisirung  der  Gymnasien 
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„die  Gesammtwohlfahrt  der  seiner  Leitung  anvertrauten  Anstalt  in 
wissenschaftlicher,  pädagogischer  und  disciplinarer  Hinsicht  zu 
fordern  und  die  Organisation  in  allen  ihren  Beziehungen  mit  ein- 
8ichtsvoller,  schaffender  und  erfolgreicher  Thätigkeit  durchzu- 
führen,'* kann  theils  durch  manche  ausser  ihm  liegende  Hindernisse 
erschwert  werden ,  theils  ist  es  einem  Gymnasialdirector  allein  kaum 
zuzumuthen,  dass  derselbe  in  allen  Zweigen  der  Gymnasialorgani- 
sation und  des  Unterrichtsgebietes  eine  gleich  schöpferische  Leitung 
bethätige. 

Dennoch  ist  es  ein  unabweisbares  Desiderium,  dass  die  Gym- 
nasien in  der  Lösung  ihrer  Aufgabe  neben  einander  gleichen  Schritt 
einhalten,  dass  wenigstens  nicht  divergirende  Richtungen  hierin 
eingeschlagen  werden,  dass  vielmehr  nicht  nur  in  der  Mitte  ei- 
nes Lehrkörpers^  sondern  auch  zwischen  den  Gymnasien  eines 
und  desselben  und  der  benachbarten  Kronländer  ein  in  den  Mit- 
teln zur  Handhabung  der  erziehenden  Disciplin  und  zur  Verfolgung 
des  Unterrichtszieles  festes  harmonisches  Zusammenwirken  bei 
klarem  selbstbewussten  Streben  eintrete  und  fortan  herrsche. 

Viele  Fragen  der  Umslaltung  der  Gymnasien  sehen  ihrer  na- 
turgemäfsen  Lösung  entgegen,  das  eine  Gymnasium  ist  in  der 
einen  ^  das  andere  in  einer  andern  Richtung  weiter  fortgeschritten 
oder  zurückgeblieben;  dem  einen  scheint  diess,  dem  anderen  jenes 
zu  frommen,  eine  und  dieselbe  Sache  hier  schwer^  dort  leicht 
zu  sein;  die  ungleichen  Resultate  in  der  Anwendung  eines  und 
desselben  Mittels  lassen  auf  verschiedene  Behandlung  dieses  Mit- 
tels schliessen. 

Die  Ungleichheit  der  Ansichten  über  die  Brauchbarkeit  der 
approbirten  oder  zugelassenen  Lehrbücher^  über  den  Umfang  und 
Inhalt  der  Disciplinarvorschriflen  in  und  ausser  der  Schule,  der 
ungleiche  Grad  der  Strenge  in  der  Beurtheilung  der  Leistungen 
und  des  sittlichen  Verhaltens  der  Schüler,  die  verschiedenen  Wünsche 
bezüglich  der  Festsetzung  der  kleineren  Ferien  und  bezüglich  der 
Abhaltung  von  öffentlichen  Prüfungen ,  die  theilweise  sich  kund- 
gebende Verlegenheit  in  dem  Verfahren  bei  der  bezeichnenden 
Classificirung,  die  verzeihliche  Befangenheit  bei  der  Wahl  der  für 
den  Uhterrichtszweck  geeignetsten  Lehr-  und  Hilfsmittel,  die  Er- 
hebungen zur  Festsetzung  der  Lectionsplane  in  den  unobligaten 
Lehrgegensländen  und  so  vieles  andere  sind  Gegenstände,  die 
zwar  in  den  Bereich  der  Gymnasial  Inspection  gehören^  die  aber 
zu  ihrer  erspriesslichen  Entscheidung  noch  einer  anderen  vereinten 
und  wirksamen  Unterstützung  bedürfen. 

Diese  Unterstützung  dürfte  in  einer  je  nach  Bedürfniss  oder 
einverständlichen  Wünschen  öfter  oder  seltener  und  zwar  zu  Fe- 
rialzeiten  zu  veranstaltenden  Zusammenkunft  und  Conferenz  der 
Herrn  Directoren  der  Gymnasien  von  Steiermark,  Kärnthen  und 
Krain  liegen. 

Die  Zeit  und  der  Ort  der  Zusammenkunft  und  die  allfällige 
Bzieiehung  einiger  Professoren   wäre  ganz   der   freien  Wahl  der 
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Herren  Directoren  zu  überlassen,  so  ^ie  es  sich  von  selbst  ver- 
steht, dass^  da  diese  Einrichtung  nur  als  ein  Act  der  freien  Bnt- 
schliessung  der  Herren  Theilnehmer  zu  gelten  hätte,  hiebei  jedes 
amtliche  Verhalten  und  alle  ämtlichen  Consequenzen  hinwegfallen. 

Ausser  den  obgenannten  Gegenständen  wäre  alles,  was  jeder 
einzelne  Herr  Theilnehmer  mit  dem  Gymnasial* Interesse  zusam- 
menhangend findet,  einer  Besf/irechung  zu  unterziehen,  und  es 
müsste  auf  diesem  Wege  der  anregende  Austausch  der  Ideen  we- 
sentlich zur  gleichfonnigen  Heranbildung  der  Gymnasien  beitragen. 
Die  Verhandlungsprolocolle  wären  der  Landesschulbehörde  einzu- 
schicken. 

Indem  ich  Ew.  Wohlgeboren  diese  meine  Absicht  zur  Prüfung 
und  Begutachtung  mittheile,  bitte  ich,  allenralls  nach  Einvernehmen 
des  Lehrkörpers,  mir  ihre  geschätzten  Ansichten  anzugeben.  Soiits 
dieser  Plan  durchgängig  Anklang  finden,  so  würde  ich  mir  es 
zur  angenehmen  Pflicht  machen,  im  Wege  der  Landesschulbe- 
hörden  die  Angelegenheit  zur  genehmigenden  Kenntniss  des  hohen 
Ministeriums  zu  bringen. 

Gratz,  am  7.  April  1851.  Kleemann. 


b.  Statistische  JMLittheiluiigen. 

Statistische  Uebersicht  über  die  eine  Hälfte  der  Gymna- 
sien des  Kronlandes  Böhmen,   nach  dem  ersten  Semester 

des  Schuljahres  1851. 

(Siehe  die  Tabelle  nebenan.) 

Herr  Schulralh  Dr.  Zeithanimer  hat  die  Gefälligkeit  gehabt,  der 
Eed.  am  Schlüsse  des  ersten  Semesters  dieses  Schu^ahres  ak)er  die  unter 
seiner  Aufsicht  stehenden  Gymnasien  zweierlei  statistische  üebersichten  zu- 
gehen zu  lassen,  erstens  über  die  Anzahl  der  Lehrer,  der  Schüler  nach 
den  einzelnen  Classen  und  nach  Verschiedenheit  der  Religionsbekenntnisse 
—  in  der  Weise,  wie  diese  Zeitschrift  am  Schlüsse  des  vorigen  Schuljahrfs 
statistische  üebersichten  gegeben  hat  —  und  zweitens  eine  Uebersicht  über 
die  Classißcation  der  Schuler  (die  Abstufung  dnr  Semestralzeugnisse  für  die- 
selben) in  den  einzelnen  Gymnasien.  Durch  die  letztere  Mittheilung  kommt 
Hr.  Schulrath  Zeithammer  einem  Wunsche  zuvor,  welchen  für  den  Schluss 
dieses  Schuljahres  die  Red.  beabsichtigt  an  alle  Gymnasien  derjenigen  Kron- 
lander zu  richten,  in  denen  die  neue  Organisation  bereits  verwirklicht  ist, 
indem  sie  überzeugt  ist,  dass  ein  vergleichender  Deberblick  über  die  Er- 
gebnisse der  Schulcensur  des  Schuljahres  für  alle  dabei  betheiligten  Schul- 
männer von  grossem  Interesse  sein  wird.  Auf  der  beiliegenden  Tabelle 
sind  die  beiden  Üebersichten,  über  die  Anzahl  der  Schüler  und  ül>er  ihre 
Classiflcation ,  vereinigt ,  indem  bei  jeder  Gymnasialclassc  in  der  ersten 
Rubrik  die  Gesamratzahl  der  Schüler  angegeben  ist,  in  der  zweiten  durch 
fünf  unter  einander  stehende  Zahlen  die  Anzahlen  derer,  welche   erste 
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geringeren  Anforderungen  an  die  Schüler  einerseits  und  aus  der  miingel- 
haften  Kenntniss  der  Unterrichtssprache  bei  den  Schülern  andererseits. 

Von  52  geprüften  Israeliten  haben  26,  also  die  Hälfte,  die  Vor- 
zugsclasse  und  sogar  4  die  1.  Locationsnummer  erhalten,  aus  dem  natür- 
lichen Grunde,  weil  zufällig  die  meisten  unter  ihnen  an  anderen  Lehran- 
stalten eine  bessere  Vorbildung  erhalten  hatten,  und  weil  sie  sammtlich 
den  Vortheil  guter  deutscher  Sprachkenutniss  voraus  haben. 

Der  Muttersprache  nach  bestand  die  Gesammtzahl  der  Schüler  aus 
166  Deutschen,  96  Magyaren,  54  Slaven  und  3  Serben.  Dt 
laut  $$.  20  und  33  de^  Organisations  -  Entwurfes  die  Schüler  ausser  ihrer 
Muttersprache  auch  eine  zweite  lebende  Sprache  feine  der  Landessprachen, 
welche  im  Kronlande  des  Gymnasiums  neben  der  Muttersprache  gangbar 
sind)  erlernen  sdllen,  so  haben  im  1.  Semester  des  L  Schuljahres  236  Schüler, 
nämlich  128  Deutsche,  73  Magyaren  und  35  Slaven  Magyarisch, 
85  Schüler,  nämlich  38  Deutsche,  23  Magyaren,  21  Slaven  und  3  Serben 
S  1  a  V  i  s  c  h  und  2  Slaven  sowohl  Magyarisch  als  S I  a  v  i  s  c  h  gelernt. 

Das  Verhältniss  der  4  vorkommenden  Muttersprachen  drückt  sieb 
daher,  nach  Procenten  berechnet,  folgendermafeen  aus:  auf  100  Schüler 
kommen  52  Deutsche,  30  Magyaren,  17  Slaven  und  1  Serbe;  von 
100  Deutschen  lernten  77  Magyarisch  und  33Slavisch,  von  100  Magyaren 
76  Magyarisch  und  24  Slavisch^  von  100  Slaven  62  Magyarisch  und 
38  Slavisch.  Von  100  Magyarisch  lernenden  Deutschen  haben  50,  von 
100  Slavisch  lernenden  Deutschen  26,  —  von  100  Magyarisch  lernenden 
Magyaren  49,  von  100  Slavisch  lernenden  Magyaren  22,  —  von  100  Ma- 
gyarisch lernenden  Slaven  59  und  von  100  Slavisch  lernenden  Slaven  14 
die  Vorzugsciasse  erhalten. 
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Der  Domherr  am  Stublweissenburger  Domcapitel,  Hr.  Johann  S  i  m  o  r , 
ist  zum  Sectionsrathc  bei  dem  Ministerium  des  Cultus  und  Onternchtt^, 
und  der  ehemalige  Hofsecretär  der  bestandenen  ungarischen  Hofkanzlei, 
Hr.  Laurenz  v  Gsergheö,  zum  Minislerialsecretar  bei  demselben  Mi- 
nisterium ernannt  worden. 

Das  Mitglied  des  philolog.  -  histor.  Seminares,  Hr.  Franz  Staüek, 
wurde  zum  Supplentcn  für  die  Philologie  am  k  k.  theresian.  Gymnasium 
zu  Wien  bestellt. 

Am  k.  k.  Gymnasium  zu  Linz  erhielt  der  Lehramtscandidat ,  Hr. 
Joseph  Lorenz,  die  Bewilligung,  als  unentgeltlicher  Supplent  für  Physik 
und  Mathematik  sich  verwenden  zu  lassen.  —  Am  k.  k.  Gymnasium  zu 
Salzburg  wurde,  nach  Beförderung  des  Hm.  V.  Laukocky,  als 
Supplent  für  die  ilaliänische  Sprache  Hr.  Ceschiotti,  und  für  Hm.  Dr. 
Ragsky,  ehemals  Supplentcn  der  Physik  und  Maturgeschichte  am  Ot>ef- 
gymnasium,  Hr.  Dr.  B  i  a  t  z  o  v  s  k  y ,  Prof.  der  Vorbereitungswissenschaflen 
an  der  hiesigen  medicinisch  -  chirurgischen  Lehranstalt ,  als  Supplent  der 
Physik,  und  Hr.  Dr.  F.  Storch,  praktischer  Arzt,  als  Supplent  der  Na- 
turgeschichte  am  Obergymnasium  aufgestellt. 

Der  Lehrer  am  Cntergymuasium  zu  Laibach,  Hr.  Ph.  J.  Rdchfeld,^ 
wurde  zum  Lehrer  am  k.  k.  Obergymnasium  zu  Gratx  ernannt. 
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Der  prov.  Director  des  Gymnasiums  zu  Marburg,  Hr.  Friedrich 
Rigl  er,  ist  zum  wirklichen  Director  dieser  Lehranstalt  ernannt  worden. 

Die  bisher  supplireuden  Religionslehrer  am  k.  k.  Gymnasium  zu 
Innsbruck,  Hr.  AI.  Greuter  und  Hr.  Mich.  Lisch,  wurden  in 
ihren  Stellen  definitiv  bestätiget 

Der  Lehrer  der  deutschen  Sprache  am  k.  k.  Gymnasium  zu  Spa- 
lato,  Hr.  Franz  Fetter,  wurde  zum  ordentlichen  Lehrer  am  Cntergym- 
nasium  daselbst  ernannt. 

An  die  Stelle  des  verstorbenen  Hrn.  Jos.  Stanisl.  Z  a  u  p  e  r  (s.  Gymn.- 
Zeitsöhr.  1851 ,  Heft  H.,  S.  157)  ist  Hr.  Vincenz  Graumann  zum  prov. 
Director  des  k.  k.  Gymnasiums  zu  Pilsen  ernannt  worden. 

Amk.k.  Gymnasium  zu  Troppau  wurde  Hr.  Julius  Fiebig  alsSup- 
plent  für  griechische  und  deutsche  Sprache  im  Cntergymnasium  angestellt; 
Hr.  Jos.  Brand  1  von  Görz  ist,  als  dort  n^thwendig,  nicht  eingetroffen. 
Am  katholischen  Gymnasium  zu  Teschen  wurden  in  den  Ruhe- 
stand versetzt:  der  prov.  Director,  Hr.  Jos.  Krauss,  Piaristenordens- 
priester,  seit  einigen  Monaten  säcularisirt,  unter  Anerkennung  seiner  lang- 
jährigen (42  Jahre)  entsprechenden  Dienstleistung ;  dann  der  Gymnasiallehrer, 
Hr.  Carl  Schwarz,  nach  30*',  Dienstjahren.  Als  Supplent  daselbst  ange- 
stellt wurde  Hr.  Franz  D  e  m  e  1  für  alte  Sprachen  im  Untergymnasium. 

Der  Gubernialsecretär,  Hr.  Dr.  Ernst  S  e  e  1  i  g ,  ist  zum  adniiuistrativen 
Referenten  der  prov.  Landesschulbehörde  in  Galizien  mit  dem  Rang 
eines  Kreisrathes  erster  Classe  ernannt,  und  die  für  die  administrative . Ab- 
theilung dieser  Schulbehörde  systematisirten  zwei  Concipistenstellen  sind 
dem  dritten  Rreiscommissar,  Hm  Adolph  Jorkatsch-koch,  und  dem 
Gubemialconcipisten ,  Hrn.  Carl  F  e  1  k  1 ,  mit  dem  Range  von  Regierungs- 
concipisten  zweiter  und  dritter  Classe  verliehen  worden. 

Der  Privatlehrer,  Hr.  Jos.  Zipser,  wurde  dem  k.  k.  Gymnasium 
zu  Bfezan  als  Supplent  zugewiesen. 

(Todesfälle.)  Am  13.  März  !.  J.  starb  zu  Berlin  Hr.  Carl  Lach 
mann,  Professor  der  Literaturgeschichte  an  der  Berliner  Hochschule  und 
Mitglied  der  königl.  Akademie  der  Wissenschaften  (geb.  am  4.  März  1793 
zu  Braunschweig) ,  berühmt  durch  seine  Leistungen  auf  dem  Gebiete  der 
alteren  deutschen  Literatur  (Ausgabe  des  Iwein  von  Rarlmann  v.  d.  Aue, 
des  Percival  von  Wolfram  von  Eschenbach,  des  Nibelungenliedes  u.  m.  a.), 
HO  wie  der  griechischen  und  römischen  (Kritische  Ausgaben  der  lliaa,  des 
Catull,  Tibull  und  Properz ,  des  Lucretius  u.  m.  a.)  Besonders  wirksam 
fiir  diejenigen  Zweige  der  Bildung,  die  in  den  Bereich  unserer  Zeitschrift 
gehören,  war  L.  durch  die  Leitung  der  lateinischen  Abtheilung  des  philo- 
logischen Seminare  9* 

Gleichfalls  am  13.  März  L  J.  starb  ebendort  der  ausserordentliche 
F'rofessor  der  Geschichte  an  der  Berliner  Hochschule,  Hr.  Peter  Feder- 
sen-Stuhr  (geb.  am  29.  Mai  1787  zu  Flensburg),  als  Forscher  über 
Mythologie  und  Geschichte  ausgezeichnet  (Die  Staaten  des  Alterthums  und 
der  Christi.  Zeit.  —  Abhandlungen  über  nordische  Alterthüraer.  —  Die  Re- 
ligionssysteme der  heidn.  Völker  d.  Alterthums.  —  Die  drei  letzten  Feld- 
züge gegen  Napoleon.  —  Der  siebenjährige  Krieg  u.  m.  a.). 

Am  14.  März  1.  J.  starb  zu  Jena  der  Professor  der  griech.  Literatur, 
geheim.  Hofrath,  Hr.  Ferdinand  Gotthelf  Hand  (geb.  am  15.  Februar  1786 
zu  Plauen) ,  einer  der  geachtetslen  Philologen  I)eut8chlands  ,  im  Gebiete 
der  Gymnasiälwelt  allbekannt  durch  seine  Bearbeitung  des  Horatius  Tursei- 
iinus  « De  pnrllcuUs  UUinis »,  durch  sein  «  Praktisches  Handbuch  für 
IVbungen  im  lat.  Stil  »  und  sein  «  Lehrbuch  des  tat.  Stil's  »,  durch  seine 
Schritt:  ^  De  partieulis  graects*  u.  s.  w. ;  sehr  geschätzt  ist  seine 
«Aesthetik  der  Tonkunst.» 
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fValsbur^«  I>en  armen  Schlülem  des  Gymnasiums  daselbst  sind 
durch  monatliche  Sammlungen  von  Seite  der  Burger  im  Schuljahre  184'/« 
xusamoien  127  fl.  12  kr.  C.  M.  zugeflossen.  Desgleichen  wurden  schon 
seil  früherer  Zeit  jährlich  die  Interessen  von  mehreren  Stiftungen  im  Ge- 
sammtbetrage  von  108  fl.  G.  M.  an  dieselben  vertheilt.  Hierher  wären 
auch  zu  rechnen,  die  Salzburger  Stipendien  im  jährlichen  Gesammtbetrage 
von  2449  fl.  C.  M.  Deber  anderweitige  Beiträge  von  Seite  der  Gemeinde, 
oder  von  Privaten  ist  uns  vorläufig  noch  nichts  bekannt  geworden. 

Die  voranstehenden  Nachrichten  hat  der  Hedactiou  auf  ihr  Ersuchen 
Hr.  Schulrath  Ludwig  Bitter  v.  Köchel  (unterm  21.  März  L  J.)  mit- 
zutheilen  die  Gute  gehabt. 


1 1 


III.  Böhmen  (A). 

Die  nachsiebenden  Notizen  über  die  der  einen  Hälfte  der  böhmi- 
schen Gymnasien  theila  von  den  Gemeinden,  tbeils  von  Privaten  zugegan- 
gene Unterstützungen  verdankt  die  Bedaction  der  gütigen  Mittheilung  (v. 
25.  März  l.  J.)  des  Hrn.  Schulrathes  Gr.  Z  e  i  t  b  a  m  m  e  r. 

HFrm^  (Altstadt).  Vom  böhmischen  Museum  hat  das  Gymnasium 
eine  Sammlung  von  174  Mineralspecies ,  vom  naturhistorischen  Vereine 
«Lolos*  ein  Herbarium  von  314  phanerogamiscben  Pflanzenexemplaren  und 
eine  Sammlung  von  76  Mineralspecies  zum  Geschenk  erhalten.  Die  aus  die- 
sen Geschenken  entstandene  Mineraliensammlung  hat  der  Supplent  der  Natur- 
geschichte an  diesem  Gymn.  Hr.  Dr.  Jos.  Peöirka  vermehrt 

I*rag:  (Neustadt).  Aus  dem  Nachlasse  des  hochw.  Hm.  Dom- 
prohstes  Franz  de  Paula  Bitters  von  Pöllner  ist  dem  Gymna- 
sium eine  Büchersammlung  von  2400  Werken  zu  Theile  geworden;  von  dem 
oaturhistorischen  Vereine  „Lotos*  hat  dasselbe  eine  Sammlung  von  206  Stück 
Roleopteren  und  43  Stück  Lepidopteren^  vom  Bector  der  Universität,  Hm* 
Matthias  Popel,  46  Stück  Mineralien,  ausserdem  von  mehreren  Schü- 
lern der  Anstalt  und  von  Freunden  des  Schulwesens  einzelne  Beiträge  zu 
dem  physikalischen  und  besonders  zu  dem  naturhistorischen  Cabinet  erhalten. 

MAnlgrgrriltB»  Um  das  früher  bestandene  sechsciassige  Gymna- 
sium zu  einem  vollständigen  Ober-  und  Untergymnasium  zu  erweitern,  hat 
die  Stadtgemeinde  aus  Communalmitteln  bereitwilligst  verhältniss- 
mäfsig  bedeutende  Rosten  getragen.  Für  Herstellung  der  Localitäten, 
für  Remuneration  der  nöthig  gewordenen  Vermehrung  der  Lehrkräfte,  für 
Anschaffung  der  erforderlichen  Lehrmittel  (z.  B.  für  das  physikalische  Ca- 
binet 875  fl.  C.  M.)  sind  seil  dem  Jahre  1849  im  Ganzen  2250  fl.  G.  M. 
von  demselben  verausgabt,  und  fernere  Auslagen  (z.  B.  200  fl.  C.  M.  zu 
weiteren  Bestellungen  für  den  physikalischen  Unterricht)  zu  denselben 
Zwecken  sind  bereits  beschlossen.  Ausserdem  hat  die  Stadtgemeinde  über- 
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noiumen ,  dein  iiymiinMlum  jährlich  200  fl.  C.  M.  zur  Vermehrung  der 
Lehrmittel  und  etwas  üher  100  fl.  zu  äusseren  Bedürfbittsen  der  Schule 
zu  zahlen. 

Auch  von  Privatpersonen  hat  das  Gymnasium  mannigftiche Beweise 
thatiger  Theilnahmc  erfahren.  Der  Bibliothek  des  Gymnasiums  sind  an  Ge- 
schenken unter  andern  von  der  C  a  I  v  e'schen  4ind  der  E  h  r  I  i  c  h'scben  Bocb- 
handluug)  44  Bände  und  60  Hefte  zugegangen ;  die  natorhistorische  Samm- 
lung hat  vom  Herrn  Regenschori  Loquens  72  Stuck  Mineralien  und  eine 
kleine  Conohyliensammlung ,  und  von  anderen  FVeunden  und  Beförde- 
ren! des  Schulwesens  schätzenswerthe  Beitrage  zu  der  mineralogiscben 
und  der  zoologischen  Sammlung  erhalten. 

Jlcin  (Gitschin).  Auch  hier  hat  die  Gemeinde  zum  gleichen 
Zwecke  der  ETk'weiterung  und  Vervollständigung  des  Gymnasiums  bedeu- 
tende Kosten  aufgewendet.  Für  den  Ankauf  dieses  Hauses  und  für  die 
vermehrten  Redürfiiisse  des  Gymn<'isiuros  Platz  zu  gewinnen,  für  dessen 
Umgestaltung  und  innere  Einrichtung  so  wie  für  den  erforderlichen 
Umbau  des  (iymnasiums  selbst,  fQr  Remuneration  der  nothwendig  gewor- 
denen Vermehrung  der  Lehrkräfte  hat  die  Stadt  aus  ihren  Mitteln  vom  J* 
1849  bis  1.  März  1851  im  Ganzen  6550  fl.  G.  M.  verausgabt;  die  ferne- 
ren Kosten  zur  Erweiterung  des  Gymnasialgebäudes  sind  auf  8000  fl.  CM* 
veranschlagt. 

Durch  Beiträge  von  Privaten  haben  die  Lehrmittelsammlungen,  so- 
wohl die  Bibliothek  als  besonders  das  physikalische  und  naturhistorische 
Gabinet,  einen  namhaften  Zuwachs  erhalten.  Die  zu  diesem  Zwecke  von 
den  Schülern  selbst  gegebenen  Beiträge  betrugen  ungefähr  350  fl.  C.  M. 
(Die  Höhe  der  übrigen,  nicht  unbedeutenden  Beiträge  ist  nicht  bezeichnet). 

■Jeltomliiclil  Die  zoologischen  Sammlungen  erhielten  bedeutende 
Beiträge  namentlich  durch  die  Geschenke  des  Hrn.  Fürsten  Ferdinand 
K  i  n  s  k  y  von  C  h  o  t  z  e  n  (64  Stück  ausgestopfte  Vögel  ,215  Conchylieo, 
eine  Käfersammlung  u.  a.),  des  Hm  Grafen  Georg  Waldstein,  und 
dessen  Forstmeisters  Carl  Ferdinandi  (74  Stück  ausgestopfte  Vögel, 
10  Stück  kleinere  Säugethiero) ;  die  botanischen  Sammlungen  durch  Herrn 
Kaufmann  Johann  Reuss  in  Schlackeuwerth  (getrocknete  Pflanzen  aus 
d^n  Erzgebirge  und  Riesengebirge) ;  ein  Beitrag  von  Schülern  zu  demsel- 
ben Zwecke  wurde  auf  Anschalfung  naturhistorischer  Abbildungen  verwen- 
det. Auch  (las  physikalische  Cabinct (durch  ein  Geschenk  des  Hm.  Fried- 
rieh  Möller)  und  die  Bibliothek  erhielt  aus  Privatbeiträgen  einigen 
Zuwachs. 

IVeuhAtt«.  Für  BcischafTung  eines  physikalischen  Cabinets,  für 
Herstellung  der  erforderlichen  neuen  Lehrzimmer  und  für  Gehalte  und  Re- 
munerationen verwendete  die  Gemeinde  seit  dem  J.  1850  im  Ganzen  2403 
fl.  C.  M. 

Beiträge  von  Privaten  finden  sieb  nicht  erwähnt. 
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Jun^^vnalatt.  Der  Kaufmaoo  und  Gemeioderath  Hr.  Vincens 
R  uz  i  d  z  ka  schenkte  dem  Gymnasien  eine  Mineralien-  und  Conchyliensamm- 
lung  nebst  einer  dazu  gehörigen  naturhistorischen  Bibliothek  im  Wcrthe 
von  beiläufig  1400  fl.  C.M.,  Hr.  Dr.  Aug.  Schmidt  eine  Anzahl  Mineralien; 
durch  Hrn.  Prof.  Otto  Stika  kam  für  die  Zoologie  eine  Insectensamm- 
lung^  für  die  Botanik  ein  Herbarium  von  630  Species  zusammen,  durch 
Hm.  Prof.  Bo6ek  eine  Sammlung  grieclüscher  und  römischer  Münzen. 
Die  Bibliothek  erhielt  einen  Zuwachs  durch  ein  Geschenk  des  Hm.  Bezirks- 
hauptmannes Klusaciek.  Aus  dem  jährl.  Pauschalbetrage  der  Siadtge- 
meinde  wurden  die  nöthigsten  literarischen  Behelfe  bestritten. 

Braunau.  Hr.  Albin  Dauscha  schenkte  dem  Gymnasium  seine 
liemlich  reiche  mineralogische  und  botanische  Sammlung;  auch  von  an- 
deren Freunden  des  Schulwesens  erhielt  das  Gymnasium  noch  einige  in 
das  Gebiet  der  Mineralogie  und  Botanik  gehörige  Geschenke. 

Zu  Deutücli^rod  hat  das  Stift  See  lau  die  Anschaffung  von 
Lehrbüchern  besorgt;  eu  Relclienau  die  Stadtgemeinde  im  Jänner  1.  J. 
sich  schriftlich  erklärt,  zum  Gymnasialcabinete  jährlich  50  fl.  G.  M.  aus 
der  bürgerL  Bräucassa  beisteuern  zu  wollen ;  zu  Badureis  hingegen  ist 
weder  aus  Gemeindemitteln  noch  durch  Beiträge  von  Privaten  etwas  für 
das  dortige  Gymnasium  geschehen. 


Eine  wahrhaft  dankenswerlhe ,  eben  so  nutzliche,  als  kostspielige 
Spende  ist  den  k.  k.  Gymnasien  durch  Hm.  Dr.  Joseph  Böhm,  Pro« 
fessor  der  reinen  Elementar-Mathematik  und  der  praktischen  Geometrie  an 
der  k.  k.  Universität  zu  Innsbruck,  Schulrath  ausserhalb  der  Landesschulbe- 
hörde  und  Mitglied  der  wissenschaftlichen  Prüfungscommission  für  Gymna^ 
siallehramtscandidaten ,  zugegangen.  Derselbe  hat  nämlich  dem  h.  Ministe- 
rium für  CuUus  und  Unterricht  20  Exemplare  des  von  ihm  constrairten 
Telloriams  zur  Vertheilung  an  die  Gjrmnasien  der  Kronländer  überge- 
ben, ein  Geschenk,  wodurch  denjenigen  Lehranstalten,  deren  Mittel  zur  An- 
schaffung eines  für  den  geographischen  Unterricht  so  unentbehriichen  Be- 
helfes nicht  ausreichen,  ein  Apparat  zu  Theile  wird,  den  gewiss  auch  viele 
andere  reicher  dotirte  baldigst  aus  eigenem  sich  beischaffen  dürften. 
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Ergebniss   der   nacht  rfiglichcn    Malarilälsprüfiin 

gen*)  im  Jahre  1851. 

I.  Niederosterreich. 
(Im  März  1851.) 


Obergymnasium  zu 


Ange- 
meldet 
waren 


Er- 

gchie- 

neu 

sind 


Erklärt 
wurden 
für 


reif 


unreif 


Zurückgewiesen 

wurden  auf  ein 

halbes  Jahr 


Wien,  bei  den  Scbotlen 


«      in  der  Josephstadt      16 


11 


10 
13 


8 
6 


2 
7 


Summa 


27 


23 


14 


Es  wurden  bei  dieser  Maturitätsprufong ,  an  der  ausser  den  in  den 
Herbstprufungen  zurückgewiesenen  auch  freiwillig  znrGckgebliebene  und 
von  anderen  Gymnasien  kommende  tbeilnahmen,  dieselben  Orundsätxe  beob- 
achtet, welche  im  I.  Jahrg.  der  Gymn.  Zeitschrift  S.  724  ausgesprochen 
>v  Orden  und  von  der  Billigkeit  geboten  waren.  Was  den  Erfolg  betrifft, 
so  konnte  man  einerseits  in  erfreulicher  Weise  bemerken,  wie  viel  dem 
ernsten  Willen  und  angestrengten  Fleisse  erreichbar  ist,  während  man 
andererseits  bedauern  musste,  dass  von  der  Natur  und  Wesenheit  der  Ma- 
turitätsprüfungen nicht  durchaus  die  richtige  Ansieht  zu  herrschen  scheint 
Die  Maturitätsprüfung,  dieser  Scblufsstein  des  mittleren  und  zugleich  Grund- 
stein des  höheren  Unterrichtes,  beruht  nicht  auf  der  raschen  Entscheidung 
der  kürzeren  mündlichen  Prüfung,  welcher  mancher  im  Vertrauen  auf 
Glück  und  Zufall  entgegen  gehen  mag;  sondern,  indem  sie  die  wohlüher- 
dachten  und  bleibenden  schriftlichen  Leistungen  jeder  Art  mit  denen  des 
ganzen  Jahres  und  noch  mit  dem  frischen  Gesammteindnicke  aller  münd- 
lichen Prüfungen  zusammenhält,  findet  sie,  soweit' es  Mensehen  möglich 
ist,  den  sichersten  und  gewissesten  Wahrspruch  über  die  jedesmalige 
Bildungs-  und  Wissensstufe  des  einzelnen.  Es  ist  zu  hoffen,  die  bei  aller 
billigen  Rücksicht  gehandhabte  Strenge  werde  den  guten  Erfolg  haben, 
dass  nur  diejenigen  sich  der  Maturitätsprüfung  unterziehen,  welche  das 
Bewusstsein  gründlicher  Vorbereitung  in  sich  tragen. 

Wien,  im  März  1851. 

Karl  V.  Enk, 

k.  k.  prov.  Schulrath. 


*)Vgl    Entwurf  der   Organisation   der  Gymnasien   und 
Realschulen  in  OuslerreiciL  i.  8(i.  n.  5 — 8. 
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II.  Salzburg. 

(Am  24.  Februar  n.  an  den  folgeuden  Tagen.) 

Am  Ohergymuasium  zu  Salzburg  haben  sich  zur  MaluritaUprufung 

angemeldet 10. 

Erschienen  sind 7* 

Für  eben  reif  erklärt  wurden 2, 

für  nicht  reif  u.  zur  Wiederholung  der  Prüfung  nach  1  Jahre  angewiesen  5. 

Salzburg,  am  20.  März  1851. 

Li^dwig  Ritter  v.  Köchel. 

k.  h.   prov.  Schulrath. 

III.  Böhmen. 

(Am  10.,  11.  u.  12.  März  1851.) 


Obergynmasium  zu 


Budweis      .     . 

königgrätz  .     . 

Leitomischl 

Pilsen*)     .    . 

Prag,  Altstadt 

Rleinseite  *) 
Neustadt   . 


» 


w 


Ange- 
meldet 
waren 


Er- 

schie 

nen 

sind 


Erklärt 

wurden 

für 


reif  unreif 


5 
1 
3 
1 

12 
7 

10 


5 
1 
3 
1 
12 
7 
7 


2 

1 

11 

7 
2 


3 
1 
1 


Zurückgewiesen 

wurden  auf  ein 

halbes  Jahr 

T 

1 

1 

1 

5 


Summa 


39 


3G 


25 


11 


11 


*)  Diese  zwei  Gymnasien  unterstehen  dem  Collegen  des  Unterzeichneten, 
dem  k.  k.  prov.  Schulrathe,  Hrn.  Dr.  J    §ilhavy. 

Prag,  im  März  1851. 

Dr.  6r.  Zeithammer, 

k.  k.  proT    8ch«lr«th. 


Die  erste  städtische  Gymnasial-  Deputation  zu  Troppau. 

Am  11.  März  d.  J.  hatte  zu  Troppau  das  erste  Zusammentreten 
der  ersten  städtischen  Gymnasial  -  Deputation  mit  dem  Lehrkörper  statt. 
Die  Deputationsmitglieder,  Hr.  Am  and  Graf  von  Kuenburg,  k.  k.  Lan- 
desgerichtsrath ,.  Hr.  Dr.  Franz  Hein,  Laudes.idvocat ,  und  Hr.  Franz 
H  ö  f  e  r ,  Gemeinderath ,  fanden  sich  auf  vorhergegangene  Emiadung  des 
Hm.  DirectorsDr.  Antonin  Alt  nach  vier  Uhr  nachmittags  in  dem  Gym- 
nasialgebäude ein$  der  Diirector  empfing  sie  uud  geleitete  sie  sofort  in 
das  Conferenzzimmer,  wo  der  Lehrkörper  bereits  vorsammelt  war.  Hier 
wurden  ihnen  die  Ehrenplätze  eingeräumt^  und  der  Direclor  bewillkommte 
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sie  mit  einer  kurzen  Anrede,  in  der  er  die  Bembigimg  und  Freude  des 
Lehrkörpers  aussprach,  dass  die  Wahl  zu  dieser  Deputation  auf  so  würdige 
Männer  getroffen,  durch  deren  Mitwirkung  die  gute  Absicht  der  Regierung 
bei  Anordnung  dieses  Institutes  sieb  zuversichtlich  werde  erreichen  lassen; 
rücksichtlich  des  speciellen  Wirkens  innerhalb  der  durch  das  Gesetz  be- 
stimmten Gränzen  werde  die  Erfahrung  die  sicherste  Führerin  sein.  Hierauf 
stellte  der  Dircetor  den  Deputirten  die  sämmllichen  Glieder  des  Lehrkör- 
pers vor.  Nachdem  die  Deputation  ihre  Bereitwilligkeit  ausgesprochen 
hatte,  in  allen  Fällen,  die  in  ihren  Bereich  gehören,  mit  dem  Lehrkörper 
vereint  auf  das  kräftigste  einzugreifen ,  kam  man  übereio ,  jeden  Samstag 
Nachmittags  4  (Jhr ,  oder  nach  Bedarf  erst  alle  14  Tage ,  zusammen  zu 
kommen  und  sich  zu  besprechen  1)  über  Quartiere  der  Studi- 
ren den,  2)  über  die  Aufführung  derselben  ausser  der 
Schule  überhaupt,  3)  über  die  Würdigkeit  der  Bewerber 
um  Befreiung  von  der  Zahlung  des  Schulgeldes  und  um 
Verleihung  von  Stipendien,  4)  endlich  übe  r  alles  in'  den 
Wirkungskreis  der  Deputation  gehörige,  wozu  sich  eben 
Anlass  bieten  würde. 

In  der  zweiten  Gonferenz  am  15.  März  wurden  die  Quartiere  meh- 
rerer Schüler  beurtbeilt  und  die  dabei  sich  ergebenden  Bemerkungen  bei- 
derseits vorläußg  entgegen  genommen,  um  darnach  erforderlichen  Falles 
die  geeigneten  Schritte  zu  thun.  Auch  empfing  die  Deputation  von  dem 
Direclor  eine  Tabelle  der  Stuudeneintheilung. 

Die  Deputirten  wohnen  von  Zeit  zu  Zeit  dem  Unterrichte  bei  und 
von  den  Folgen  ihres  Zusammenwirkens  mit  dem  Lehrkörper  sind  bereits 
Beweise  vorhanden. 

Die    städtische    oder   Gemeinde-Gy  mnasial-Dep  utation. 

Unter  den  ungünstigen  Einflüssen,  welche  von  aussen  her  wirkend, 
dem  Gedeihen  unseres  vormaligea  Gymnasialunterrichtes  mehr  als  es 
scheinen  mochle  hinderlich  waren ,  darf  in  erster  Reihe  genannt  werden 
die  Gleichgiltigkeit  des  Publicums  gegen  die  Gymnasien,  welche,  freilich 
von  ihnen  selbst  verschuldet,  zuletzt  als  offene  Feindseligkeit  in  rück- 
sichllosen  Angriffen  auf  diese  Lehranstalten  hervortrat.  Sehen  wir  nun  von 
der  neuen  Organisation  auch  in  dieser  Hinsicht  bereits  den  Erfolg,  dass 
für  die  noch  vor  kurzem  so  sehr  angefeindeten  Gymnasien  jetzt  vielfach 
eine  erfreuliche  Theilnahme  sich  kund  gibt,  welche  die  Schule  dem  Leben 
näher  bringt:  so  wird  nur  zu  wünschen  sein,  dass  die  hierdurch  ange- 
bahnte engere  Verbindung  beider  wirklich  hergestellt  und  dauernd  befe- 
stiget werde. 

Zu  diesem  Zwecke  ordnet  der  Organisation»- Entwurf  in  den  $§. 
117-^121  für  jeden  Gymnasialort  die  Bestellung  einer  Gemeinde«  oder  (in 
Städten)  städtischen  Gymnasial- Deputation  an,  und  bezeichnet  als  Aufgabe 
derselben:    «Die    Wechselwirkung   und  den  Einklang  von  Schule  und  Le- 
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bcn  zu  Vormitteln.*  Dieser  Einklang  kann  nur  bestehen  in  der  gegensei- 
tigen Debereinstiromung  der  Wünsche  beider,  und  wird  erreicht  sein, 
wenn  die  Schule  den  Forderungen  des  Lebens  und  das  Leben  den  Forde- 
rungen der  Schule  entspricht;  kurz  gesagt:  wenn  die  Schule  gut  gedeiht 
Die  Gymnasial -Deputation  hat  daher  durch  die  innerhalb  ihres  Wirkungs- 
kreises ihr  zu  Gebote  stehenden  Mittel  zum  Gedeihen  der  Schule  nach 
Möglichkeit  beizutragen  und  insbesondere  nach  dem  $.118  das  Organ  zu 
bilden,  wodurch  1.  die  das  Gymnasium  betreffenden  Wünsche  der  Ge- 
meinde zur  Kenntniss  der  Schule,  2.  die  Bedürfnisse  der  Schule  zur  Kennt- 
niss  der  Gemeinde,  behufi  der  nöthigen  Unterstützung  gelangen,  3.  ein 
fhichtbares  Zusammenwirken  der  häuslichen  Erziehung  mit  der  Schule  für 
Disciplin  und  Fortgang  erreicht  werden  soll. 

Zwei  Rücksichten  wird  demnach  die  Gymnasial-Deputation  fest  im 
Auge  behalten  müssen :  dass  sie  nämlich  als  vermittelndes  Organ  zwischen 
Gemeinde  und  Schule  einerseits  nur  durch  die  Gemeinde,  andererseits  nur 
durch  ßeschrankung  auf  das  ihr  zugewiesene  Gebiet  ihre  Aufgabe  losen 
kann.  Die  drei  Mitglieder  würden  für  sich  allein  wenig  vermögen ;  es  ist 
klar ,  dass  sie  durch  die  Gemeinde  Vertreter  die  ganze  Gemeinde  zur  Mit- 
wirkung für  den  zu  erreichenden  Zweck  gewinnen  müssen.  Eben  so  ein- 
leuchtend ist  es,  dass  ihrer  Wirksamkeit  ein  bestimmtes  Gebiet  angewie- 
sen sein  muss,  wie  diess  auch  im  Organisations- Entwürfe  vorgesehen  ist. 
Die  Granzen  desselben  scheinen  allerdings  in  dem  angeführten  $.118  nicht 
genau  bezeichnet  zu  sein ;  aber  sie  werden,  abgesehen  davon,  dass  die 
speoiellen  Fälle  des  Wirkens  nach  Berathung  mit  dem  Lehrkörper  unter 
Berücksichtigung  der  Ortsverhältnisse  zu  bestimmen  sind,  klarer  hervor- 
treten, wenn  man  den  Inhalt  der  $$.  119  und  120  richtig  verstehen  und 
lieachten  will.  Denn  nach  diesen  $$.  bildet  die  Gymnasial-Deputation,  deren 
Mitglieder  auch  dem  Unterrichte  als  passive  Beobachter  beiwohnen  dürfen, 
keine  Aufsichtsbehörde  des  Gymnasiums ;  sie  hat  nur  das  Recht ,  Ansich- 
ten und  Wünsche  auszusprechen,  nicht  aber  Weisungen  und  Befehle  zu 
geben,  kann  Jedoch  der  Landesschulbehörde  zu  jeder  Zeit  ihre  Wünsche 
und  Vorschläge  in  Betreff  des  Gymnasiums  vorlegen. 

Die  Erledigung  der  Frage  über  diese  Wünsche  und  Vorschläge  hält 
man  für  schwierig;  der  Orgatiisatious-EuLwurf,  sagt  man,  drücke  sich 
hierüber  zu  unbestimmt  aus,  weil  man  ja  alles  mögliche  wünschen  könne. 
Man  scheint  dabei  die  Bedingung  zu  vergessen ,  an  welche  die  W  ünsche 
gebunden  sind ;  denn  die  Schwierigkeit  entfallt,  sobald  man  bedenkt,  dass 
die  Wünsche  und  Vorschläge  nicht  dem  inneren  Organismus  der  Schule 
zuwiderlaufen,  und  folglich  weder  auf  Verrückung  der  ordentlichen  Un- 
terrichtsgegenstände abzwecken,  noch  in  die  nothwendigen  Rechte  des 
Lehrkörpers  eingreifen  dürfen  ;  weil  dadurch  dem  Gedeihen  der  Lehran- 
stalt entgegengetreten  würde.  Die  Gegenstände  der  Wünsche  lassen  sich 
natürlich  nicht  im  allgemeinen  angeben;  sie  werden  nach  Zeit  und  Um- 
ständen wahrzunehmen  sein. 
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Bei  der  Frage  über  die  Redurfnisse  der  Schule  denkt  man  gewöhn- 
lich an  Sicherstellung  derselben  in  materieller  Hinsicht,  und  allerdings  ist 
diese  die  erste  Bedingung  ihres  Gedeihens,  aber  nicht  die  einzige.  Achtung 
der  Lehrer  und  der  Unterrichtsgegenstände  b«i  dem  Publicum  ist  für  sie 
gleiches  Bedurfniss,  und  der  Gymnasial-Üeputation  lieigt  es  ob,  die  Ach« 
tung  zu  befestigen  und  zu  erhöhen  ,  gegen  die  Schule  etwa  bestehende 
Vorurtheile  zu  beseitigen  und  jeden  nachtheiligen  Sehein  von  ihr  absu- 
wenden^  ganz  besonders  aber  das  Ansehen  der  Lehrer  stets  gegen  jede 
Verletzung  zu  wahren. 

Hierdurch  wird  zugleich  von  einer  Seite  aueh  der  dritten  Forde- 
mng  genügt :  Erzieiung  eines  kräftigen  Znsammenwirkens  von  Schule  und 
Leben  für  Dnterricht  und  Erziehung.  Denn  dieses  Zusammenwirken  wird  sich 
zunächst  und  hauptsächlich  auf  Beseitigung  der  ausstir  dem  Bereiche  liegenden 
Hindernisse  erstrecken,  welche  der  unaufgehaltenen  und  vollständigen  Durch- 
fuhrung dessen  entgegenstehen,  was  die  Schule  in  wissenschaftlicher  und 
in  sittlicher  Hinsicht  von  ihren  Zöglingen  fordern  muss.  Was  für  ein  wei- 
tes Feld  der  Thätigkeit  ftir  die  Deputation  hier  sich  öffnet,  und  wie  sehr 
sie  dabei  zugleich  der  Mitwirkung  vieler  aus  der  Gemeinde  bedarf,  liegt 
am  Tage  ,  und  es  ist  nur  noch  beizufügen,  dass  auch  die  Art  des  Wir- 
kens umsichtige  Besonnenheit  erfordert,  und  insbesondere  nicht  in  poli- 
zeiliche Deberwachung  der  Jugend  ausarten  darf.  Der  Gedanke  ,  dass  die 
Jugend  zur  geistigen  und  sittlichen  Selbständigkeit  erzogen  werden  soll, 
muss  auch  der  Deputation  klar  geworden  sein  und  alle  ihre  Schritte  leiten. 

Zur  gegenseitigen  Verständigung  über  die  gemachten  Wahmehmoa- 
gen  und  darad  sich  knüpfenden  Wünsche  sollen  öftere  Gonfensnzeu  zwi- 
schen der  Gymnasial  -  Deputation  und  dnm  Lehrkörper  stattfinden.  Es 
braucht  wohl  nicht  erst  erwähnt  Zu  werden,  dass  beide  Theile  hier  nicht 
auf  einfache  Berichterstattung  über  geschehenes  und  wahrgenommenes 
sich  zu  beschränken,  sondern  bei  etwa  zur  Sprache  kommenden  Verirrun- 
gen  einzelner  Schüler  auch  Zurechnung  und  Strafwürdigkeit  gewissenhaft 
zu  besprechen  und  abzuwägen  ^  haben.  Dies  ist  allerdings  eigentlich  nur 
Sache  des  Lehrkörpers;  aber  in  wichtigeren  Fällen  auch  das  Ortheil  der 
Gemeinde- Deputation  zu  vernehmen,  kann  ihm  doch  wohl  nicht  anders  als 
erwünscht  sein.  Ausser  dem  im  allgemeinen  für  die  Gymnasial-Depütation 
bezeichneten  Wirkungskreise  wird  dieselbe  hei  den  Fragen  über  Befrei- 
ung einzelner  Schüler  von  der  Zahlung  des  Schulgeldes  und  über  Stipeo- 
dienverleihungen  der  Schule  einen  willkommenen  Dienst  erweisen  können, 
wenn  sie  in  denjenigen  Fällen,  wo  der  Lehrkörper  die  Vermögensumstände  des 
emen  oder  des  anderen  Schülers  nicht  genau  kennt,  hierüber  bessere  Aus- 
konit  zu  geben  in  der  Lage  ist;  denn  es  liegt  im  Interesse  der  Schule, 
dass  auch  hierbei  streng  nach  Würdigkeit  verfahren  werde  Doch  kann 
sich,  dem  gesagten  zufolge,  der  Einfluss  der  Gymnasial-Depulation  in  die- 
ser Sache  nur  auf  das  Drthcil  über  die  Armuth  der  Bewerber  erstrecken; 
die  weitere  Würdigung  muss  lediglich  dem  Lehrkörper  zustehen. 
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Das  Einhalten  der  gezogenen  Gränzen  von  Seite  der  Gymnasial-De- 
putation  und  da»  gute  Kinvemebraen  derselben  mit  dem  Lehrkörper  vor^ 
ausgesetzt,  wird  der  Erfolg  des  gemeinsobafliichen  Wirkens  von  der  Klug- 
heit, Resonneuheit  und  dem  redlichen  Wiilea  beider  Theile  abhängen. 

Troppau,  im  April  1851. 

A.  Wilhelm. 


V  Educatore.  Giomale  delia  pubblicae  privaia  iitru%ione,  MUam^ 
Borroni  e  Scoili,  Fase.  3.  GenußfOy  185/. 

Der  wichtigste  Aufsatz  dieses  Heftes,  nämlich  die  Fortsetzung  der 
Kritik  des  «Entwurfes  der  Organisation  etc.,^  hat  bereits  im  H.  III.  des  II. 
Jahrganges  der  Zeitschrift  für  die  öster.  Gymnasien  S.  243 — 258  eine  aus- 
fahrliche  Besprechung  gefunden.  Es  erübriget  uns  somit  nur,  auch  über 
die  anderen  in  diesem  dritten  Hefte  enthalteneu  Artikel  zu  berichten,  vor^ 
ZQgsweise  ül>er  diejenigen ,  welche  die  Sphäre  unserer  Zeitschrift  zunächst 
berühren. 

Onter  diese  gehört  vor  allen  der  Aufsatz  mit  der  Ceberachrift  t 
^DeUe  fcuoie  di  metodo  neU  istruzione  secondaria» 
(p.  149  158),  der  von  der  Nothwendigkeit  handelt,  methodische 
Schulen  für  den  Secundär-Unterricht  d.  i.,  nach  unserer 
Ausdrucks  weise ,  Seminarienzu  gründen,  in  denen  tüchtige,  den  An- 
forderungen der  Gegenwart  entsprechende  Gymnasiallehrer  gebildet  wer 
den.  Es  sei,  nämlich,  sagt  der  Hr.  Verf.,  jetzt,  wo  allenthalben  auch  in 
Italien  darauf  hingearbeitet  wird ,  das  classische  Element  mit  dem  realen 
auf  zweck mäfsige  Weise  zu  vereinbaren ,  nicht  genug ,  <len  neuen  Zweck 
durch  neue  Schulbücher  zu  fördern ,  an  denen ,  seiner  Meinung  nach ,  in 
einigen  Theilen  von  Italien  eben  kein  Mangel  ist,  soodem  man  bedürfe 
auch  nener  Menschen,  die  den  Geist  der  Zeit  erfassen  und  verstehen,  and 
zur  Heranbildung  solcher  seieu ,  nach  dem  Beispiele  Preussens ,  Würtem- 
bergs,  Belgiens,  Englands  und  Frankreichs,  methodische  Schulen  nothwen- 
dig,  €lt  quali  emancipando  un  tote  tnsegnauento  dai  teccki  HHemi,  e 
daUe  ^aüonarie  ed  enignudiche  pastofe  itccadenUche,  sostituUcano  ad 
un  empirismo  vario  e  muiabile  i  prHicipU  delia  9cien%a  pedagogica, 
ed  ai  prineipii  delia  sciefna  conghmgtmo  le  praticiie  wdversaltnetUe  ri^ 
conascHUe  per  migltori  neli  arte  dl  educare*  —  Es  ist  immerhin  er- 
freulich, ein  Bedürfniss  anerkannt  zu  sehen,  dessen  wohl  erwogene  Befrie» 
digung  gewiss  viel  dazu  beitragen  wird ,  manche  Bedenken ,  die  hin  und 
wieder  in  Ländern  italiäuischer  Zunge  gegen  die  Möglichkeit  laut  gewor- 
den sind,  zur  Vertretung  einzelner  Disciplinen  im  Sinne  des  Organisations- 
planes die  geeigneten  Lehrkräfte  aufzutreiben  (vgl.  Zeitschr.  f.  d.  öster» 
Gymn.  Jahrg.  II.  U.  IL  S.   162.  flgg.),  thatsächlich  zu  widerlegen. 

Die  Redaction  des  ^ßducatore^  verspricht,  diesem  Gegenstände  ihre 
besondere  Aufmerksamkeit   zuzuwenden,    und  eröffnet  vor  der  Hand  ein« 
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picky,  Szilasy,  Siontagh,  Toldy,  Wensel.  Die  verttitwort- 
liehe  Redaction  übernahm  Franz  Toldy.  Der  Preis  eines  Jahrganges  ist 
6  fl.  C  M.  In  dieAer  Mouatschrift  wird ,  wie  die  Herausgeber  sich  äus- 
sern, hauptsachlich  Geschichte,  Statistik,  Ethnographie,  Alterthumskunde, 
Ästhetik,  Literatur  und  Sprache,  mit  specieiier  Berücksichtigung  Ungarns 
vertreten. 

Der  erste  Artikel  (S.  1—35)  unter  dem  Titel:  dgaz  arany  bulla* 
(Wahre  goldene  Bulle)  vov  Paul  Hunfalvy  untersucht  die  Ursachendes 
Zurückbleibens  der  Nation  in  Wissenschaft,  Kunst,  Industrie  u.  s.  w.  und 
die  Mittel ,  wie  diesem  Uebelstande  abzuhelfen  wäre.  Eine  jener  Ursachen 
findet  er  darin ,  dass  in  Ungarn  alle  Lehrgegenslande  seit  jeher  lateinisch 
vorgetragen  wurden.  «An  der  Pester  Universität,  sagt  Hr.  Verf.,  konnte 
man  50  Jahre  hindurch  die  griechische  Sprache  lehren  und  Jünglinge  zu 
deren  Vorträgen  auch  mit  Geld  anlocken,  dennoch  fand  sich  kein  einziger 
während  eines  halben  Jahrbundertes ,  der  die  griechische  Sprache  erlernt 
oder  liebgewonnen  hätte ,  —  denn  das  Lateinischlehren  taugte  eher  zu 
allem  anderen,  als  zum  Erlernen  und  Liebgewinnen  der  Wissenschaft.* 

Hier  hätte  der  Hr.  Verf.  unterscheiden  sollen.  Als  das  Lateinische 
noch  in  gana  Europa  die  allgemeine  Lehrsprache  war,  da  war  es  eine 
von  den  Bildungszuständen  gebotene  Nothwendigkeit,  die  lateinische  Sprache 
auch  in  Ungarn  als  Unterrichtsorgan  zu  gebrauchen,  um  mit  der  euroiMÜ- 
sehen  Civil isation  gleichen  Schrittes  zu  gehen.  Und  wirklich  haben  damals 
Ungarns  Söhne  auch  an  ausländischen  Lehranstalten  ruhmreich  gewirkt. 
Michael  Pancratius  lehrte  in  Rostock  Geschichte  und  Rhetorik;  Lau- 
renz B  e  n  e  d  i  c  t  i  war  an  der  Präger  Ihiiversität  Professor  der  Mathema- 
tik; Paul  GyöngyÖsy  docirte  in  Frankfurt  Theologie;  Georg  Sigmund 
Lakics  erhi^t  in  Innsbruck  die  Lehrkanzel  des  canonisch(*n  Rechtes  u. 
s.  w.  Der  Missgriff  lag  darin,  dass,  als  in  den  limdem  rings  um  uns  die 
dortige  Muttersprache  als  Unterrichtsorgan  eingeführt  wurde,  bei  uns  noch 
viele  Jahrzehnte  Itindurch  alle  Lehrgegenstände  lateinisch  docirt  wurden. 
Und  es  kommt  kein  Beispiel  vor,  dass  in  jener  Zeitepoche  nur  ein  einzi- 
ger Ungar.  Professor  in's  Ausland  berufen  worden  wäre.  Hatte  Ungarn 
gleich  damals  die  ungarische  und  deutsche  Lehrsprache  eingeführt,  so 
wäre  einerseits  der  iNationalbildung  kräftig  unter  die  Arme  gegriffen  wor- 
den, andererseits  aber  wären  wir  mit  deutscher  Bildung  stets  auf  gleichem 
Niveau  gestanden ,  und  könnten  die  Auszeichnung  gemessen ,  auch  jetzt 
noch  im  Auslände  einen  literarischen  Ruf  zu  besitzen.  Es  nimmt  mich  da- 
her Wunder,  dass  noch  manche  sich  vorfinden,  die  sowohl  in  den  Gym- 
nasien Ungarns  als  an  der  Pester  Universität  ä  UnU  prix  das  Lateinische 
als  Lehrsprache  urgiren.  Diess  durchführen  hiesse  uns  hinter  den  Schan- 
zen des  Separatismus  verbarricadiren  und  auf  die  Anerkennungen  der  ci- 
vilisirten  Weil  verzichtleisten. 

Dass  während  eines  halben  Jahrbundertes  an  der  Pester  Universität 
niemand  Griechisch  erlernte ,  das  muss  der  Hr.  Verf.  von  seinem  Akade- 
mie-Genossen, dem  verstorbenen  Prof  Schedius,  der  gerade  50  Jahre  hin- 
durch die  griechische  Sprache  an  unserer  Universität  docirt  hat,  in  Erfah- 
rung gebracht  haben.  Ich  zweifle  daran.  Wenn  es  wirklich  wahr  ist,  dass 
seine  Zuhörer  von  ihm  Bezahlung  hatten,  so  that  er  dassell>e  im  kleinen, 
was  Regierungen  im  grossen  tbun,  die  z.  B.  den  Candidaten  der  Philo- 
logie Stipendien  erthciicn.  Unwürdigen  hat  er  gewiss  nichts  gezahlt.  Wa- 
ren sie  aber  würdig ,  so  ist  es  eine  Piction ,  dass  bei  ihm  niemand  das 
Griechische  erlernt  habe. 

Der  ganze  übrige  Theil  der  Abhandlung  hat  einen  national-okonooii  • 
sehen  Anstrich,  folglich  kann  Ref.  nicht  näher  darauf  sich  einlassen. 
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Der  a.  Artikel  (8.  36-49)  iiit  A'  magyarok  mlvtltoegi  Mlapo^ai 
«'  kerefsUayseg  felvüele  MtX,  (Die  Bildanguustaiule  der  Ubgarn  vor  der 
Annahme  des  Ghristenthums)  von  Franz  T  o  I  d  y.  —  Der  Hr.  Verf.  ninuBt 
et  als  gewies  an ,  dass  die  uogarische  Sprache  in  der  ura]-4Ütaischen  oder 
ikythisehen  Spraehenclasse,  aadi  der  nandschuischen,  mongolischen,  tnh- 
kisch  tatarisehen,  samejedischen  wid  finnischen,  das  sechste  und  iwar  sikk 
westlichste  Glied  ausmache ,  ohne  es  jedoch  historisch  lu  begründen,  waa 
in  einer  auf  Wissenschaftliohkeit  Anspruch  machenden  Abhandlung  immer 
erfordert  wird.  Er  halt  mit  Georg  Fej^r  die  Ungarn  für  die  alten  Ma- 
kronen oder  Ma  k  a r  en,  die  schon  zu  Herodots  Zeiten  im  Pontus  wohn- 
ten, inwjjKei^  von  stammverwandten  tiunen,  Kalyben,  Skythinem  u.  s.  w. 
mit  welcher  Ansicht,  sagt  er,,  auch  die  ungarische  Tradition  zusammensiiH 
bangen  seheint ,  welche  die  Ungarn  aus  Persien  in  das  nördliche  Kao- 
kaeien  führte 

Nun  Makronen  finden  sich  zwar  bei  fierodot  vor,  aber  von 
Makaren  ist  dort  keine  Spur.  Diese  werden  erst  von  spateren  Schrift- 
stellem  erwähnt.  Uebrigens  ob  die  Makronen  Herodots  i^iirküch  Magyar» 
gewesen,  das  musste  Hr.  Verf.  erst  beweisen.  Herodot  sagt  (U.  104.  wo 
von  der  .Beschneid ung  die  Rede  ist)  t  Mdufftovsg^ ,  .  .  int  KjoXxmv  fao^ 
9B(oct\  lAifia^-rinivai  *  ot;TOi  ydif  ilai  ot  fCBQixafkvofUvoi  av^^rnntnv  fiovvoi. 
Und  doch  sagt  der  Hr.  Verf.  nirgends,  dass  die  Beschneidungs- Ceremonie 
bei  den  alten  Ungarn  heimisch  geworden^  obwohl  er  ihre  Urreligion  be- 
schreibt.   €nd  wie  soll  das  zusammen  passen,   was  Herodot  von  der  Be- 


Müpkivüi  iöxQccztvowQ  y  mit  der  Tradition  und  historischen  Wahrheil, 
dass  die  alten  Ungarn  meistens  und  vorzüglich  mit  Pfeilen  bewaffnet  wa- 
ren? Der  Hr.  Verf.  blieb  auch  den  Beweis  schuldig,  ob  Kalyben  und  Sky 
.tbiner  wirklich  stammverwandt  waren.  Viele  Historiker,  so  auch  Grote 
iBiitorp  of  Greece)  halten  die  Kalyben  für  ein  kymmerisches  Volk.  — 
Femer  sagt  der  Hr.  Verf.,  dass  die  alten  Ungarn  einen  einzigen  Gott,  des- 
sen Wohltbaten  in  den  vier  Naturelementen  sich  äusserten,  im  Feuer  als  in 
dem  Sinnbilde  der  Sonne,  anbeteten,  der  die  Bösep  mit  seinem  Pfeile 
tödtet  Aber  aus  Herodot  wissen  wir,  dass  bei  den  Skythen  —  zu  denen, 
nach  Toldy,  auch  unsere  Urahnen  gehörten  —  das  Schwert  als  Haupt- 
gott verehrt  wurde,  darum  hatten  auch  vielleicht  bloss  ihre  Anführer  ein 
Schwert.  Das  als  Gott  verehrte  skythische  Schwert  ist  in  Verlust  gerathen, 
und  spater  hat  es,  nach  dem  Zeugnisse  des  Priscus,  Hunenkönig  Attila  zu- 
dllig  wieder  gefunden.  —  Dass  die  alten  Ungarn  nie  Menschen  opferten, 
wie  es  Hr.  Verf.  behauptet,  entbehrt  auch  aller  historischen  Begründung. 
—  So  schreibt  man  nicht  Geschichte,  sondern  Geschichtchen. 

Der  3.  Artikel  (S.  49—63)  unter  der  Aufschrift:  ClassischeLi- 
t er atur,  enthalt  die  metrische  Uebersetzung  des  1.  Gesanges  der  Iliade, 
Ton  Stephan  Szabö,  worüber  ich   in  diesen  Blättern  mich  schon   ge- 
äussert habe  (Jahrg.  1851,  Heft  II.,  S.  141—144).  — 

Seite  64  folgt  ein  literarisches  Tagebuch,  worin  die  in  den  Jahren 
1849  und  1860  erschienenen  ungar.  Werke  aufgezählt  werden.  Ihre  Zahl 
beträgt  65.  Ref.  will  nur  diejenigen  berühren,  die  in  das  Gebiet  dieser 
Zeitsdtrift  gehören: 

i.  A'  KisfaludjT-Ttoasäg  lilylapjai  (Jahrblätter  der  Kisfaludy-Gesell- 
Schaft.  Pestofen),  worin  unter  andern  die  Uebersetzung  der  Rhetorik  des 
Aristoteles  und  Anaximenes  von  Johann  Riss  enthalten  ist. 

2.  Hellen  Rönyvtär,  kiadta  a'  Kisfaludy-Tärsas^,  Euripidesz  väloga- 
tott  szinmüvei,  forditotta  Szabö  Karo ly,  I.  ^s  II.  kötet:  Ifigen^ia 
AuKszlmn  ^  ffigeneia  Tanriszban.  (Hellenische  Bibliothek,  herausgegeben 

Zeitschrift  fttr  die  ötterr.  Oymn.  1851t    V.  Heft.  28 
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von  der  Kisfaludy-Geseilschaft .  Ausgewählte  Werke  des  Etiripides;  Gber- 
seUt  von  Karl  Szabö.  1.  und  il.  Band:  Iphigenia  in  Aulis  mid  Iphigenia 
auf  Tauris). 

3.  Elemi  latin  nyelvtan.  Gyakorlatilag  eloadva  Szepesy  Imr« 
kegyesrendi  tanär  ältal.  (Lateinische  Elcmentargrammatik.  Praktisch  dar- 
gestellt von  Emerich  Szepesy,  Lehrer  des  Piaristen-Ordeos.  Pest).  Hier 
hätte  der  Hr.  Verf.  des  Tagebuches  angeben  sollen,  dass  diess  eine  Debcr- 
Setzung  der  Kühuer*schen  Grammatik  ist.  Und  weil  von  Grammatiken  die 
Rede  ist,  so  hätte  er  nicht  verschweigen  sollen  folgendes,  1849  erschie- 
nenes Werk: 

4.  Gyakorlati  ö  6s  üj  Görög  Nyelvtan.  Összehasonlltva  mnitegy  70 
nyelvvel.  Irta  Telfy  Jänos,  egyetemi  h.  tanär.  Els6  resznek  t-fk  fQ- 
zete  (Praktische  alt-  und  neugriechische  Grammatik.  Verglichen  mit  bei- 
nahe 70  Sprachen.  Von  Johann  Telfy,  s.  Professor  an  der  Universität. 
t.  HeR  des  I.  Theilcs.  Ofen). 

5.  Tanrendszerterv  a'  gymnasiumokat,  6s  realiskolAkat  illetoleg,  köz- 
zet6ve  a'  becsi  cultus-  es  oktatäsi  ministerium  äJtal,  tömött  kivonatban. 
(Lehrsystems-Entwurf  in  Betreff  der  Gymnasien  und  Realschulen,  veröf- 
fentlicht vom  Wiener  (warum  nicht  k.  k.  österreichischen  ?)  Ministerium 
für  Cultus  und  Unterricht.  In  gedrängten  Auszuge).  Anonym. 

6.  Mennyise^tan  elemei.  Elso  resz:  Szämtin.  Irta  Mar  an  J^os. 
Eger.  (Elemente  der  Mathematik.  Erster  Tbeil:  Arithmetik ,  von  Johann 
Mar  an.  Erlau). 

7.  Kek  könyvtar.  Haxi  es  iskolai  oktatäsra  szoigäJo  kezi  68  seg^d- 
könyvek  gyujtemonye.  Harmadik  szällitväny:  Szämitö  Socrates.  2-ik  kiadaa. 
Kolosvar.  (Blaue  Bibliothek.  Sammlung  der  Hand-  und  Lehrbucher  für 
häuslichen  und  Schulunterricht.  Dritte  Lieferung:  der  rechnende  Sokratea 
%.  Ausgabe.  Klausenburg). 

8.  Termeszettan  elemei.  Irta  Jedlik  Anyos  Istvän.  Gh6  könyt : 
A'  sulyos  testek  termeszettana.  Szöveg  közze  nyomott  384  fametszettel. 
(Elemente  der  Physik.  Von  Anian  Stephan  Jedlik,  Profe^^r  der  Physik  an 
der  Pester  Universität.  Erstes  Buch.  Physik  der  schweren  Körper.  Mit  in 
den  Text  gedruckten  348  Holzschnitten.  Pest). 

Den  übrigen  Theil  (S.  1 — XLVIII)  dieses  ersten  oder  Octobcrheftes 
füllen  die  Berichte  über  die  Sitzungen  der  ungarischen  Akademie  aus. 

IV.  oder  Januarheft.  S.  204  —  215.  Mutatväny  Thukiididesz  pelo- 
ponneszoszi  häborujäböl.  L  66  —  88.  Szabö  Kärolytöl  (Probestück 
aus  dem  peloponnesischen  Kriege  des  Thukydides.  L  66 — 88*  Von  Karl 
Szabö). 

Wir  übergehen  eine  nicht  geringe  Anzahl  von  Stellen,  in  welchen 
das  an  sich  anerkennenswerthe  Streben  nach  möglichster  Treue  der  ungari- 
schen Sprache  in  Wortstellung  oder  im  Ausdrucke  Gewalt  anthut,  und  he- 
ben unter  denen,  in  welchen  der  Sinn  des  Originales  verfehlt  ist,  nur 
beispielsweise  einige  heraus,  welche  sich  kurz  bezeichnen  lassen,  c.  67 
kiyovtsg  ovx  Blvai  avtovofioi  %ata  tag  axovSag,  «mondvän  hogy  a' 
bekeköt^s  szerint  nem  önkormanyuak'  (sagend,  dass  sie  laut  des  Friedens 
Vertrages  keine  Autonomie  haben).  Vielmehr:  bagend,  dass  sie  nicht,  wie 
der  Vertrag  es  doch  vorschriebe,  unabhängig  seien.  —  c.  68.  ov  ntgl 
iv  iSid(kü%oyav  i%daxoxB  trjv  fidd'riaiv  inouia^,  «nem  annak  järtatok 
mindannyiszor  vegere ,  a'  mit  elöadtunk'  (ihr  habt  nicht  jedesmal  voll- 
zogen, was  wir  vorgetragen  haben),  Aber  lidQ^aiv  noutc^^  heisst 
nicht  etwas  vollziehen,  sondern  zur  Notiz  nehmen,  achten.  —  c.  69.  %al 
ig  xv%ag  WQog  noXX6  dvvatanigovg  aytoviioiisvot  ncetocaxrjvat, '  « s  sza- 
rencs^ökben  sokkal  hatalmasbakkä  vältok  utän  kelpi  küzdelemre  ellenök* 
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(and  nach  ihrem  viel  m&chtigeren.  Werden  im  Glücke  —  nachdem  lie  im 
Glucke  viel  mächtiger  ir erden  — '  gegen  sie  zu  Kampfe  liehen),  h  vt;x«ff 
ist  filflch  conelniirt,  es  ist  offenbar  mit  nuttaütiivai  za  verbinden,  in  tlem 
Sinne:  sich  dem  Zufalle  aussetcen.  —  c^  71.  avctyni}  d*  ßansQ  ri%in\q 
obI  xa  ijgiyiyvdii^va  %Qctt€iv*  «pedig  ezekbents,  mint  a'  mesters^en, 
a'  haladässal  mindig  aränyt  keil  tartanunk'  (ouf  aber  müssen  wir  auch 
hierin,  wie  in  d^r  Kunst,  immer  das  Verhältuiss  mit  dem  Fortschritte 
beobachten).  Es  wird  aber  im  Originale  gemeint:  «da  doch  die  neuen 
Einrichtungen,  wie  in  den  Künsten,  den  Vorzug,  die  Oberhand  —  vor 
den  alten  —  erhalten  müssen.  —  c.  73.  rj  ts  noXig  'qfimv  a£^a  Xoyov 
loxC '  «'s  hogy  värosunk  a'  tisztessegre  nem  erdemetlen^  (und  dasß  unsere 
Stadt  der  Ehrbarkeit  nicht  unwürdie  sei).  Xoyov  a^iog  heisst  aber:  der 
Rede ,  der  Erwähnung  werth  —  und  hier  insbesondere :  ehier  grösseren 
Rücksicht  werth:  —  c.  73.  äiuxxa  yag  xec  xs  %a^*  viuig  tcvxovg  v6(ii(^a 
toCg  aXlotg  i%tx9  '  'a'  magatok  közötti  törVönyeket  ugyanis  masoknt  ki 
nem  teijesztitek*  (denn  die  nnter  euch  geltenden  Gesetze  dehnt  ihr  auf 
andere  nicht  aus).  Statt:  denn  eure  Einrichtungen  sind  zum  Verkehre 
mit  den  anderen  nicht  geeignet  —  c.  82.  %ctl  xa  avxAv  S(ta  hnogiioa- 
l&e^u '  «mind  egyuttal  azoket  is  älh'ttassuk  ki  *  (zugleich  lassen  wir  auch 
das  ihrige  ausrüsten),  ctuxmv  steht  nach  bekanntem  Sprachgebrauche 
fOr  das  yron,  reflexUmm  der  ersten  Person^:  «und  zugleich  wollen  wir 
unsere  Hilfsmittel  in  Bereitschaft  setz'en.*  — c.  85.  xavxag  oiv  Sg  ot 
naxigig  xi  rifUv  ^agidocav  fuXixag  .....  ^  nttQmpi>Bv  .  «azon  h  a  1 0- 
gatäst  hat,  melly  öseinktöl  maradt  rank  .....  ne  dobjuk  el*  (jeD® 
Zögerung  also,  welche  von  unseren  Ahnen  auf  uns  gekommen  ist .... . 
werfen  wir  sie  nicht  fort)  ivskiffi  kommt  aber  nicht  von  ft^Uo,  sondern 
von  (MZ^rao).  Ond  at  ftsXixtu  sind  hier  Einrichtungen,  Institutionen. 

S.  233  —  236  werden  im  literarischen  Tagebuche  als  Neuigkeiten, 
unter  andern,  erwähnt:  1)  az  nj  kor  tört^nete,  1516 — 1789.  Szilägyi 
Virgiltöl.  1.  es  2.  füzet  Pest,  1850  (Geschichte  der  neuen  Zeit, 
1516  —  1789.  Von  Virgil  Szilägyi.  l.  und  2.  Heft.  Pest,  1850). 
2)  Pütz  Vilmos  földrajzi  es  tört^nehni  alaprajza.  Magyarra  forditotta  Vince 
P  a  u  1 1  n.  Elsö  kötet.  Esztergom ,  1850  (Wilhelm  Püte's  Grundriss  der 
Geographie  und  Geschichte.  In's  ungarische  tibersetzt  von  P  a  u  1  i  n  u  s 
Vince.  Erster  Band.  Gran,  1850.)  —  3)  Mathematikai  elöcsamok;  irta 
Lichard  Daniel,  a'  selmeci  äg.  vall.  k-erületi  lyceumban  a'  malb.  es 
pbysikai  todd.  ny.  r.  prof.  Mäsodik  kiadäs.  Pozsony,  1850  (Mathematische 
Vorhalle ,  von  Daniel  Lichard,  ö.  ord.  Prof.  der  math.  und  pbys. 
Vliss.  an  dem  evang.  Dniversitäts-Lyceum  zu  Schemnitz.  Zweite  Ausgabe. 
Pressburg,  1850). 

V.  oder  Februarheft.  S.  284  bringt  Joseph  Sz^käcs  ans  der 
griechischen  Anthologie  die  Uebersetzung  des  spartanischen  Vaters 
von  Dioskorides  und  des  Kranzes  von  Ruphinus.  In  der  letzteren  ist 
das  erste  und  das  dritte  Distichon  nicht  gelungen.  Sie  lauten  im  Grie- 
chischen : 

Uiiinw  aol  ^PodonXsuc  rod«  axitpog ,  av^BCi  nXi^ug,  1 

avxog  vq)*  riaexiffocig  ÖQBipafi^vog  naXaiioug 

Tavxcc  axs^auivfj ,  Xrj^ov  ftsycdavxog  iovaa  '  5 

avQ'Eig  xal  Xr^yBig  %ai  av  mal  o  axiq>ccvog. 
In  der  ungarischen  Debersetznng: 

Tarka  virägkoszorüt  küldök  Redokea!  —  Körötted 

Mülatozott  lelkem  meg  kezeim  kölözek. 
Mig  kötözem,  mind  elbervadt  —  köny  gyüle  szemembe, 

'S  sz  ö  1  e  k :  «lyänyka  virulj ,  ah  de  ne  mint  koszorum !  * 
(Einen   bunten   Blumenkranz  sende  ich  dir  Rhodoklea!  —  Um   dich 
weilte   meine  Seele  als  ihn  meine  Hände  flochten.   —  Als  ich  ihn 
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jBookly  wtolkto  er  ganz  dahin  -^  Thräoen  hittfteo  sich  in  Bei- 
Aen  Aogea,  und  ich  sprach:  «Mädeheo  blühe,  ih  dooh  nidit  wie 
neiD  firaoE!*)  Wie  viei  Freiheit  man  auch  einer  metriaehen  DebeneluBg 
geatatten  mög(6)  die  vorstehende  ändert  ao  sehr  den  gante«  Ghaiakter  dei 
fipigrammes ,  dasa  aie  aufhört ,  üebersettung  tn  sein* 

Pest,  im  MSre  1851. 

Dr.  I.  T*lfy. 


Notiz. 

Unter  der  Ueberschrift  «Rechtfertigung  gegen  den  Btm. 
ProL  Bonitz.»  gibt  Ur.  Dir.  5cheibert  im  MacslMefte  der  PSda^agi- 
sehen  Revue  d.  J.  S.  262  —  268  eine  Entgegnung  gegen  den  über  seine 
Kritik  des  Organisationsentwurfes  für  die  Gymnasien  Oeaterreichs  in  einen 
früheren  Hefte  dieser  Zeilschrift  von  mir  erstatteten  Bericht  (iahrg.  1850, 
Heft  VUl,  S.  625  ff.),  loh  beeile  mich^  ein  Versehen  in  meiner  Bericht- 
erstattung  zu  berichtigen,  auf  welches  ich  durch  diese  Entgegnung  aa^ 
merksam  gemacht  bixL  Um  nämlich  die  Einwendung  gegen  die  im  Qrg.- 
fintw.  beseichnete  Gemeindedeputation,  wek^e  Hr.  Dir.  S.  durch  die  Worte 
«also  aus  der  socialen  Gemeinde*  andeutet,  deivenigea  Lesern  der  Zeit- 
schrift verstandlich  zu  machen,  welche  etwa  mit  den  besüglicshen  Diseus- 
sionea  nicht  bekannt  waren,  musste  ich  eine  kurze  Notiz  über  den  van 
Hm*  Dk.  S.  prejecUrten  frziebungsrath  igeben,  S.  633  ij^in  dieser  erküren- 
den Notiz  steht  irrthümlieh,  dass  der  Ersiehungsralh  nur  aus  der  Sehu^ 
gemeinde  gebildet  werden  s<41e,  während  ür*  8.  denselben  vielmehr  ans 
Vertretern  der  Schulgemeinde  und  aus  Vertretern  der  aocialen  Gemeinde 
zusammengesetzt  wissen  wilL  Die  Unrichtigkeit  hat  sich  in  meine  Rela- 
tion eingeschlichen,  indem  ich  eine  ausfihiliehere,  den  betr.  Vorschlag  selbst 
enthaltende  DarsteMong,  %i»  dem  Interesse  vieler  Leser  fem  liegend,  un- 
mittelbar vor  dem  Drucke  kürzte.  Ich  bedaure,  auf  diese  Weise  gegea 
meinen  \ViUen  etwas  unrichtiges,  wenn  auch  in  einer  nur  beüSufig  gege- 
benen Notiz,  mitgetheilt  zu  haben;  der  Versicherung  bedarf  es  wohl 
kaum,  dass  dabei  von  einer  Absich  tue  hkeit,  wie  sie  Hr.  Dir.  Seh. 
unbedenklich  voraussetzt,  nicht  die  Rede  war. 

Auf  alles  andere  von  Hrn.  Dir.  SchdiMrt  in  jener  «Rechtfertigung* 
gesagte  unterlasse  ich  es,  ein  Wort  zu  erwidern;  ich  wünsche  nur,  ötm 
die  Leser  der  «Reohtfertiguqg*  sich  sowohl  die  Kritik  des  Hm.  Seh.  (Pi- 
dagog.  Revue  4850,  S.  13  —  47)  als  meine  Relation  über  dieselbe  naeh 
Inhalt  und  Form  vergegenwärtigen  oder  nochmals  einen  Blick  in  dieselben 
werfen ;  in  diesem  Falle  sehe  ich  dem  UMheile  unbefangener  Leser  ruhig 
entgegen. 

Wien,  im  AprU  t85'l.  H.  Bonitz. 


Berichtigungen.  H.  III.,  S.  246t  Z.  5  v.  o..  aecb  „avsfaiirbaT«*  du  Semikolo* 
(;)  wegraUtsen  —  H.  IV.,  8.  317.  S.  1  ▼  n, ,  nod  8,  Slft»  2.  7  ▼■  n »  1.  pra«- 
dieattve  et.  altribntiT«;  -«  8»  Sit»  Z>  20  ▼.  a. ,  1.  lauia  et.  lanim ; 
8.  328.  Z  17  T.  o,  1.  8  chultt  tt.  Sckml  ■{  --  H.  V.,  8.  zes»  Z.  1  r.  o,  L 
Matthiü  »t,  Mathik. 


Erste  Abtheilung. 


Abhandlungen. 

idealangcn  über  den  Unterricht  in  der  Naturgeschichte. 

(Portsetzung  von  Hell  V.,  S.  373.) 

Der  Organisationsplan  hat  über  die  Anordnung  des  natur- 
clkkhtlichen  Unterrichtes  seine  bestimmten  Vorschriften  gege* 
y  jedoch  schon  in  §.  56,  2.  darauf  hingewiesen,  dass  die 
ttty  als  Individuum  wie  als  Körper,  nicht  innerhalb  derselben 
imbewegliche  Erstarrung  versinken  soDen.  Bs  hat  viel  missli- 
8,  an  kaum  begonnenen  Reformen  wieder  zu  reformiren  und 
I  so  in  eine  überstürzende  Bewegung  zu  versetzen,  —  allein 
«chläge  und  Ansichten  sind  eben  noch  nicht  Reformen^  und  be- 
^  nur  Gedanken,  nicht  Einrichtungen,   und  so  mögen  denn 

nachfolgenden  getrost  auch  an's  Licht  treten.  Zudem  sind  un- 
»  segensreichen  Umgestaltungen  des  Unterrichtes^  namentlich  in 

Naturgeschichte  —  wie  es  bei  den  gegebenen  PersönKcfakciten 
!  Zuständen  nicht  anders  möglich  ist  —  eigentlich  noch  sehr 
lig  in*s  Leben  getreten,  so  dass  abermah'ge  Verandeningen 
it  an  ihnen,  sondern  immer  nur  an  vormarzlichen  Zustanden 
ein  würden.  Doch  meine  ich,  wie  gesagt,  man  möge  auf  einem 
\g  uncultivirten  Felde ,  wie  der  naturgeschtehtliche  Unterricht 
den  Gymnasien  bei  uns  es  ist ,  inmierhin  erst  versuchen ,  was 
n  Anbau  in  dieser  Weise  sich  ihm  abgewinnen  lasse ^  ehe 
I  EU  neuer  schreitet.   Ist  ja  doch  diese  auch  völlig  neu, 

mangelt  ja  den  österreichischen  Lehrern  durchweg  jede 
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Erfahrung  in  diesem  Zweige  des  Unterrichtes  über- 
haupt. Blind  experimentiren  taugt  allerdings  nichts,  aber  rat 
lauter  Streiten  und  Theoretisiren  über  das  anzustellende  Experi- 
ment gar  nicht  dazu  kommen,  es  zu  vollführen,  taugt  noch  we- 
niger. Wir  müssen  nicht  vergessen,  dass  wir  erst  der  Expoi- 
mentatoren ,  d.  h.  der  Lehrer,  bedürfen ,  bevor  wir  an's  Experi- 
ment, an's  Lehren,  gehen  können,  dass  sich  alM>  diese,  dien 
nämlich  schon  wirklich  sind  oder  nächstens  werden,  vorersl  dard 
Theorie  und  Praxis  bilden  müssen. 

Wie  die  Instruction  S.  178  sehr  richtig  bemerkt,  hat  die 
wissenschaftliche  Anordnung  keine  Geltung  für  das  Untergymoa- 
sium ,  imd  sie  ordnet  daher  den  Beginn  mit  dem  Thierreiche  ai, 
„nicht  nur ,  weil  diesem  das  Interesse  für  die  Natur  sich  am  si- 
chersten zuwendet,  sondern  weil  auch  in  ihm  die  charakterisli- 
schen  Unterschiede  am  leichtesten  aufzufassen  sind«^^  Dem  stia- 
men  nun  auch  viele  der  tüchtigsten  Schulmänner  Deutschlands  bei 
Doch  halte  ich  damit  den  Streit«  ob  Botanik  oder  Zoologie  im 
niederen  Unterricht  den  Anfang  machen  solle,  noch  nicht  Ifir  ent- 
schieden, und  es  zählt  die  Gegenpartei  ebenfalls  gewichtige  Auto- 
ritäten, von  denen  ich  beispielsweise  nur  El.  Fries  und  Ratze- 
burg anfuhren  will.  Es  ist  richtig,  dass  das  Interesse  der  Jugeod 
(nicht  die  Aufmerksamkeit,  die  für  beide  fast  gleich  ist)  sich  dei 
Thieren  im  allgemeinen  mehr  zuwendet,  ab  den  Pflanzen,  obwohl 
nicht  in  einem  so  viel  höheren  Grade,  als  mehrere  Pädagogen  es 
behaupten,  und  die  Instruction  nach  ihrer  Ausdrucksweise  ebenfsBs 
anztuehmen  scheint ;  ^-  es  ist  ferner  zum  Theile  richtig,  dass  bei 
jenen  die  charakteristischen  Unterschiede  leichter  aufzufassen  sind 
(wovon  jedoch,  wenn  man  dabei  nicht  die  Oberabtheiluogen  alieiA 
in*8  Auge  fasst,  die  Vögel  z.  B. ,  die  Schmetterlinge,  theilweise 
die  Hymenopteren  und  andere  im  Unterrichte  eine  wichtige  Rolle 
spielende  Thiergruppen  eine  sehr  starke  Ausnahme  machea 
dürften);  —  es  ist  aber  auch  eben  so  richtig,  dass  der  bunte 
Schmuck  unserer  Fluren  imd  Auen  das  Kindergemüth  lebhafl  an- 
lockt, und  dass  es  —  im  Umfange  des  Unterrichtes  —  mit  der 
Auffassung  charakteristischer  Merkmale  kaum  grössere  Schwierig- 
keiten hat,  als  in  der  Zoologie,  da  die  Einheit  und  der  geringere 
Umfang^  die  der  Botanik  in  der  niederen  Auffassung  fürs  Unter- 
gymnasium  zukommt^  ziemlich  ersetzt,  was  die  Zoologie  an 
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lerer  Fassbarkeit  und  näberer  Beziehung  zum  Menschen  vorauf 
hat.  Der  geringere  Umfang  ist  dadurch  gegeben,  dass  die  Kry* 
ptogamie  nur  in  höchst  untergeordneter  Stellung  hier  aufgenom- 
men werden  kann  ^  indem ,  mit  Ausnahme  einiger  Farrenkräuter 
and  Moose )  sowie  der  grösseren  Pilze,  von  denen  einige  in  den 
Unterricht  gezogen  werden,  ohne  bestandige  Anwendung  einer 
eehr  scharfen  Lupe  und  sehr  häufiger  eines  Mikrosko- 
pes  gar  nichts  anzufangen  ist.  Doch  entscheiden  die  eben  an- 
geführten Gründe  nach  meiner  Ansicht  nicht  viel,  weshalb  denn 
auch  die  Meinungen  darüber  sehr  getheilt  sind.  So  viel  ist  rich- 
tig: das  Thierreich  zieht  das  Kind  sehr  an,  und  in  dieser  Rück- 
sicht Stande  dem  Beginne  des  Unterrichtes  mit  diesem  nichts  im 
Wege.  Der  Grund,  dass  es  mehr  Botaniker  und  Liebhaber  der 
Botanik  gebe,  als  Zoologen  und  Liebhaber  der  Zoologie,  dass  die 
ersteren  gemeiniglich  ihre  Liebhaberei  wissenschaMicher  betreiben, 
als  die  letzteren,  dass  die  meisten  Zoologen  von  Beruf  ursprünglich 
mit  der  Botanik  begonnen  haben^  will,  in  Bezug  auf  den  Unterricht, 
Wenig  bedeuten.  Diese  Liebhaber  und  Fachmänner  sind  Erwachsene 
and  nicht  Kinder,  und  unter  Kindern  Gndet  man  viel  mehrere,  welche 
Tbiere,  d*  h.  Insecten  und  in  Küstenländern  allenfalls  Ck)nchylien, 
als  solche,  welche  Pflanzen  sammeln  und  sonst  damit  sich  beschäftig 
gen,  was  seinen  Grund  nicht  allein  in  den  leichter  erfassbaren 
und  beobachtbaren  Lebensäusserungen,  sondern  auch  wesentlich  in 
der  besseren  und  leichteren  Conservation  imd  der  daher  rührenden 
grösseren  Schönheit  der  Gegenstände  hat.  Mehr  Gewicht,  aber 
hauptsächUch  füfs  Obergymnasium,  hat  der  Umstand,  dass  die 
botanische  Literatur  nach  gewissen  Richtungen  hin  mehr  ausge* 
bildet  ist,  indem  dieser  Umstand  nicht  nur  dazu  dient,  dem  Schüler 
durch  Lehrbücher  und  Floren  leichter  und  schneller  zu  eigener 
Thätigkeit  zu  verhelfen,  sondern  noch  mehr  deshalb,  weil  hierin 
der  klarste  Beweis  liegt,  wie  schwer  die  Masse  des  Thierreichcs 
zu  bewältigen  ist,  wie  denn  auch  allerdings  die  Fauna  eines  Be« 
eirkes  unserer  Gegenden  die  Flora  (mit  Einschluss  der  Krypto- 
gamen)  wenigstens  um  das  vierfache  übertrifR.  Für  den  wichtig- 
sten Grund,  der  der  Botanik  als  Eingangsdisciplin  das  Wort  jspricht, 
halle  ich  folgenden:  Je  neuer  und  ungeübter  der  Schüler,  je  we« 
niger  darf  vorgelesen,  erklärt  und  nachgeschrieben  oder  bloss  im 
Bilde  gewiesen ,  je  mehr  muss  in  tuUura  gezeigt  und  gezeichnet 
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werden,  je  mehr  muss  er  selbst  sehen,  antersachen  und  beobachten 
lernen.     Erst  nachdem   das  Vorstellongsrerroögen  durch  gesam- 
melte Anschauungen  Hateriale  für  seine  Thatigkeit  gewonnen  hat, 
kann   ihm  durch  blosses  Beschreiben   oder  Nennen,  wenn  es  in 
manchen  Fällen   nicht  zu  vermeiden  ist,  etwas  zugemuthet  wer- 
den,  ohne   dass   diese  Zumuthung  ihrer  Unausf&hrbarkeit  halber 
sofort  zu  Abspannung   und  Widerwillen  fahrt.    Erst  dann  kann 
man  auch  selbständige  häusliche  Thätigkeit  fordern  und  erwarten. 
Diese  grönd liehe  Uebung  im  Wahrnehmen,  Untersuchen  (versteht 
sich  in  der  dem  Schüler  erreichbaren  Weise)  und  Zeichnen  ist 
aber  nur  am  wirkUchen  Gegenstande  möglich ,  und  diesen  kann 
man  in  der  Zoologie  nie  so   durchgängig  und  in  so  handlicher 
Weise  dem  Schüler  darbieten,  wie  in  der  Botanik.  Es  muss  dazu 
beim  Unterrichte  jeder  ein  Exemplar  in  den  Händen  haben  —  wie 
und  wo  kann  das  allezeit  in  der  Zoologie  geschehen^?    Zwanzig, 
fünfzig,  hundert  Exemplare  kann  man  von  vielen  Pflanzen  leicht 
herbeischaflen,  noch  leichler  eben  so  viel  und  mehr  Blätter,  BKiten, 
Kapseln  u.  s.  w.  aus  Feld   und  Wald,   wo  diese  fem  sind,   aus 
einem  Garten,  endlich  in  der  grössten  Stadt  selbst  manches  aus 
einem  wenig  betretenen  Hofe,  einem  wüsten  Platze,  einer  Allee 
oder  Promenade  oder  vom  Harkte  um  wenige  Groschen.    Diess 
ist  in  der  Zoologie  nur  mit  manchen  Insecten  mögUch,   und  mit 
diesen   kann   obendrein  der  infimus    tiro    nicht    gut    hantieren. 
Einen  Pflanzentheil  zeichnen  ist  wegen  der  so  häufig  vorkommen- 
den flächenhaflen  Ausdehnung  leicht,  schwierig  dagegen  zumeist 
einen  Theil  eines  Thieres,  der  obenein  dann  noch  wenig  Interesse 
hat,   indem  er  allzusehr  den  Eindruck  des   vereinzeilen,   losge- 
rissenen und  unvollkommenen  macht.    Dieser  Leichligkeit  des  be- 
ständigen und  in  seinen  Gränzen   erschöpfenden  Selbsibeobachtens 
wegen  möchte  ich  der  Botanik  beinahe   den  Vorzug  geben,  ob- 
wohl bei  ihr  bei  den  meisten  Knaben  die  so  nützliche  Sammellust 
wegen  des  entstellten  und  unschönen  Aussehens  des  gesammelten 
wegfällt.  Doch  hierzu  müsste  die  Nattirgeschichte  mit  dem  Som- 
mersemester beginnen  und  also  der  ganze  Lectionsplan  imigeänderl 
werden.   Diess,  nebst  der  sonstigen  Streitigkeit  des  Vorzuges  der 
Botanik,  lässt  mich  diese  Ansicht  mehr  als  solche,  denn  als  Vor- 
sdilag  hinstellett  und  die  Ordnung  des  Unterrichtes  in  der  Haupt- 
sache schlechtweg  als  gegeben  annehmen. 
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Einige  wollen  die  Zoologie  mit  jder  Entomologie  beginnen. 
Diess  gehl  an  mid  ist  vortheilhaft,  wo  Botanik  vorangegangen  iaU 
Wo  die  Zoologie  den  Anfang  macht ^  aind  wohl  die  Saugelhiere 
das  beste,  nur  dass  es  dabei  leider  fast  lediglich  beim  Vorweisen 
von  Abbildungen  verbleiben  moss.  Unglücklicherweise  fallt  aber 
bei  der  getroffenen  Anordnung  die  Entomologie,-  die  für  den  Ja- 
gendonterricht  so  höchst  geeignet  ist,  auch  auf  den  Winter,  wo 
es  mit  Beischaffung  so  wie  Handlichkeit  der  Gegenstande  wieder 
seine  grossen  Uebelstande  und  Schwierigkeiten  hat,  und  wo  die 
hier  unentbehrlichen  und  sehr  fruchtreichen  Excursionen^  bei  de- 
nen alles  Biologische — die  interessanteste  Partie  —  erst  zur  An- 
schauung und  zum  Verstandnisse  kommt,  ginzlich  wegfallen.^ 
Jedenfalls  müsste,  wenn  es  bei  dieser  Anordnung  bleSb^n  soll, 
um  dieses  auszugleichen,  bei  den  botanischen  Ausflögen  die  Ento- 
mologie möglichst  mitbeacbtet  werden ,  was  sich  sehr  leicht 
thun  l&sst. 

Entschieden  muss  ich  dagegen,  um  im  voraus  schon  des 
Obergymnasiums  zu  erwähnen,  selbst  dort  dem  Beginnen  mit  der 
Mineralogie  entgegentreten^  „weil  diess  die  Anordnung  der 
Wissenschaft  als  System  verlangt*'^  Wenn  es  auch  schon  ausge- 
macht wäre,  dass  man  in  der  wissenschaftlichen  Anordnung  mit 
der  Mineralogie  anfangen  müsse,  was  ich  geradezu  leugnen  möchte^ 
so  fordert  doch  das  Obergymnasium  neben  wissenschaftlichen  noch 
einen  guten  Theil  pädagogische  Rücksichten.  Diese  aber  stehen 
einer  solchen  Anordnung  ganz  entgegen.  Die  Mineralogie  ist, 
kurz  gesagt,  das  trockenste  aller  naturhistorischen  Studien;  die 
todte  Starrheit  des  Minerals  zieht  die  Jugend  nirgends  an.  Sie  ist 
weiter  auch  das  schwierigste,  denn  kein  anderes  erfordert  selbst 
bei  geringerem  Umfange  zum  Verständnisse  so  viele  Vorkenntnisse, 
so  häufige  Anwendung  anderer  Wissenschaften.  Mathematik,  Phy- 
sik und  Chemie  sollten  schon  vorhanden  sein.  Ohne  ein  ziemlich 
gebildetes  mathematisches  Anschauungsvermögen  ist  gar  nichts  an- 
zufangen, und  es  ist  die  in  der  4.  und  5.  Classe  gegebene  Grund- 
lage ohnediess  gerade  zur  Noth  hinreichend.  Ohne  chemisches 
Verständniss  geht  es  ebenfalls  nicht,  selbst  wenn  man  als  strengster 
Mohsianer  verfahrt,  denn  dann  wird  die  Anwendung  auf  die  Bo- 
denkunde bei  den  Gesteinen,  das  Hinweisen  auf  Gewinnung  von 
Metallen  und  sonstigen  nutzbaren  Stoffen^  kurz  die  Beziehung  aufs 
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Leben  zum  grössten  Theile  unverständlich.  Das  Unlersuchen  dorck 
den  Schüler  selbst ,  also  seine  eigene  Thätigkeil ,  flllt  ftisl  gänxlicb 
weg,  denn  weder  chemische  noch  mathematische  oder  physikaKscba 
Merkmale  wird  er  in  den  meisten  Fällen  auch  unter  Anleitung  dea 
Lehrers  aufzusuchen  im  Stande  sein;  er  verhält  sich  sohin  iasl 
lediglich  passiv,  aufnehmend^  ^  ein  Abier  Anfang,  der  leicht  zur 
Gewohnheit  wird.  Zudem  ist  die  formelle  Bildung^  die  sie  gibt  -^ 
wohlverstanden  f&r  Gymnasialzwedse  —  rosofern  am  wenigstaa 
wichtig ,  als  das ,  was  sie  dazu  liefert ,  zum  grössten  Thell  und 
reichlicher  schon  durch  Mathematik,  Chemie  qnd  Physik,  beso»* 
ders  in  den  höheren  Classen,  geboten  wird.  Bxcursionen  sind 
schwer ,  ofl  gar  nicht  möglich ,  nie  so  lohnend  als  botanisch«  und 
zoologische.  Dazu  kommt  noch  der  praktisch  wichtige  Umstand, 
dass  trotz  eigenen  Willens  und  fremden  Mahnens  derjenige  Gegen^ 
stand ,  mit  welchem  begonnen  ynrd ,  in  der  Regel  mehr  Zeit  zo^ 
gelheilt  bekommt^  als  der,  welcher  eqdet.  Die  Mineralogie  aber 
kann  sammt  der  Oesteinslehre  am  Gymnasium  «ur  in  sehr  geringem 
Umfange  vorgenommen  werden,  dazu  hält  ihr  Vortrag,  der  geringen 
Selbstthätigkeit  der  Schüler  wegen,  wenig  auf,  so  dass  zwei  Monate 
für  sie  weitaus  genügen.  Ihr  mehr  gönnen,  hiesse  die  beiden  andern 
umfangreichen  Disciplinen  unverhältnissmäfsig  verkürzen.  Damm 
stehe  sie  zuletzt,  wo  ihr  nicht  mehr  als  der  gebührende  Raum  ein- 
geräumt werden  wird ,  und  vor  ihr  die  Zoologie  und  Botanik.  Um 
dieser  m'cht  die  Sommerszeit  zu  verkürzen,  steht,  meines  Bedünkens, 
gar  nichts  entgegen ,  gegen  das  Ende  die  Mineralogie  nebenher 
zu  lehren.  In  Bezug  auf  die  Wissenschaft  halte  ich  es  für  das 
Obergymnasium,  wie  für  die  Universität,  für  ganz  gleichgiltig, 
welches  Reich  zuerst  vorgenommen  wird.  Der  nächste  unmiltelbfir^ 
Zusammenhang  ist  zwischen  allen  dreien  für  die  Lehre  sehr  gelingt 
besonders  zwischen  den  beiden  organischen  einerseits  und  dem  w* 
organischen  andererseits^  der  weitere  wird  erst  begrifien,  wenn  sie 
alle  drei  absolvirt  sind.  Ihn  übersichtlich  zum  Verständnisse  w 
bringen,  musa  im  Gymnasium  für  die  8.  Classe  vorbehalteq  bleibeii. 
Man  kann  z.  B.  ein  ganz  guter  Mineraloge  von  Fach  sein ,  und  gar 
nichts  von  Zoologie  verstehen,  und  umgekehrt,  wofuf  es  Beispiele 
genug  gibt,  und  man  kann  auch  ganz  gut  Zoologie  lehreo,  ohne 
ein  Jota  Botanik  beim  Schüler  vorzufinden.  Die  vorhandenen  Be-i 
ziehungeQ  gehen  übrigens  nach   allen  Seilen ,  indem  i|beniU  bin 
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SITechselwirkangen  stattfinden,  und  so  mCisste  man/om  sie  stelir 
allseitig  aofzufassen,  bei  jeder  der  drei  Wissenschaften  immer  ^ie 
Kennlniss  <ier  beiden  andern  yoraussetzen.  Das*  geht  nicht,  «nd 
00  muss  man  es  eben  dabei  bewenden  lassen,  dass  der  Zosam- 
Hwnhang  aller  irdischen  Erscheinangen  und  Wesen  nicht  immer 
ia  jedem  Momente  des  einzelnen  erfasst  wird« 

Ich  möchte  nun,  mit  Berücksichtigung  auf  das  vorhtf  ge- 
sagte, besonders  um  für  eim'ge  Gegenstände  die  passende  Jahres- 
xtil  und  eine  entsprechendere  Zeitvertheilnng  zu  gewinnen,  und 
oluM  den  ganzen  Lehrplan  anzutasten,  die  Lehrcurse  etwa  fol- 
gand^rmalsen  verschoben  wissen: 
L  Cla SS e.   1*  Seraester.  Sfiugethiere. 

2.        „        Botanik,  oder  Entomologie* 
ILClasse.   !•        „        Vögel,  Amphibien,  Fisobe«^ 

S.        jj       Insecten,  Crostaceen,  AraehnMen,  oder 

Botanik. 
UL  Classe.   1.        „        1.  HftUte.  S<Muss  der  Zoologie  von 

den  Arachniden  abwfirts. 
2.  Hälfte.  Mineralogie. 
2.  „  Wie  im  Lectionsplan. 
Ein  ganzes  Semester  mit  drei  wöchentlichen  Stunden  für  Mi- 
neralogie dfinkt  mich  am  Untergymnasium  unverhältnissmärsig  viel, 
um  so  mdbr,  als  daneben  die  ffir  die  Jugend  so  anziehende,  über- 
haupt so  formen-  und  erscheinungsreiche  Entomologie  sammt  allen 
nledeni  Ciassen  ebenfalls  auf  ein  Semester,  aber  nur  mit  zwei 
wöchentlichen  Stunden  beschränkt  ist.  Den  Insecten  (im  Linni* 
sehen  Sinne)  sollte,  nach  meiner  Meinung,  durchaus  ein  ganzes 
Semester  gegönnt  sein.  Was  auf  diese  im  Systeme  folgt,  kann 
genügend  in  einem  halben  Semester  abgethan  werden,  da  von 
hter  an,  mit  der  Einfachheit  der  Geschöpfe,  die  Schwierigkeiten 
eben  so  sehr  wachsen,  als  das  Interesse  abnimmt.  Die  Mineralogie 
hat  an  der  zweiten  HälQe  des  Semesters  sicherlich  weitaus  genug. 
Nun  zur  Behandlung  der  einzelnen  Gegenstände.  Die  vorne 
gegebenen  allgemeinen  Andeutungen  finden  natürlich  auch  hier 
ihre  volle  Anwendung,  doch  muss  noch  manches  speciel  dem  Ge- 
genstande angepasst  und  daher  besonders  erörtert  werden.  Mit 
den  Säugethieren  wird  der  Unterricht  eröflhet  Selten  wird  man 
etwas  anderes  als  Bilder  den  Schülern  vorzufahren  haben,  und 
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dl  gilt  lur  alle  dassen,  was  scbon  im  allgmeiiien  gaaagt  isL  Voi 
tiliem  genaueren  Eingehen  in  die  Fobi-  and  Zahalnldoiig  kann 
nicht  die  Bede  «ein;  die  entere  kann,  wo  man  die  Olgecle  im 
naiura  vor  eich  hat,  etwas  mehr  beridwditqpet  werden,  da  m 
auch  an  den  uns  umgebenden  Hansthieren  mit  Leichtigkeit  wahr- 
genommen werden  kann.  Man  bdw  hier,  wie  ilienO,  jedes  be- 
liebige Merkmal  hervor,  wenn  es  anSUig  genug  ist,  oder  viel- 
mehr, man  lasse  es  durch  denSchffler  sdbst  hervorheben,  gleidiTid 
ob  :e8.  wissenschaftlichen  Werth  habe  oder  nicht.  Er  antersdmdc, 
wie  er  kann  und  mag;  erst  wenn  er  iberiiaqil  sidb  in  geistige 
Bewegung  versetzt,  leite  man  ihn  von  seinem  selbatgewihllcai 
vielleicht  falschen,  vielleicht  nur  weiten  Weg  auf  den  wahres, 
kurzen,  und  lehre  ihn  ungeoägende,  unwichtige  Meriunale  ml 
stichhaltigeren,  wichtigeren  vertauschen,  alles  ohne  sa  aehr  io*i 
Dociren  zu  verfUIen.  Eine  reichliche  Berücksichtigung  von  L^ 
benifart,  Sitten,  Instinct  und  Beziehung  zur  übr^en  Natur,  ins- 
besondere zum  Menschen,  drangt  sich  von  selbst  auT.  Die  Ter 
minologie  kommt  hier  in  gar  keinen  Betracht,  da  sie  luimn  ein 
halb  Dutzend  Wörter  umfasst,  die  nicht  aus  dem  Leben  beksnot 
wären 

Im  zweiten  Semester  kommt  nach  mrinem  VoracUage  Bo- 
tanik. Warum  ich  sie  so  weit  als  möglich  vorgeschoben  wisies 
will,  ist  schon  erörtert  Sollte  dieses  Einschieben  mitten  in  & 
Zoologie  manchem  gar  zu  unsystematisch  und  verwirrend  ersehet- 
neu»  so  mögen  die  losecten  sammt  den  nächst  verwandten  Aracbsi- 
den  and  Crustaceen  hier  eintreten.  Diesen  müsste,  nach  meiner 
früher  begründeten  Ansicht,  jedoch  durchaus  der  Sommer 
vorbehalten  bleiben«  Ohne  Rücksicht  auf  die  Anordnung  der  Ge- 
genstände soll  hier  zuerst  die  Botanik  besprochen  werden.  Bei 
dieser  stellt  sich  zunächst  das  Bedürfniss  einiger  Kenntnisse  in  der 
Terminologie  heraus.  Ganz  ohne  diese  bleibt  alles  Beschreiben 
des  Lehrers,  so  wie  die  Versuche  des  Schülers  darin  ganz  sinn- 
und  fruchtloses  Gerede.  Das  gelehrte  Wort  für  diese  (oft  hyper- 
gelebrte)  Disciplin  möge  an  dieser  Stelle  niemand  erschrecken. 
Man  braucht  sie  nicht  zu  lehren,  als  ob  man  mit  den  Schulem 
DecandoIle*s  Prodromus  oder  Endlicheres  Genera  durch- 
studiren  wollte.  Sie  lässt  sich  sehr  vereinfochen  und  dadorch 
erleichtem,  in  mannigfaltige  Verbindungen  bringen  und  dadurch 
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angenehmer  machen.  Sie  fallt  von  selbst  mit  der  Morphologie 
oder  Organographie ,  oder  der  Beschreibung  und  Benennung  der 
einzelnen  Pflanzenorgane  zusammen  Das  Verfahren  dabei  wfire 
etwa  folgendes.  Der  Lehrer  bringt  in  der  erforderlichen  Anzahl 
einige  Pflanzenarten  in  die  Schule,  an  denen  alle  wichtigen  Organe 
in  hinreichender  Grösse  deutlich  und  in  verschiedener  Form  aus- 
gebildet aind,  und  fordert  die  Schüler  zur  Betrachtung  derselben 
und  zur  Hervorhebung  und  Benennung  dieser  Theile  auf.  Das 
wird  keine  Schwierigkeiten  machen.  Blatt,  Blume,  Stengel,  Wur- 
zel wird  jeder  bald  benennen.  Hierauf  folgen  einige  kleinere  und 
schwierigere  Pflanzen*  Nachdem  auch  diese,  durchgemacht  sind*, 
leitet  er  ihre  Aufmerksamkeit  auf  die  Diflerenz  der  einzelnen  gleich- 
artigen Organe  an  den  verschiedenen  Pflanzen  und  verlangt  das 
Auffassen  und  Benennen  derselben.  Die  Verschiedenheiten  werden 
wohl  bald  wahrgenommen  werden,  aber  mit  dem  Beschreiben  und 
Benennen  wird  es  natürlich  stocken.  Der  Schuler  wird  nun  praktisch 
einsehen  lernen,  dass  er  ohne  terminologische  Kenntnisse  die  Be« 
Schreibung  einer  Pflanze  weder  verstehen,  noch  selbst  machen  könne^ 
und  indem  ihm  der  Lehrer  eine  Blattform,  z*  B.  die  er  yergebeas 
in  Worte  zu  fassen  sich  bemühte,  mit  einem  Ausdrucke  charakteri« 
sirt  und  benennt,  wird  er  den  Vortheil  und  die  Unenftbehrlichkeit 
der  Formenkenntniss  und  Kunstsprache  mit  dnem  Male  begreifen. 
So  viel  als  möglich  (überall  geht  es  nicht  an)  soll  aber  der  Schüler 
einsehen ,  warum  zunächst  er  diese  und  jenes  lerne*  Bei  jeder 
zu  irgend  einem  Zwecke  vorgewiesenen  Pflanze  wird  ihr  Name 
genannt,  und  nebenbei  irgend  eine  oder  die  andere  Merkwürdigkeil 
angefahrt.  Diese  solchergestalt  erworbenen  rein  empirischen  Kennt-r 
nisse  dienen  weiterhin  als  sehr  nützliche,  ja  unentbehrliche  An^ 
knfipfungspuncte.  Nun  wird  zur  eigentlichen  Terminologie  und 
Morphologie  weiter  gegangen.  Blätter  und  Blüten  nebst  einigen 
Früchten  ziehen  beim  gemeinen  Manne  wie  beim  Kinde  die  Auf- 
merksamkeit zuerst  auf  sich.  Hit  den  Blättern  beginnt  man  denn 
auch.  Diese  gewährt  noch  den  Vortheil^  dass  man,  wenn  die 
freie  Natur,  oder  ein  Garten  dieselben  noch  nicht  genügend  liefert, 
bei  ihrer  zu  allermeist  nur  flächenhaften  Ausdehnung  fast  eben  so 
gut  Abbildungen  %  oder  Modelle  aus  Kartenpapier  substituiren  und 


*)  Z.  B.  Lüben's  Pflauzensorgane. 
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dabei  die  bessere  Jahreszeit  etwas  näher  kommea  lassen  kaim. 
Die  Blätter  (und  jeweilig  die  ganze  Pflanze,  um  ihre  Stellung, 
Anheflung  etc.  ersichtlich  za  machen)  werden  non  in  solcher  Aus- 
wahl vorgdegt,  dass  sich  ungezwungen  die  Sonderung  in  Grup- 
pen ergitrt;  also  erst  z.  B.  einfache  und  zusammengeaelzte ,  und 
nachdem  dieser  Unterschied  von  den  Schülern  anfgefSttst  isl,  ein- 
fache in  so  viel  Arten,  als  man  überhaupt  Tornehmen  wiD,  deren 
natürlich  nur  wenige  sein  dürfen.  Da  gruppirt  man  wieder  einige 
mit  getheilter  und  eim'ge  mit  ungetheilter  Blattflftche,  ganzrandige 
und  nichtganzrandige,  ohne  jedoch  immer  diese  Gmppimngen  mit 
Namen  und  Definition  dem  Gedächtnisse  des  Schülers  aufbürden  zu 
wollen,  sondern  oft  nur  die  Form  Tereinzelt  auffassend  Hierbei 
nimmt  man,  vne  überaU,  den  Schüler  recht  in  Anspruch,  und  lasst 
ihn  in  der  Schule  in  sein  Heft,- mitunter  auch  an  der  Tafel,  oder 
als  Aufgabe  fur's  Haus  die  leicht  zu  erfassenden  Formen  fleissig 
abzeichnen  und  den  Namen  der  Form  und  der  Pflanze,  Ton  der 
das  Blatt  konunt,  daneben  schreiben.  Bei  der  Zeichnung  ist  haupl« 
sächlich  nur  darauf  zu  sehen,  dass  sie  das  charakteristische  auf- 
fasse, weil  weniger,  dass  sie  zierlich  und  nett  sei.  Die  blalt- 
arligen  Nebenorgane  werden  dabei  mit  vorgenommen.  Von  der 
Wurzel  wird  wenig  zu  sagen  sein,  bei  weitem  mehr  vom  Siengd, 
wo  man  namentlich  den  Holzstamm  in's  Auge  fasst,  und  ihn  dem 
Schüler  deutlich  macht.  Umfang  oder  Durchschnitt,  Richtung,  Ver- 
ästelung sind  schnell  und  ohne  Schwierigkeit  abgethan,  nicht  so 
leicht  wird  es  mit  Wurzelstocke,  Zwiebel  und  Knollen  gehen, 
wo  falsche  mitgebrachte  Ansichten  zu  bokämpfen  und  stark  ver- 
änderte Formen  klar  zu  machen  sind.  Nun  kommen  die  Blüten 
dran.  Diese  sind  nicht  ohne  Schwierigkeit.  Man  beginnt  wieder 
damit,  den  Schüler  die  einzelnen  Theile  derselben  an  verschiede- 
nen Pflanzen  selbst  auffinden  und  unterscheiden  zu  lassen,  und 
gibt  dann  die  Erklärung  aller  Theile,  besonders  der  Befiruchtungs- 
organe  an^einer  grossen  Blume,  z.B.  einer  Tulpe,  Schneeglöck- 
chen, Kaiserkrone  u.  dgl.  Beiläufig  gesagt,  mag  man  dabei  die 
Benennung  „weibliche  und  männliche  Organe^^  vermeiden.  Eben 
so  macht  man  es  mit  den  Früchten,  wo  allerdings  bei  den  häu- 
figsten, aber  gerade  auch  dem  Schüler  aus  dem  Leben  schon  ge- 
läufigsten, man  seine  Zuflucht  der  Jahreszeit  halber  wird  zu  Ab- 
ingen  nehmen  müssen.     Alle  seltenen ,  vollends  alle  bei  nicht 
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einheünbchen  Gewächsen  vorkommenden  Formen  bleiben  schon  an 
sich  ganz  ausgeschlossen.  Ueberbaupt  vermeide  man  ja  alles  Stre- 
ben nach  systematischer  Vollstfindigkeit  und  alle  pedantische  Ge* 
nauigkeit,  und  suche  durch  das  auch  ausserdem  so  nützliche 
Zeichnen^  durch  fortwährende  Selbstthätigkeit  des  Schülers,  durch 
steten  Bezug  auf  schon  erworbene  Kenntnisse,  allseitiges  Ver- 
gleichen und  Einstreuen  interessanter  Angaben  über  die  Pflanze 
i^elbst  die  Sache  so  anziehend  als  möglich  zu  machen.  Was  hier 
▼ersäumt  und  ausgelassen  wurde,  wird  bei  den  einzelnen  Pflanzen 
spater  gelegentlich  nachgetragen.  Namentlich  gilt  diess  für  alle 
nicht  ganz  häufigen  Formen*  Nicht  mehr  soll  erreicht  werden, 
als  dass  bei  einer  gleichzeitigen  Schärfung  des  AuSicissens  der 
Schüler  in  den  Stand  gesetzt  werde,  die  keineswegs  streng 
wissenschaftliche  Beschreibung  des  Lehrers  und  des  Schul- 
buches zu  verstehen;  und  später  wenigstens  eine  nothdürftige 
Beschreibung  selbst  versuchen  zu  können.  Das  Verstehen 
einer  Beschreibung  aber  ist  unerlässlich,  denn  sonst  ist  vorzüglich 
das  Buch  umsonst  da,  und  alle  Angaben  über  Nutzen,  Schaden 
und  sonstige  Eigenschaften  schweben  ohne  fixen  Gegenstand  ge- 
radezu in  der  Luft.  Nachdem  diese  Quasi-Terminologie  abgethan 
ist;  gehe  man  zur  Systematik  und  Diagnostik^  wenn  ich  es  so  nen- 
nen darf,  über,  d.  h.  man  nimmt  die  einzelnen  Pflanzen,  welche 
eine  Berücksichtigung  verdienen  ^  nach  einander  in  systematischer 
Ordnung  vor^  ohne  jedoch  diese  gerade  dem  Schüler  überall  klar 
zum  Bewusstsein  zu  bringen  ,  sondern  indem  man  sie  nur  zuweilen 
in  den  allgemeinsten  und  schärfsten  Umrissen  andeutet.  Dabei  wird 
immerwährend  der  Schüler  aufgefordert,  die  unterscheidenden  Merk- 
male der  einzelnen  Pflanzen  aufzufassen ,  in  Worten  oder  auch  mit 
der  Kreide  an  der  Tafel  in  Umrissen  wiederzugeben ,  und  innerhalb 
vom  Lehrer  gesteckter  Gränzen  dieselben  mit  dem  Buche  oder  dem 
Schulhefte  in  der  Hand  aufzufinden,  zu  bestimmen.  Hierzu 
müssen  nur  sehr  leicht  erkennbare ,  auch  mitunter  schon  aus  dem 
Leben  bekannte  Arten  gewählt ,  und  der  Kreis ,  innerhalb  dessen 
die  Pflanze  aufgefunden  werden  soll,  klein  und  bestimmt  vom  Lehrer 
umschrieben  werden.  Man  legt  ihm  z.  B.,  nachdem  ihm  beiläufig 
erörtert  worden,  was  eine  Gattung  sei,  und  er  die  Nomenclatur  ken- 
nen gelernt  hat,  eine  weisse  und  eine  Feuerlilie  (^Li/.  bulbiferum)y 
eine  gemeine  und  eine  rothrandige  Narcisse  (Narc.  Pseudonurcis- 
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Gegensatz  davon  ist ,  wohl  aber  wird  es  ihm  die  beste  Hilfe  lefefen, 
zu  einer  Pflanze  den  systemat.  Namen  aurzulBnden ,  diese  also  ia 
irgend  ein  Fach  einzuschieben ,  sich  Ordnung  zu  machen  unter  den 
ihm  vorltommenden  Gegenständen.  Damit  es  aber  dazu  anwendbar 
sei ,  muss  er  im  Stande  sein ,  die  Pflanze  auf  die  diesem  Systeme 
zum  Grunde  liegenden  Kennzeichen  zu  untersuchen.  Damit  wird 
es  aber  bei  Untergymnasiasten  der  1.  oder  2.  Classe,  nach  einem 
etwa  viermonatlichen  botanischen  Cursus^  ziemlich  misslich  aus* 
gehen.  An  einer  Tulpe ,  Glockenblume ,  Dotterblume  (Cakha  pa^ 
iuäiris)  o.  dgl.  m.  ist's  freilich  leicht,  und  selbst  der  schwächste 
Schüler  wird  damit  fertig  werden ,  aber  man  gebe  ihm  einmal  eine 
Graminee,  eine  Orchidee,  einen  Syngenesisten ,  einen  Gänsefuss 
(jChenopödium)  und  viele  andere  in  die  Hand^  und  man  wird  sehen, 
wie  weit  selbst  der  beste  damit  kommen  wird.  Von  den  Schwie- 
ngkeiten,  die  selbst  für  einen  geübteren  Linneaner  durch  das 
Schwanken  in  der  Zahl  und  Verwachsung  der  Befruchtungsorgane, 
in  der  Trennung  der  Geschlechter  und  dergleichen  Hindernisse  ent- 
stehen, will  ich  gar  nicht  reden.  Der  Schüler  hat  dann  80  oder 
40  Pflanzen,  die  er  in  8  oder  10  Classen  unterzubringen  vermag 
—  die  übrigen  liegen  als  eine  wüste  verworrene  Masse  vor  ihm 
da.  Zu  was  dient  aber  eine  Eintheilung,  deren  einziger  Zweck, 
eine  bestimmte  beliebige  Ordnung,  nicht  erreicht  wird ,  sondern 
durch  die  gerade  das  Gegentheil,  Unordnung  entsteht?  Erwachse- 
neren ,  geübteren  Schülern ,  die  einer  etwas  schwierigeren  Unter- 
suchung eines  Naiurkörpers  gewachsen  sind ,  und  schärfer  zu  un- 
terscheiden vermögen,  wird  sie  allerdings  als  o\n  vortreffliches 
Hilfsmittel  zum  zurechtfinden  dienen,  und  daher  am  Obergymnasium 
seine  volle  Anwendung  flnden.  Trotz  alledem  möge  man  es  gegen 
das  Ende  des  botanischen  Cursus  mit  Beihilfe  der  Sand  berger'* 
sehen  Wandtafel  den  Schülern  mit  dem  Beisatze  erklaren ,  dass  es 
ihnen  zur  Auffindung  der  Pflanzennamen  dienen  solle,  und  dann  seine 
Anwendung  zum  Bestimmen  der  nach  dem  natürlichen  Systeme  vor- 
getragenen Pflanzen  mit  ihnen  versuchen ,  ohne  dabei  jedoch  seine 
Anforderungen  und  Erwartungen  zu  hoch  zu  spannen.  Hier  wie 
überall  kommt  es  übrigens  darauf  an ,  dass  der  Lehrer  die  Fähig- 
keiten seiner  Classe  kenne  und  wisse  ,,quid  valeant  humeri.^  Der 
Unterschied  zwischen  den  Schülern  der  verschiedenen  Gymnasien 
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ist  je  nach  den  mannigfaUigen  LocalverbaUnisaen  grötacr  j  ab  mal 
glaobt,  und  mass  genau  berücksicbtiget  werden« 

Man  spricht  viel  von  der  Schwierigkeit  die  natfirtichen  Fa^ 
müien  zu  charakterisiren.  Wenn  man  alle  200  oder  300  Fanailien  dtf 
neueren  Autoren^  oder  auch  nur  die  ungefähr  100  Familien  da*  deot- 
schen  Flora  nach  ihren  Kennzeichen  an  Eierstock,  Eiweiaa,  Ebh 
bryo,  u.  dgl.  achildem  ^ill,   dann  isl  allerdings  auch  der  Ober- 
gymnasiast der  höheren  Classen  noch  nicht  reif  dazu,  aber  wen 
man  sich  begnügt,  die  wichtigsten  imd  besi  charaklerisirtea  Fa- 
milien zusammenzustellen,  nach  dem  gesammtea  Habitiia  popoUr 
zu  schildern ,  oder  nur  schlechtweg  auf  die  Aekolichkeil  denoi' 
strirend  aufmerksam  zu  machen,  so  vrird  man  auch  bei  10—12* 
jährigoi  Knaben   es  dahin  bringen,  dass  «e  manche  Pflanze  ab 
dahin  gehörig  erkennen,  und  auch  eine,  wenn  sdUwl  noch  dunkk 
Vorstellung  der  Familie  als  solcher  erhalten«    Gewisse  FamSei 
fosst  schon  das  Volk  scharf  auf,   um  so  leichler  wird  es  saa, 
sie  dem  Schüler  hinzustellen.  Was  isl  leichter  begröflicdi  gemacht, 
als  die  Gramineen,  Liliaceen,  Coniferen,  Amentaceeo,  Bonragiacci} 
Labialen,  Convolvulaceen ,  Umbelliferen,  Compositen,  CmdCerm, 
Leguminosen?  Auch  noch  manche  andere  Fasiilie  ist  bald  aufge- 
fasst.  So  kommt  der  Untergymnasiast  aiit  mancher  ziemlich  kla- 
ren Vorstellung  und  mancher  allerdings  nur  dunklen  Ahnimg  aoT« 
Obergymnasium ;   das  bei  dieser  Vorbereitung  leicht  im  Stande 
sein  wird,  ihn  zur  lichtvollen  Einsicht  zu  bringen.  Die  LemnaceeOf 
Plumbagineen ,  Primolaceen,  Oleaceen,  Ericineen,  Elalineen,  Dro- 
seraceen,  z.  B.  nebst  mehreren  anderen  Familien  wird  aiaa  frei' 
lieh  den  Knaben  mcht  charakterisiren  können,  und  Lemna,  Sit' 
tice,  Lvsimachia,  Fraxinas  elc   treiben  sich  (ur  ihn  eiastweücB 
unterkunflslos  herum,  allein  theils  sind  viele  Glied«>  derartiger 
Familien  für  unsere  Zwecke  ganz  iminteressant,  theils  ist  de» 
einmal  nicht  abzuhelfen«  da  es  mit  dem  Linac^schen  Syaleaie  aidit 
besser   geht.     Auch  isl  der  Schade  m'cht  so  gross,  indf»  er  in 
Obergymnasium  bald  gut   gemacht   wird;  das  geschieht  freilidi 
nicht,  wenn  der  Schüler  sofort  vom  Untergymaasiam  aasiritt,  aber 
—  noch  einmal  sei  es  wiederholt  — syslematiache  Katurgc« 
schichte  kann  auf  dem  Untergymnasinm  nicht  gelehrt  werdca, 
and  was  der  Schüler  halb  geahnt,  halb  Terstaadea  davon  nitke 
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kommt,  iHt  eine  geschenkte  Zugabe ,  die  nicht  geradezu 
veriangl  werden  kann. 

Von  Auslandern  zeigt  man  im  Bilde  erklärend  vor,  was  uns 
im  Leben  täglich  als  wichtiger  Genuss-  oder  Handelsartikel  Tor- 
kommt,  z.  B.  Zuckerrohr,  Kafleebaum^  Cacaobaum,  Dattelpalme, 
Pfefierstfauch,  Reis  u.  s.  w.  Zum  Schlüsse  gibt  man  unter  Vorwei- 
sung vdn  Abbildungen  und  Anfertigung  von  Zeichnungen  an  der 
Tafel  (ein  Hikroski^  dürRe  selten  einem  Lehrer  zu  Gebote  stehen) 
das  allerwichtigste ,  fasslichste  und  täglich  auißilb'g  in  die  Er^ 
scheinung  tretende  von  Anatomie  und  Physiologie ,  so  wie  einige 
Andeutungen  über  die  Verbreitung  der  wichtigsten  Cuhnrgcwächse, 
was  einen  guten  Anknüpfungspunct  an  den  geographischen  Un* 
terricht  abgibt.  Ueberall  hüte  man  sich  vor  leeren  Namen;  was 
man  gibt,  gebe  man  mit  verhältnissmäfsiger  Ausführlichkeit. 

Belässt  man  die  Botanik  an  dem  vom  Lehrplan  ihr  angewie- 
senen Platze,  so  rückt,  nach  meinem  Vorschlage,  hier  die  E  n  t  o^ 
mologie  ein.  Hier  wäre  mit  den  eigentlichen  Insecten  der  An- 
fang zu  machen,  nicht  mit  den  Crustaceen  (die  ja  selbst  in  wis^ 
senschafUichen  Systemen  *  häufig  hinter  jene  zu  stehen  kommen), 
es  raüsste  denn  sein,  dass  das  frühzeitige  Beginnen  des  Seme- 
sters den  Lehrer  lieber  nach  diesen  greifen  liesse,  weil  ein  paar 
Hauptrepräsentanten,  der  Flusskrebs  und  die  Assel,  auch  im  Win^ 
ter  zu  haben  sind.  Die  Reihe  eröffnen  bei  den  Insecten  abermals 
die  bekanntesten / die  Käfer  und  Schmetterlinge.  Zum  De- 
monstriren  nehme  man,  wo  es  irgend  möglich  ist,  frische  theils 
gespiesste,  theils  ungespiesste  Insecten,  denn  trockene  zerbrechen 
bei  der  geringsten  Berührung.  Sie  dürfen  aber  nicht  lebendig, 
oder  gar  lebendig  gespiesst  sein,  um  nicht  das  Gefühl  der  Kin- 
der abzustumpfen  und  nebenbei  noch  zu  allerhand  Störung  und 
Unfug  Anlass  zu  geben.  Obwohl  man  überall  die  gi'össeren  aus- 
wählt und  Kinder  meist  vortreffliche  Augen  haben,  so  wird  es 
doch  oft  nicht  ohne  Lupe  abgehen. 

Hier  mösste  nach  der  ersten  Stunde,  in  der  man  als  blosse 
Anregung  und  Vorübung  im  Betrachten  einige  Käfer  vorgezeigt,  die 
Unterweisung  im  Gebrauche  der  Lupe  folgen.  Man  halte  diese  For- 
derung nicht  für  zu  hoch  gespannt,  —  ich  selbst  lernte  mit  einer 
Lupe  von  schwacher  Vergrösserung  schon  in  meinem  7.  Jahre  bald 
recht  fertig  umgehen.    Denjenigen  Knaben,  welche  keine  besitzen. 
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Hols-,  Blatt-,    GalU,    Raab«  und  ScbKipfwespen   und  illieiseli 
tiierall  in  Uengh  aorzufinden,  und  ea  gibt  vOn  ibrer  Lebenaweiaey 
4le  man  nach  ganzen  Familien  entwickelt,  viel  zu  ^erzfthleit  MädKen 
'^Cuiem  pipien^Jj  Schnacken  (Ti/Nite)). Bremse  (Tabßnuä)^  Raüb- 
■iege  (ÄsiiuM)^  Schlammfliege  (JErtaeiito),  Btattianafliege  (iSyi^p^ktia), 
Biaifli^  oder  Breme  (OMTrifn;^  einige  Gemeinfliegea  (Musca)  und 
Pferdehraa  iBippeboseä)  von  den  Dipteren  oder  Zweiflügleriii 
iia>eUen,  Florfliegen,  Scorpionfliegen  (^Pmmorpa)  und  Wassaroiotten 
<i^AryfMw) von  den Neuropteren  oder NetzflUglern ( Ohrenwnnn, 
.Sobabe  (ßiaUm%  MaolwnrbgriUe  (ßhiU0taipa\  ileimcben  iAoheta) 
«ad  ain^e  Heuacbrtckenarten  von  den:  Ortboptareti  oder  Grad- 
fifigl^rb;  PenUUomoyLygasus,  Bf^drometra^ N^m^  N^anetüttf 
'€!erdapisj  einige  BlattÜäse  (AphU)  nebst  einem  inr>iiiid.eiBeni  aua- 
iiidiafAem  Coccus  (C.  Clacls)  von  den  Hemipteren  oder  ilii  1  bf iüg^ 
le TB  bieten  aicb  überall  ab  wicblige  Repräaailanlen  dar.  Die  0r4- 
ming  der  Aptera  oder  Flügellosen:  katm  dian,  wenn  man  gerade  will 
<wie  z.  B*  auch  noch  ia  dem  verbreiteten  Wiegmann'schen  Handbuch 
dar  Zoologie  geschehen  ist),  beibehalten.  Hievoii  genügt  der  Zucker- 
gaai<£^'jiiui),  der  »Springschwanz  (Polfura),  Floh,  Lauid,  Jnlustmd 
SGolo|[)endra.  Dann  geht  man  auf  die  Arachniden  über,  wo  an  dem 
DöthigeD  Materiale ,  das  in  einigen  Spinnen ,  dem  Bücheilscorpion 
<Cbal^er),  Weberknecht  (PAafofi|r<ii«»),  der  Zecke  ilwodes)^  Kase- 
mid  Ackermilbe  besteht,  nirgends  Mangel  ist.  Die  Fresswerkzeuge 
können  nur  hie  und  da  in  Betracht  genommen  werden,  z.B.  bei 
einigen  Kafem,  Schmetterlingen,  grossen  Wanzen,  dagegen  bieten 
sich   die  FUgel  als  vortreffliches  Ordnungskennzeicben  dar.    Die 
kunstlicheo  Wohnungen  und  Producte  der  bisecten,  wie  Gallen,  Häl- 
sen, sogenannte  Nester,  Gespinnste  etc.  müssen  überall  gehörige 
Berückuchtigung  finden,  und  die  wichtigsten  typischen  gezeigt  wer- 
den. Die  Versuchung,  zu  viel  zu  geben ,  ist  in  dieser  Classe  gross. 
Die  Auswahl  muss  daher  mit  Bedacht  geschehen,  und  das  Vorkom- 
men in  der  Umgegend  besonders  berücksichtiget  werden ,  so  wie 
bei  der  Botanik  wo  auch  die  gemeinsten  Gartenpflanzen  Beachtung 
verdienen.  Von  £xolen  wird  nur  sehr  weniges  erwähnt.  Die  R  i  n- 
gelwurmer  sind  von  geringem  Belange.  Regenwurm  und  Blutegel 
genügen  zur  äusseren  Betrachtung;  eben  so  von  denBntozoen 
etwa  Spul-  und  Bandwurm.   Aus  den  Mollusken  genögt,  die 
Conchylien  ausgenommen ,  eine  Abbildung  vim  Octopus  und  Nauti- 
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408.  Diese  mOssen  aber  doch  etwas  stärker  vertMen  werdai..Ittbai 
•unserer  Waldsdinecke  {Arian)^  Ackerschnecke  iidmutx  ägrmlUU 
-Siimpfschnecke  (PülwUnä),  verdienen  aodh  Booh  die  PotmOmr 
sohnecke  (jCyprma  —  mehrere  Arten  ziiiDosen,C.  «Mta^tfalBCieli^ 
BmUiOUy  PlanorbU  und  LüMnmm  in  anserea  Stepfea  Berflchskh- 
Mgung,  80  wie  von  Muscheln  die  Ausler,  die  PilgeEQluaoM  (Ap- 
-ten)^  die  Teichmuschel  (ilnoiton/«),  die  Malenniiseh^(l7ffiäi0)^daü 
MytUu$^  Cardium  und  PhöloB.  Von  den  Raiiiaien  .geiifi|^äl 
E&hirna  und  eAüÄMterSäs.  Akalephen  werden  aar  ermilint,fH 
Polypen  einige  Corallenstöcke,  besonders  die  SdetcOEttlfe:  geüq;!, 
die  Infvsorien  ebenfalls  nur  erwähnt,  und^igia.iin  Bildego- 
«Agiy  «osser  man  hat  ein  Mikroskop,  wo  mav  den  ffioden  dai 
unerhörte  Schauspiel  auf  eine  Stunde  darbieten  kann.  Uob^riiaifl 
ist  bei  den  Thieren  von  den  Imecten  airwirts  wenig  mehr  dtf 
Betrachtung  der  Schuler  zugan^ch,  als  das  Gesamnitbild,  ^^4m 
'allein  hinzuweisen  ist ,  da  die  Organe  schon  zu  abweidieBd  fi» 
staltet  und  so  zu  sagen  zu  wenig  ausgearheitet  sind,  die  Schwie- 
rigkeiten daher  sehr  gross  werden.  VorortheOe  gib!  es  bee^kAis 
bei  den  Insecten  viele  und  oft  ii^  das  Leben  wichtige  31^  beeil' 
ttigen.  An  Excursionen  darf  es  im  entomologischen  vrie  im  Maa^ 
machen  Semester  aus  schon  erwähnten  Gründen  ja  nicht  feUen. 

Nach  meinem  Vorschlage  kommen  nnn  die  fibrigen  Wifbtf- 
thiere,  Vögel,  Fische  und  Amphibien.  Dass  die  Vögel  hier  die 
Hauptrolle  spielen,  versteht  sich  von  selbst,  schon  deshalb,  weil 
•sie  die  Jugend  vorzuglich  ansprechen.  Die  stummen ,  alnpidcB  ia 
der  Tiefe  der  Fluten  verborgenen  Fische  ziehen  wenig  an,  etwas 
mehr  noch  die  Amphibien ,  die  aber  meist  nur  dnrch  Poreht  «mI 
'Abscheu  interessiren ,  aber  die  Vögei  sind  aller  Welt  Lieblinge. 
Nestbau ,  Gesang ,  Zug ,  Mauser  u.  s.  w.  interessiren  vieMMb ,  der 
bemerbeaswierthen  Artea  gibt  es  viele  ^  die  Beziehungen  zo  anderen 
Classen  und  Reichen  und  dadurch  unasittelbar  zum  Menschen  sind 
zdilreich.  Auch  hier  lauft  man  leicht  Gefahr  zu  viel  zu  thun  «nd 
dun  Schüler  zu  überladen.  Schnabel«,  Fusfr*  und  FIAgelba«  netat 
der  EntwickeUing  der  Jangen  liefern  die  Bintheiiungsgrüadew  Leidrr 
.sind  diese  Kennzeichen  so  wenig  scharf  und  prägnant, -dass  sie  seRm 
bei  Fachmännern  der  Gegenstand  beständigen  Streites  sind.  Dit  «ei- 
sten streng  wissenschaftlichen  Kennzeichen  sind ,  wie  bei  anderes 
Classen»  «0  auch  beaonders  hier  nicht  passend  md  tawgBch  fltardsa 
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<TnUV|^;fmiiiEisia8ten ,  dodi  sind  8ie  manchiiMi)  hiebt  sa^ Angehen  und 
«ucb  brauchbar.  Einige  der  duflfBIUgstan  Formen  der  hier  beruften 
Dlrgaiie,  wie  z.  R  der  hakige  Schnabel  der  Raubvögel,  die  Seh  wiinm^ 
-fÜBecy  Wadbeine,  KleUerrOtsse  etc.  eind  indess  doch  klar  genagt 
UM  den  Schüler  darauf  hinweisen  ia  kdnnen.  Zumeist  muas  ^nmn 
Mk  jedodi  an'«  Gefieder  halten.    Bei  den  Vögeln  wSre  ImAli^soii^ 
dwBwflMClienewerth^  daes  wenigstens  eim'ge  HauptreprhciMitakiteii 
adfigeslopft  vorhanden  wfiren,  oder  dass  der  Lehrer^  #0' er  krninj 
einen  todten  Vogel  mit  in  die  Schule  bringt,    wozu  siidi  inMief 
db'iKler  das  andere  Mal  Gelegenheil  findet.  Werhe^- in- Aneti'gute 
Md-^ireue  Abbildungen  von  Vögeln  sich  vörfinkfen,  eind  öhkn^ 
dnin  wenig  -oder  gar  nicht  billiger,  als  eine  mäfsige  AMsahl  wirk^ 
Uelieri  Thiere.    Nester  dürften  selten  in  natura  zu  Gebole  stehen^ 
aburfiabgiebiidet  müssen  einige  gezeigt  werdlsn;    aueh  eroige  Eier 
mAsseri  vorkommen.  Den  Gesang  oder  Ruf,  ein  vortreflniches  Kehn-^ 
ttiehia,  nachzuahmen,  vertragt  sich  leider  schwer  mit  der  ffus-^ 
kanifti  Wiirde  des  Lehrer^,  auch' wenn  er  zu  Aliig  die  Fertigkeit 
imimt.  Auf  Excursionen  kann  er  darauf  aufmerksam  machen  und 
«i  'den  eFschallenden  Torfen  den  Vogel  nennen  und  beschreiben, 
wozii ''freilich   zweierlei  gehört,    einmal  dass  der  Lehrer' diese 
■icbt  häufige  Kenntniss  besitzt,  und  zweitens,    dass  man  gerade 
TÖm  Zufall  begünstigt  urfi^d^  auf  den  Vogel  zu  stossen.  Da  indes^ 
tM  8»  Üele  Vögel ,  mit  Ausschluss  weniger  Familien  y  in  Kafigeii 
gehalten  werden,  so  findet  sich  häufige  Gelegenheit  für  den  Sctiü^ 
li^iCkstüit,  Gesang  und  Sftten  zu  beobachten^  worauf  man  ihn 
aber 'besonden  aufmerk^nÄ>  machen  muss.     Bei  dieser  Clas^e'lsi 
besbndere  Veranlassung, 'zu  thiih;  was  man  äb^rall  ^11,' itfimlibii-: 
'dm  Knsibeii  Milde  und  Menschlichkeit  gegen  Thiere  lehren,  und  ihili 
einprageai,  wie  das  kleinste  und  unscheinbarste  Wesen  lebeii'so'j^rft 
■Göltet  4!eschöpf  ist,  als  er  selbst,  und  wie  es  gleich  ihm  physi- 
scliem  und  psychischem  Schmerze  zugänglich  sei  Kinder  sind  oR 
•grausam,  aber  zumeist  nur  aus  Gedankenlosigkeit,  also  namentlich 
4ia,  wo   das   stumme   Westen  kein   verständliches  Zeichen  seines 
Schmerzes  von  sich  geben  kann.    Die  Schule  kann  da  mehr  wnr- 
-ken ,  als  alle  Vereine  gegen'  Thierquälerei.    Auch  bei  der  Botanik 
IranB'man  das  Kind  lehren,   die  Natur  achten  und  heilig  halten, 
und   nichts   muthwillig  sciiiänden  und  zerstören.     Das  Capitel  des 
iNutzens  qod  Schadens'  ist  hier  sehr  wichtig.    Unter  'allen*  im  nii- 
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fesähmfen  Ziulande  Idienden  Thieren  and  itbeo  des  iMeclai  ik 
Vögel ,  durch  ihre  enge  Beziehung  zu  diesen  und  simi  PflaaBOh 
reiche,  die  wichtigsten.  Die  al] er nri eisten  sind  iws  oiftldbarsehr 
näizlich  (oder  wenigstens  durchaus  nicht  schadUch);  fiir  die  m- 
lea  hierüber  bestehenden  von  den  dienaUgen  Jagdgeaatwa  gtaihr- 
tea  oder  vom  blinden  Eigenaotz  aateratütztca  yomrlhcfle  mtasa 
Feldr  and  Forstwirthschaft  mancher  G^;endeft  hart  bialea ,  Aach 
hier  wird  eindringliche  Belehrung  mehr  Butzea,  ab  wok^gfBMiali 
Yerordntmgen,  die  nirgends  Gehör  finden. 

Bei  den  Amphibien  sind  die  ftusseren  Kennzeichen  giick- 
licherwrise  sehr  auffällig.  Nichts  charakterisirt  sich  leichter^  ab  dii 
vier  Ordnungen  dieser  Classe.  Wenige  Repräsentanten  reichen  hiiy 
da  unsere  Fauna,  selbst  wenn  wir  ganz  Europa  mit etobegiaÜM, 
so  arm  ist;  und  diese  wenigen  Repräsentaatea  sind  leiclil  ra  ha- 
beq,  von  Exoten  genügt  hier  die  Erwdhnuag  von  einer  CMkr  4m 
anderen  giftigen  Schlange,  von  den  Riesenschlangen ,  greawa 
Schildkröten  und  Crocodilen.  Dagegen  graaiirt  hier  das  Ynrnrthii 
in  vollem  Mabe.  Alles  und  jedes ,  was  zu  dies«  (Saaae  gehM^ 
ist  giftig !  Diess  muss  bekämpft  werden,  aber  dem  Schüler  adM 
aus  praktischen  Rücksichten,  unsere  eine  oder  einige  wirkfich  git 
tige  Schlaagen  genauestens  gezeigt  und  auch  das  nöthigate  iber 
das  Verhalten  beim  Schlangenbiss  eingeprägt  werden.  Oiesa  iit 
besonders  wichtig  für  die,  welche  aus  dem  Untorgymiiaaiaai  aaa- 
treten. 

Die  Fische  bieten  wieder  in  der  Beschreibung  BMOche 
Schwierigkeiten ,  allein  die  kleine  Zahl  der  einheimischen ,  eo  wie 
überhaupt  für  den  Unterricht  wichtigen  hilft  aus  der  V^legenhiiL 
Die  wichtigsten  Organe  sind  leicht  am  Leben  denoastrirt;  flS 
dem  Vorweisen  auch  der  wenigen  gemeinen  Arten  wird  ea  oft 
schwer  halten.  Allein  diess  hat  wenig  zu  bedeuten,  daAbbfldungfa 
hier  leicht  genügen,  und  auch  die  wenigen  im  Leben  una  begeg- 
nenden Arten,  in  jeder  Gegend,  wo  sie  bäoGger  vorkommen,  ge- 
meiniglich unter  weit  verbreiteten  Trivialnamen  wohl  bekanat 
sind.  Daher  diese  hier  besonders  angeführt  werden  müssen. 

Es  bleibt  nun  noch  die  Mineralogie  übrig.  Diese  ist  der* 
jenige  Tbeil  der  Naturgeschichte,  mit  dem  auf  dem  Untergyah 
nasium  am  wenigsten  anzufangen  ist.  Weder  chemische  noch  kry- 
siallographische  Kennzeichen  können  hier  in  Ansprach  genoauM 
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werden,  die  Schmeckbarkeii  (Löslichkeii  in  Waeser),  Brennbtiiwil 
and  das  Dasein  von  Krystallen  überhaupt  ausgenommen,  bei  de- 
nen nicht  mehr  erwähnt  werden  kann,  als  dass  sie  nach  festett 
Regeln  gebildet  sind.  Das  specifische  Gewicht  betreflfend,  kann 
man  in  einigen  Fällen  höchstens  auf  die  ganz  auffalligen ,  durch 
das  Gef&hl  unmittelbar  wahrnehmbaren  Unterschiede  eingehen^  ob- 
wohl sich  die  Sache  selbst  den  Knaben  allenralls  begreiflich  machen 
läset  Die  Hirte  mag  man  nach  der  alten  Methode  durch  Glas  ritzen, 
Flinken  geben,  vom  Ifesser  und  dem  Fingernagel  gerizt  werden  aus- 
dröcken.  Die  auffälligsten  Glanz-  und  Farbenerscheinongen ,  nebst 
der  rohesten  Auffassung  von  Bruch  und  Structur  —  alles  ohne  Ge- 
nauigkeit und  Details  — ^  sind  so  ziemlich  alles,  was  unmittelbar 
und  leicht'  zugänglich  ist.  Selbst  beobachten  und  untersuchen  kann 
der  Schüler  äusserst  wenig.  Man  muss  sich  so  ziemlich  damit  be- 
gnügen, die  aUerwichtigsten  Mineralien  und  einige  wenige  Gesteine, 
besonders  der  Umgebung,  vorzuzeigen  und  dazu  Namen  und  Ge- 
brauch anzuführen ,  und  diess  zur  Einprägung  in  das  Gedächtniss 
einige  Male  zu  wiederholen,  so  sehr  die  technische  Wichtigkeit  vieler 
Prodacte  dieses  Reiches  zu  mehrerem  auffordert.  Bei  einer  so  be- 
schränkten  Auffassung  der  Kennzeichen  ist  von  beiden  Zwecken  der 
Naturgeschichte  von  formeller  Bildung  und  realer  Kenntniss  hier 
nicht  viel  zu  erreichen.  Man  muss  auf  das  geringste  sich  reduciren, 
um  nicht  bei  mehrerem  unverständlich  und  daher  langweilig  und 
abschreckend  zu  werden.  An  Sammellust  fehlt  dabei  es  bei  vielen 
Schülern  nicht ,  doch  geht  sehr  selten  einer  weiter,  als  zum  Zusam- 
menschleppen einiger  glänzender  und  schön  gefärbter  Stücklein,  die 
bald  alles  weitere  Interesse  für  ihn  verlieren,  da  ihm  ein  weiteres 
selbständiges  Vordringen  im  Wissen  fast  unmöglich  wird ,  und  die 
Leblosigkeit  nicht  lange  anzieht  Ich  selbst  kann  als  Beispiel  dienen. 
Von  aussen  angeregt,  fieng  ich  an  Mineralien  zu  sammeln,  und 
acquirirte  durch  Geschenke,  die  man  eigentlich  nicht  mir,  sondern 
meinen  Eltern  machte,  manches  wirklich  werth volle  und  schöne 
bunte,  flimmernde  Stück,  wie  es  wohl  sehr  selten  in  eines  Knaben  Be- 
sitz kommt ,  aber  das  half  wenig ;  stumm  und  unverständlich  lagen 
die  Dinge  vor  mir,  obwohl  ich  zu  allen  die  Namen  wusste  und  so- 
gar ihre  Gewinnung  und  Aufbereitung  in  Berg-  und  Hüttenwerken 
zu  sehen  bekam,  und  trotz  allen  Aneiferns  verliess  ich  meine  Minera- 
lien  nach  wenig  Jahren,  und  wandte  nuch  zunächst  zu  den  FflanzeUf 
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bb^eohl  816  mir  mehr  Mühe  naciiteai,  ondineaie  LiuHaiti  Sammtli 
ond  Be«ilzen  viel  weniger  beMedigl  wurde»  Spflter-gipg  ich  end* 
iich  auf  die  Thiere  über.  ' 

Olmüts,  im  April  1851. 

Dr.  IL  H.  Schmidl. 

(Der  Schluss  folgt  im  nächsten-  Hefte.) 


Gedanken  über  die  devtaeken  Aufsitse. 

Das  Gewicht  der  Aurgabe ,  die  auf  den  ScbiiHem  des  Läh 
rers  dter  decilscben  Sprache,  besonders  am  Obergymnasium,  mhl^ 
besteht  nicht  zum  geringsten  Theile  in  den  schriftlichen  Arbeiten. 
Haben  die  schrifHichen   Arbeiten  in  fremden  Sprachen  slilistiaclie 
Fertigkeit  im  engeren  Sinne  zum  Hauptaugenmerke,  ao  bezwecken 
jene  auch  Denk-   und  Redefertigkeit  odef  die  Kunst  des  liWtB  ni 
heiteret  Bedeutung.    Der  Schüler  des  Obergymhasiama  soR  ncH 
erM  correcf  schreiben  lernen;  dieses  Bedürfnisa  ist  derÜMpIsache 
nach  bereits  durch  das  Untergymnasium  befriedigt:    die  AtAÜin 
ift  der  Muttersprache  sollen  ihn  dahin  fuhren,  dass  er,    ohne  fä 
hngen  Stunden  das  magere  Feld  einer  unfruchtbaren  Theorie  zn 
durchpflögeU;  über  jedes  Thema,  das  innerhalb  des  Kreises  seiner 
Gedanken   und  Empfindungen  liegt,   dem  Inhalt  und   der   Form 
nach   entsprechend   sich   äussere.    Dadurch  ist  dem   Lehrer  ein 
weites  und  schönes  Feld  eröffnet,   ein  PeM,    das  eÄier  kundigen 
und  liebevollen  Leitung  manche  Schätze  rerspricht,   aber  auch 
tin  Feld,   dessen  Cultur  Zeil   und  Mühe  beständig  in  Anspruch 
nimmt  Die  Schwierigkeit  dieser  Aufgabe  liegt  nicht  bloss  in  dem 
Umfange,   in  welchem  sie  so  vitale  Kräfte  des  Menschen  bei  Leh- 
rer  und  Schüler  beschäftigt,   sie  liegt  auch  darin,  dass  sich  kein 
bestimmter  Weg  Schritt  für  Schritt  vorzeichnen  lässt ;    wenn  ir* 
gendwo,  ist  hier  die  Persönfichkeit  des  Lehrers  mafsgebend.  Es 
fehlt  zwar  nicht  an  Theorieen  des  Stils,  aber  eben  die  zweck- 
inäfsige  Anwendung  derselben  ist  das  Geheimniss,    das  sich  nicht 
mtttheilen  und  ablernen,   das  sich  nur  ablauschen  lässt  von  dem, 
welcher  lauschen  kann  und  will.    Es  gibt  auch  praktische  Anlei- 
iungen,  Aufgabensammlungen,  die  aber,  wenn  sie  anders  Werth 
haben,  nur  denjenigen  Lehrern  Nutzen  schaffen,  welche  eben  so 
gut  als  die  Verfasser  derselben  es  verstehen,  sich  in  ihre  Sckfl- 
iDüchte  ich  sagen,  zu  versenkoi.  Freilich  dürfte  ^  schtiMIt) 
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ab  hielte  ich  mtt  dem  ges^gtea  den  Andeatungea,  die  ich  üb^ 
den  Traglichen  Gegenstand  geben  will,  im  voraus  die  Leichenrede; 
doch  sie  siad  weder  blasse  Theorie,  noch  das,  was  man  gewöhnlich 
praktische  Anleitungen  nennt:  sie  sind  nur  Bemerkungen,  die  ich; 
niir  in  meiner  kleinen  Sphäre  gesammelt  hahe,  Bemerkungen,^  zu 
denen  ich  auf  dem  dornenvollen  Wege  der  eigenen  Erfahrungy 
■aachmal  erst  —  ich  scheue  nicht  vor  dem  Gestandnisse  zurück; 
•>^.auf  Um*  und  Abwegen  gelangt  bin.  Sind  sie  auch  nicht  über  \ 
raackeody  habeu  sie  doch  ein^  für  sich:  sie  sind  auf  dem  Boden 
der  Schule  erwachsen.  Sie  beziehen : sich  auf  die  Wahl  der 
Th^emate,  auf  die  vorlaufige, Bespi^ecbung  d^r^elbeu,  auf 
C^frreotor  und.  KriMk, 

.;.'.  tWena  es  um  die  Wahl  der.; Themata. sich  handelt,  wirdi 
mit^lllichl  der  leitende.  Grundsatz  aufgesteHt :  4er  Lehrer  wähle 
dm  Tbema^das  innerhalb  des  geistigen  Gesichtskreises  4^t  Schü 
1er  Hegt.  So  wahr  es  ist,  dass  .our  dasjenige  Thema  angemesseu 
sei.,  das  innerhalb  dieses  Kreises  sich  bewegt,  so  wahr  ist  ea 
aHch^  dass  es  oft  schwer  sei,  diesen  Grundsatz  in  jedem  concreteo, 
Fsrile  richtig  anzuwenden;  denn  nicht  immer  wird  es  auf  den 
erstell  Blick  klar,  wie  weit  die  geistige  Reife  der  Schüler  gediehen 
aat;  Ich  will  daher  obigen  Satz  nur  mehr  im  besonderen  aus«', 
diäckeH;  wenn  ich  sage:  das  Thema  liege  innerhalb  des  Kreises 
Aeasen»  was  der  Schuler  selbst  erlebt  und  erfahren,  gedacht  und. 
gefiUl,  oder  was  er,  bei  geschickter  Behandking  der  Leetüre,  andere  i^ 
nacberleU  und  nachempfunden  hat.  Mit  anderen  Worten:  diejenigea 
Themate  sind  am  angemessensten,  welche  so  viel  als  möglich  aus  dem 
Lebea  und  der  Leetüre  der  Jugend  genouunen  werden.  Ich  glaube 
IMObto  za  wageo,  wenn  ich  behaupte^  dass  eine  solche  Wahl  mancherlei 
YeMriheila.  schaffe.  Die  Unmittelbarkeit,  die  geistige  jf rische,  welche 
id  diesem  FaUe  aus  den  Aufsätzen  der  meisten  Schüler ,  mehr 
oder  wem'ger,  weht,  ist  schon  au  sich  erquickend,  wie  alles  Le* 
ben  es  ist.  Ihre  geistigen  Kräfte,  auf  eine  naturgemäCse  Art  an- 
geregt, werden  mit  Lust  in  diesem  Kreise  wirken  und  schaffen, 
und  der  Lust  geht  ja  auch  der  Erfolg  auf  dem  Fusse  nach.  Ja, 
dia  woblthäiige  Wirkung  wird  hinaus  über  die  Schule  —  in's 
Leken  rächen:  solche  Jünglinge  werden,  auch  als  Männer,  von 
farhtoeer  Fiachheii  sich  bewahren,  die  nur  zu  oft  daraus  ansteht^ 
dM  junge  lieate  geoolhigt  werdevi  ein  langes  und  breites  über 
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fcicdarcfc  üt  »iliigfilif  Eß/twkMtmg  ia 
tßdn  Hi  gifcmt?  Der  Lekcr  wihle  abo 
Geh  «M  doi  Erlefwmieii  fcfacr  Schikr:  g4 
bea  ja  alle  geaMiB ;  es  ainarf  aach  aeftca  d 
tcfcicd,  obK  diese«  oder  jeac«  Erdfai»  aa 
steÜBBg  der  Jagend  bb  «o  aiefa'  zaaagt,  ab 
eiae  VeraBttelaBg  zwifchcfl  Lcbea  aad  Schale  fciiiiifcifiiil  wM 
Er  lasse  die  Schäler  das  aaeodüch  anaaigfidtige  Lebca  dv  St» 
lar  ia  seinen  Terschiedenea  Aenssemagen  htabafhita 
sea^  gewöhne  sie  tot  altem  ihrea  BKck  aaf  das  Ifahrürgiade 
Unscheinbare  zo  richten,  aaf  das,  woraa  aaljprhlaseaer  Diakrti 
dem  nnr  das  Ferne  und  Massenhafte  behagt,  so  oft  in  alaaffcr 
Ahnnngslongfceit  rorüber  geht.  Der  Schiler  ierae  die  Sprache 
rerslehen ,  die  seine  heimattiche n  Thiler  wA  ihrea  BloBMa 
Kraulern  reden^  ond  beobachte  «och  die  PbysiogBOBiie  das 
gen  Sandkornes.  Je  besonderer  das  Thema  ist,  desto 
ner  ist  es.  Dabei  bäte  sich  aber  der  Lehrer,  zo  sehr  aaf 
oder  fühlende  Natorbetrachtung  zo  dringen.  Phantasie  woä  Ge- 
niüth  sind  bei  den  Schalem  einer  Ciasse,  nach  LebeBstafe  aai 
Indiridnalüat ,  za  ongleich  entwickelt,  als  dass  maa,  auch  aar 
annäherungsweise,  diejemge  Gleichmütigkeit  annehaiea  dOrfla,  die 
doch  eine  Schotaufgabe  Toraassetzl.  Wird  daher  eiae  solche  An- 
schauung der  Natur  erzwungen,  so  wuchern  Sentiaientalitit  aad 
mit  ihr  geistiges  Vornehniihnn  und  Gefuhlsheachelei  fippig  aaf^ 
und  entziehen^  wie  neiditiche  Schlingpflanzen,  dem  jugendlichen 
Geiste  den  Nahrungssaft  gesunder  Bildung.  Der  Schüler  lenia  nur 
das  frisch  und  wann  auffassen,  was  vor  seine  eigenen  leibKchsil 
Sinne  gekommen,  lerne  beobachten^  rergieichen  und  untaracheideBy 
lerne  auch   im  Kleinen  das  Grosse  erkennen,  und  er  wird  bald 


Gedanken  über  die  deatocheD  AoliStie.  457 

das  Leben  der  Natur  mit  hellem .  und  innigem  Ange  b^trttehteo^ 
and  anter  der  wischeinbaren  Hülle  reichen  Sinn  ahaen  undtfindeai: 
ffiotias  mag  jeitermann  abndimen,  was  von  den  Aufgaben. tt 
hatten  sei,  welche  dem  Jüngling  anbefthlen,  bei  Belrachttmg  g^ 
wiMer  Naturgegenelande  oder  d^lei  Erscheinungen  ein  äohock 
GefUle  ausznschütleln.  Hat  er  sich  an  das  gewöhnt,  was  loh 
oben  bemerkt  habe ,  so  werden  die  in  diesen  Kreis  giehörigea 
Attftätze  ohne  künstliche  Wärmeleitoagen,  lebendig  uikd  vHaTm 
werden,  und  von  j^ner  anbefohlenen  Warme  ach  udteracheideB» 
wie  der  freie  muntere  Sonnenstrahl  von  der  dumpfen,  beengen* 
den  Zimneriutze.  Eben  so  wenig  aber  entsprechen  dem  Leben  der 
Jugend  solche  Aufsatze,  die  ganz  in  das  Reich  der  Reflexioii  sich 
rarückzieheil:  die  Jugend  will  einmal  das  frische,  wahrhaftig« 
Leben ^  und  scheut  vor  d^r  bleichen,  wesenlosen  Ahsträ<Hionr. zu-r 
rück.  Man  bringe  daher,'  wenn  ImiEin  THemate  dieser  Art  waUt, 
sie  wenigstens  mit  ihrem  Leben  oder  mit  -»dem  Natiirleben:  in:  Zu« 
sammenhang ,  und  gebe  selben  dadurch  die  Besonderheit,  die  al4 
lein  im  Stande  ist,  die  Jugend  zu  erregen  und  zu  fesseln.  Noch 
weniger  aber  bringe  ich  es  über  mein  Gewissen,  morallsirende 
Avfsätze  zu  billigen.  Es  ist  Thorheit ,  zu  wahneii,  dass  solche 
Au&ätze  der  WiUensrichtung  des  Jünglinges  forderlich  seien.  Mo^ 
nasche  Schönrednerei  und  Morah'tat  sind  nicht  identisch;  nur  ku 
oft  sitzt  demjenigen,  der  beständig  Moral  im  Munde  führt,  der 
Schalk  im  Herzen.  Der  Jüngling  würde  durch  solche  Aufsätze 
nacb«  und  nach  sich  die  Meinung  bilden ,  das  Wesen  der  Sittliche 
keit  bestehe  in  moralischen  Tiraden,  und  er  könnte  seiner  Pflichten 
sidi  entledigt-  glauben ,  wenn  er  in  wässerigem  Tone  darüber  ge^ 
schwätzt  hat  Wie  kann  man  überhaupt  der  Jugend  zumuthen,'  daiEls 
sie  Moral  prediget  das  hiesse  das  Wesen  der  Jugend  verkeuh 
Ben,  deren  schönster  Reiz  die  Unschuld  ist ,  die  darin  besteht, 
gut  zu  sdn,  ohne  «elbst  es.  zu  wissen.  Auch  poetische. Arbeiten 
passen  nach  meiner  Ueberzeugung  nicht  für  die  Schule.  Allerdings 
kann  der  Lehrer  bei  gewissen  Tbematen  aufmerksam  machen,  dass 
sie  mehr  als  andere  zur  poetischen  Darstellung  sich  eignen,  die 
Gründe  eotwickehfi,  und  andeuten,  welche  Gestaltung: dadn  atlck 
ain  dem  Stoffe  noch  vorgehen  müsste,  es  den  Schülern^  welche 
Lust  und  Liebe  haben,  freistellen,  auch  die  poetische  Bearbeitung 
SU  vemidieD;  über  weiter  sollte  in  dieser Hinsichl  iüeiBe: 
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gamkeit  in  der  Schale  auch  nicht  sich  entrebken.    Zar'  föea» 

z/iringen  ist  die  schrecklichster  der  geistigen  Tortareit.W«r:nrsi8t 

Mcbl  ans  seinen  Schuljahren  von  sich  oder  tob  tedeten^i  mü  wd« 

chem  Griien  man  den  IVofessor  das  poetiscU  TktmkjJUliM 

körtäv  wie  da  die  Mehnahl  der  Scbiler  wsder  anf: Inhalt: Botii 

anf  spracbgerechte  Rönn  achtete,   an  den  Worten^  ijdtellMNW 

weisa  Gott  aus  welchen  Grfioderi,  poetiach.  vorkaaiilBA^::bdg:flild 

Stthob ,   bis  sie  in  !  einen  holperigen,  poitbrAdei  Beonfeneler  dek 

sppflfngten^  der  Aetme  bei  anderen  Metren  nicht  m.  gMenken,  dit?f 

ser  .mü  jeder  Zeie  wiederkehrenden  Söhreekenf^i  die  lelbsl  dan/ 

mannhaftesten  Gyriinasiasten  mancfamal  nnr  YetttwaiAiiighrachtaal 

Poesieen,  die.  freiesien  Schöpfungen  des  Menscheogeiafes,  ^tikörtH 

aicM  im  die  Sphäre  von  fichiilaursitzetai   Btlras:  änderte  kirm^ 

einen  SdriUer,  an  dem  ONin  poeliseha  Bdgabong  wahrüoMnt;^- an-i 

anregen,  fortznleiteO;  das  wird  jeder  Lehrei'  thun,  der:  n^in  G€H 

Schaft  i  nicM  handwerksmifsfg  betreSit,  aber,  ausser  der  ScbokL 

Der  grossere  Zeitaufwand,  dessen  er  hiezu  benotUgel,  wird  ihm 

reichlich  ersetzt;  die  Poesie  ist  ja  eine  Fee,  und  weiss  ihra  Gith 

ner  zii  belohnen. 

Ausser  dem  Leben  der  Jugeiid  steht  dem  Lehrer  zur  WsM 

seiner  Tbemate  iauch  die  Lectfire  derselben  oflbn ;  er  greife  Mt 

mit  prüfender  Hand  hinein ,   und  mancher  iglockltoha  Fang'  wM 

den  gäwandlen  Sucher  erfreuen,    bl  die  Leetüre  ron  dem'Ldirsr 

so  behandelt  worden,  dasis  der  Schfiler  selbe  sich  geisllg  aiigedignül 

bat,  dass  sie  glek^sam  in  sein  Fleisch  und  Blut  öbörgegdngen'istt 

so  ist  sie  ja  auch  sein  Erlebaiss,  und  die  in  ihr  enthaltend  CMiari 

ken  und  Empfindungen  sind  die  seinigen  geworden.  Vor  allan  vrittA 

dar  Lehrer ,  wenn  er  die  Lecture  zu  diesem  Zwecke  baaKitily  die 

daifsche  beröckslchtig^n,  nicht  etwa,  um  ihr  vor  dein. Schfileri  eine. 

Art  Adelsbrief  auszustellen ,  sondern  aus  dem  einftachan :  firundci^ 

weil  nichts  so  hell  erkannt  und  innig  gefäUt  wird  als  das  Mmisdiei 

Ovid's: 

neseiOy  qua  natak  ioktm  duieedine  ametn    . 
ducU ^  — » 

gilt  nicht  bloss  von  den  heimatlichen  Gefilden,  sondern  anch  von  dar 

IMoatlichen  Literatur.  Weichereiche  Wahl  erachliesst  sich  abariMicIi 

dem  gewandten  Lehrer  in  ihren  Zanbergartenl  Ich  nahiid  nur  daS 

tfibehuigiciilieA  sar  Jbnd^.auoh  deshalb^ um  die finjmnriMiCfft  m 
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Vr^erfegeii ,  '^dle  itibii  g^gen  die  mütelhödMenUtebe  LedAm  iNMk  dei 
Seite  vorbringt ,  Mas  sie  auf  die  «ehriflBefcen  Arbäleirf  der  SdUhls 
iQeM  80  anregend  wirice.  Diese  SSnwendangen^  auf  ihrredhtesilblfii 
zmraekgef&brt,  beectarAken  sich  darauf^  dass .  die  fragliche  LectSre 
den  Stil  im  engeren  länne  nicht  4o  bilde  ^  als  die  uneeret  neueren 
Meisterwerke.  Aber  meines  Eracbtens  bleibt  selbst  der  SQl  im  erigeren 
SlAhe  nichi  ohne  günstige  Anregungen.  Die  grössere  Siiinlidkeil, 
die  h^  DürcUichtigkeit  des  >  Ansdruckeä ,  deren  die  deutsche 
Sprache  in  jenen  Zelten  genoss,' wirkt  wohShäÜg  auf  den  Stil  ztf» 
i^M[/  und  Oösst  ihm  frischeres  Leben  ein.  Es  verhält. sich jlüinil 
def  Schriftsprache  wie  mit  der  Kunstpoesie.  Soll  sie  nicht  gan^  eN 
eiittte»^  so  mass  sie  eins  dem  lebendigen  Borne  der  Velksq^che 
acftöpTeo«  Aber  eine  tMUti  edle  ¥ölksspr^die  tönt  uns'  aUä  dtei 
Ifjhekingenliede  entgegen^  und  eben!.aiisbrVolksdiaIekt:i6l:es^.  der 
noch  unter  rilen  das^  meiste  aus:  dieser  surückbehalten  hai  So 
iHihnt  die'  Lectöre  4e8'  Nib^Iungenüedts  die/Yermittelukig  an  zvnt- 
BtÜm  der  hoch  g^bihletett  vergeistigten  Schrißsprache  und  zwit 
sehen  der  roheren  aber  sinnlich  kräftigen  Volkssprache.  Wirkt  die 
genamits  Lectire  schon  auf  die  Bildung  des  Stiles  im  engeren  Sinnt, 
waägstens-  in  einer  Hinsicht ,  f&rderlich  ein ,  so  lässt  sich  diess  um 
so  mehr  von  i&rem  Binfluss  auf  die  geistige  Bildung  im  allgemeinen 
behaupten.  Ich  will  von  allem  anderen  schweigen,  auch  nicht  nach^ 
weisen^  wie  wohlthitig  schon  die  innere  Sicherheit  und  Ruhe,  die 
Innere  Befriedigtheit  wirke,  die  jenes  herriiebe; Lied  durchweht,  in 
einei<  Zeit  wirke^  die  har  zu  oft  zwischen  Leben,  Wisseo  und*  Glau^- 
henmiversöfanlk:ben  Zwiespalt  erblicken  lasst :  ick  will  nur  ^igeo, 
dass  nach  Am  frachtbare  und  zahlreiche  Themata  sieb  abgewinnen 
laesiK.  BekannftKch  sind  die  Charakterzeicknungen  desselben  krafk-* 
völlimd  Ie6ealig;  der  Lehrer  lasse  nur  von  de«  Schülern  diebedev«- 
f  enden  Reden  und  Handlungen  der  Hauptpersonen  bemerken,  die  den« 
eelben  au  Gmnde^iegeiiden  geistigen  Eigeatbumfiehkeiten  aufsuchei 
und  in  ein  lebendiges  Bild  zusammenstellen.  Solche  Arbeiten  sind 
M2iiehend  und  befruchtend.  Der  Schüler  freut  sich  selbst,  wenn 
ihm,  so  tu  eagen  unter  der  Hand ,  das  Bild  Hagen*s  inmier  gewal- 
tiger, immer  riesiger  anwachst,  und  in  das  mächtige  Gneiuen,  das 
der  schrecklfche  Mann-  um  sich  hüllt ,  nur  einzelne  Strahlen  einer 
eü^t  menschiicben,  vielleicht  edlen  PersönKcbkeil  erhellend  einfalMi. 
Ihuftsb  eMehd  Arbirite»  wird  femer  niehi  Mose  das  Veretäiidniss  der 
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Lectfire  wgiuzt  und  erhöht;  sie  leiten ,  was  sehr  widbtigiisl«  dap 
Sdiüler  auch  an,  dio  Erscheinungen  nicht  in  fliren  nerstreu^  oft 
widerstrebenden  Einzelheiten,  sondern  in  ihrer  einten  Totaülit-  f  «fr 
anfassen.  Oder  der  Schüler  versuche  daa  I^henansererfiroMarifr 
tigen  Vorfahren  von  einzelnen  Seiten  darzustellen ;  das  Nibehwgeiir 
lied  bietet  ihm  hiezu  Stoff  in  H&lle  und  Fälle:  deutsches  Leb^ 
im  Hittelaker  spiegelt  aus  ihm  glänzender  und  reiner .  entfe* 
gen,  als  aus  den  Schattenbildom  von  zdul  Geschichtswarfcea. 
Der  Lehrer  kann  auch  einzelne  Momente  der  Handlung  von  den 
Schülern  als  Stoffe  selbständiger  Erzählungen  benützen  lassen ,  aoir 
eher,  wie  etwa  der  Schüler  sie  geben  würde,  hätte  er  einen  jüngeren 
Genossen  oder  Bruder  zum  Zuhörer.  Auch  die  Vergleich^iDg  ge- 
schichtlicher und  sagenhafter  Persönlichfceiten,  die  Vergleichung  ein- 
zelner Scenen,  gewisser  Ideen  des  deutschen  Volksepos  mit  denen 
des  griechischen  liefern  Stoff  zu  anregenden  Aufgaben«  In  ähnlicheir 
Weise  lässt  auch  die  Leetüre  aus  den  fremden ,  besonders  aus  den 
alten  Sprachen  sich  benützen.  Die  Uias,  die  griechischen  Tragiker 
geben  dem. Lehrer  reiches  Materiaie  zu  Aufgaben.  Der  Schuld 
tritt  auch  erst  dann  in  das  volle,  geistige  Besitzrecht  des^  gdesenen 
ein,  wenn  er  damit  selbständig,  schöpferisch  walten. und schalteg 
kann.  Auch  die  Fächer  der  Naturkunde  stellen  dem  Lehrer  ihr  Auf- 
gaben-Contingent.  Der  Schuler  lasse  Naturgegenstände  und  Natur- 
erscheinungen,  besonders  heimische  und  unscheinbare,  selbst  ihr 
LebeA  erzählen :  er  gewinnt,  ausser  dem  ersten  und  nächsten  Zwecke 
auch  diese,  dass  er  Herr  seines  Wissens,  wird,  indem  er  es  in  jede 
beliebige  Form  zu  wandeln  versteht.  Ich  schliesse  diese  Andeutun- 
gen mit  der  wiederholten  Bemerkung,  dass  der  Lehrer  bei  der 
Wahl  seiner  Themate  der  Leetüre  und  dem  Unterrichtsstoffe  gehö- 
rige Rücksicht  widme.  Ich  wiederhole  es:  erst  dadurch,  dass  der 
Schüler  das  gelesene  und  gelernte  gleichsam  aus  sich  selbst  wieder 
erzeugt  und  in  freier  Form  zu  Tage  fördert,  wird  es  wahrhaft  sein, 
Geist  von  seinem  Geiste. 

Doch  mit  der  Wahl  des  Themata  ist  nur  der  eine  und  erste» 
wenn  auch  der  schwierigste  Theil  der  Aufgabe  des  Lehrers  abge- 
than.  Der  zweite  und  nächste  Schritt  zum  Ziele  ist  die  Becipre* 
chung  des  Themas  mit  den  Schülern.  Bei  dieser  Besprechung  meide 
der  Lehrer  zwei  Abwege :  die  Besprechung  gehe  nicht  so  weit)  d^ 
aia  eine  förmliche  Dispoeition  nach  Haupt-  und  flebfnpw^ten.l^^ei 
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tk  Mi 'ibei*  adch  nMit  im  ftOgfemem,  zn  lakönteck  gdMlten.  .fal 
^i^t^ti^  Pflile  wftrde'derSchaier  alles  selbslhätigen  Denkens  entwfthnt^ 
ovid  seine  geistige  Prodüction,  in  gemächlicher  Flauheit  grossgeiuA- 
gen^  würde  den  Stempel  geistiger  Armuth  unverholen  an  der  Stime 
tra|^^;  im  tweilen  dörfle  mancher  Aufsatz^  besonders  von  Seite 
sdfwacberbegabter  Schüler,  dai^Ziel  ganz  verfehlen.  Der  Lehrier 
gebe  «(aber  vor >aHem  das  Gruiidthem«,  den  Hauptinhalt  des  Aot 
aaizes  in  angeniessener  AusFührlichkeit  an.  Sollten- iä.  diesem  !Vor<- 
stellungeii  voriioriimen,  die  der  Mehrzahl  der  Zehnter  nicht  ganz 
deutlich  und  klar  Vorschweben  dürften^  so  erkläre,  er  sie  «üfg^ 
meinFassliche  WeM^  und  zwar  so ,  dass  er  die  Schüler  selttM^  die 
jrrigen  berichtigen ,  die  mangelhaften  ei^ganzen,  den  Inhalt  und  Um^ 
fobg  derselben  bestimmen  lasse.  '  Daran  wird  ki  :den  meisten  Falleli 
die '  Andeutung ,  aber  ancb  nicht  meftri  als  die  Aftdeutuüg,  sich 
reihen ,  wie  der  Schüler  den  todten  Stoff  haadhabeni  müsse,  um  ihm 
lebendigen  Inhalt  abzugewinnen.  Bei. schwierigen  Thematen  laste 
der  Lehrer  den  Gedankenstoff- an  analogen  entwickeln,  bt  dieäs  ge- 
schehen, so  sqU  der  Schüler  V  so  oft  die  Natur  des  Aufsatzes^ 
erfordert ,  in  die  Stimmung  versetzt  werden ,  die  den  ganzen  Aitf- 
aatz  durchdringen  soIK  Es  werde  in  Seinem  Inneren  der  Ton  angeh 
schlagen,  durch  den  in  so  hohem  Mafse  die  Form  der  Darstellung; 
bedingt  wird.  Dadurch  wird  der  Aufsalz  die  Lebendigkeil,  die 
Würde,  oder  die  gemessene  Einfachheit  erhalten,  durch  welche  sich 
in  jMem  einzelnen  Falle  Inhalt  und  Form  innig  durchdringen  udd 
ein  barmonisches  Ganzes  bilden.  Gehört  der.  Aufsatz  einer  neuen 
Stuart  an,  deren  äusserer  Organismus  schon  eine  bestimmte,  e^eu- 
thümliche  Gliederung  erheischt^  so  kann  der  Lehrer  mit  grossem 
Vortheil  auf  ein  Lesestück  im  Lesebuch  hinweisen  und  an  diesem 
zeigen,  was  er  verlange.  Diess  fördert  in  solchen  Fällen  iiehr^ 
ab  der  klare  Vortrag  ohne  concrete  Grundlage. 

Das  dritte,  was  der  Lehrer  zu  fhun  hat,  ist  die  Corx^ctur 
der  Aufgaben,  ein  Geschäft,  das  Zeit,  Geschick,  Und  ich  sage  atich 
—^  Liebe  fordert.  Will;  man  die  Aulsätze  so  corrigiren,'  dass  auch  die 
Correctur  zur  Bildung  der  Schüler  beiträgt ,  so  darf  maü  manche 
Stunde,  die  zur  Erholung  oder  zu  ehrenvoller  Mube  erwünscht 
wäre,  bei  dieser  Arbeit  zubringen.  Man  hat  auch  bei  der  Conrectdr 
alle  Geisteskräfte  gespannt  zu  erhalten^  nach  Theorie  und  Erfahrung 
zu  greifen ,  auf  die  verschieden/«ten  Dinge  zu  achten ,  um  alles  und 


MI  .CMmluni  vh»  die  dmiUehaD  hMUfn- 

jMes  rdderUfte  kerbutzufttUen  und  mF  «it«pr«ctoi4t  W^^  4i 
4oiöhfl0  sa  bezeicbneoL  Die  oflinalig^n  Tatutohimgeiy'idMieii  te 
Umr,  bei  aller  Umsichi  in  der  Wahl  and  Besptecbang  dea  Theipt*8 
'ausgesetzt  iat^  dürren  «eine  Liebe  und  Freude  nicht  lihineii:  unyar- 
^mandt  nuas  er  hinblicken  auf  «ein  achönea,  edlaa  ZuL  Wie  hat  er 
aber  die  Corrector  anzoateUen?  Er  lese  filr*a  erala  den  gansen  Aitf- 
iMä  einmal  durch,  mn,  nach  ticherer  Ud>eriegang,  daaTataWü 
<hruckea  gewiss  zu  werden,  der  den  Ken  aeinaa  UrthaSea  bOden 
nuas.  Der  Wirkung  des  ganzen  beWuadt , .  wild  er  aich  auch  in 
^r  Beuriheiluag  dee  einzelnen  laicbt^r  zdrecht  findeiL .  Die  einiel- 
nen  Correcturen  beziehe  er  aodann  auf  Inhatt,  ^AnordtauBg;  and  Dar* 
etellung.  Er  weise  an  ersterem  Unpassendes,  Sprünge  md  Lfickeiii 
(DürfkigiBeit  nach ;  er  aehe ,  ob  der  Faden  der  Gedanken  in  liohl- 
rVdller,  logischer  Folge  sich  fortapinnt ;  er  dringe  bei  lalzteref  ref^ 
suglich  auf  einen  klaren,  durchsicbligen  Stil,  der  die  reöhla 
'Mitte  halt  zwischen  kahler  Abstraction  und  rerworrener  Anhfafai^ 
-yon  Bildem.  Klarheit  iat  im  Stile  eben  ao  aöthig,  wie  im  LAea; 
'darum  prüfe  er  aireng  die  sogenannte  Mumige  Sprache ,  mft  der 
-Sie.  Jugend  s<>  leicht  sich  selbst  tauscht,  mit  der. sie  auch  ae 
^eidit  von  anderen  getauscht  wird;  ei'lsei  uanachaidbtig^  wem 
hinter  aolcher  Hülle  nur  Geistesarmuth  aich  verbürgt  Jünglinge^ 
'4ie  in  der  Schule  daran  gewöhnt  werden,  dieser  Sprache  nur 
dann  ihre  Geltung  za  lassen,  wenn  sie  der  naturgemabe  AuSdnicfc 
•eines  entsprechenden  Inneren  ist^  werden  auch  im  Leben. ufoht  ae 
ieioht  .von  blendenden  Phrasengeweben  berückt,  die  auf  der  Red- 
-ntEftübne  oder  im  geselligen  Zirkel  um  diejenigen  geschlungen 
!Wefdeq,  die  an  dem  äusseren  Scheine  kleben  blribea.'£r  gewöhne 
»nach  die  Schüler  an  einen  einfachen  Satzbau;  durch  nichta  wiid 
•iih  Deutschen  der  melodisch  auf- und  niederw*ogende  Rhythmus  der 
Rede  mehr  gestört,  als  durch  Perioden,  bei  denen,  wie  es  in  den  Xe^ 
nien  heissl  («die  Lacbesis  schlifl.''  Vortheilhaft  ist  es.anch^  wenn 
'Leiver,  deren  Blick  nicht  schon,  möchte  idi  sagen,  durch  laBge  Ei^ 
Miiiung  mit  den  Verstössen  wider  Wohllaut  und  Wohlkkng  tedraut 
ist,  Terdachtige  Stellen  laut  sich  vortesen.  Es  ist  ja  anerkannt,  worin 
der  Grund  liege ,  dass  selbst  gute  Schriftsteller  so  oft  wieder  jene 
Eigenschaften  einer  schönen  Darstellung  anstossen;  daria,  weil 
man  zu  oft  nur  mit  dem  Auge,  zu  selten  auch  mit  dem  Münde  liest 
Die  Gorrecturen  selbst  seien  weder  zu  weitachweiigf  .noch  durch 
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selben  angebend^;. danl  «tetScMUer^bejü  |;ule(ii  Wille«  Oin  nerbMr 
Sern  könne.  Am  Ende '  werde  der  AufsaU  nacb  seinen  jlaiifrtbezie- 
hangen i,f  naoh  seinen  Vorzügen  und  Schwachen,  kurz  dargestellt, 
und  darnach  das  Urtheil  geregelt. 

Bevor  der  Lehrer  den  Schülern  die  Arbeiten  zur  Verbesserung 
in  'dü^  Hand  gibt,  giihe  er  in  eine  all^eineihe  itr!  tik  dei^Mbeh  ein. 
Um  ' diese  fruchtbringender  zu  mächen,  bespreche  er  den  Aufsatz 
mm  AeueBund  zwar  äüsRihrlicHeF,  akitfas  ersle  Hal^  lasse  die 
rfichtMer^mter  seiner  Anleitung  den  inbiM  fatwäckeln,  eine  f%rm«- 
-^ehe  Bisposition  treffen^  und  i  bemerke  däiv  dit  wieseollicheD  FdbMr, 
fWeieke  ihin  -bei  4er  Correoittr  am  häoGgsten  anfstiessen.  h  dieser 
4ilhsicbt  erlcJoMert  es  den  DeberbliiA  ungeoieM , .  wem  er  sich 
J9Vfthrend  <ter  Gorrecturifie  Mängel,  jd  denen  die  Arbeiten  im  aD*- 
'gememen  leiden,  aof^eichnel^  und  Tor  der  Kritik  sich; daraus  ein 
-AM  der  Aufsitze  zusammenstetU.  Diess  ist  fasi  nothwendig,  wienh 
der  Lehrer 'Mir  Corredär,  4er  Anzahl  der  fieUder  oder  der  Oe- 
•eMfie  halber,  liagere  Zeit  ftpaucht,  oder  nicht  unmittelbar  riaehdeiw 
-iribeii  zur  Kritik  schreiten  kann.  Er  kainn  auch,  wenn  dieses  idtea 
-fMdhehen,  gelungene  Arbeiten  Aes^  Schüler  vorlesen,  und  über  eib^- 
«ehe  Mängel  andere  Schalet^  ihr  UrUwil  abgeben  lassen. 

^  ^Schlechte  Aufgaben  vorzulesen,  stimmt,  nicht  mit  meinen  Aii- 
•ilehen  überein;  kein  Schüler  kann,  daran 'etwas  lernen,  and  die;  Zeit, 
idn  der  Letnrer  zur  Verwendung  hat,  ist  zb  kostbar,  um  sie  au  Rei- 
Inhgaveraacben  zu  benutzen,  die,  abgesehen  von  allen  anderen^Rfiokr 
aibbtstty  8clion  dem  Erfolge  nach  ziemlich  zweifelhaft  sind; 
ii  -•  IMc  Aufgaben  in  der  Muttersprache,  lauf  diese  Weise  behaii- 
:deltr,  nehmen  zwar  Zeit  und  Mühe  des  Lehrers  in  Anspruch ,  aber 
fdia.  Zeit  ist  edd  verwendet  und  die  Mibe  ist  nicht  erfolglos»  Dem 
iLdirtr  der  dealschen,  Sprache  ist  mehr  als  jedem  anderen  Gelegen- 
'h^ÜijgdiOien^  den  jugendlichen  Gei^t  in  seinem  innersten  Leberiiti 
Manschen ;  und  «s  sind  doch  angenehme  Augenblicke,  wenn  man  die 
-BUlmäjfdiie  vor  kurzer  Frist  noch  in  sich  selbst  verborgen  lag,  leise 
laicb  ;öi&iien  und  >dani^,  wie  durch  lein  ;W^under,  ihre  Blätter  entfaltien 
'nibhL'  :Solche  Augenblicke  «r- und  welcher  Lehrer  hatte  sie  niebtlt^ 
«Ersetzen  reichiüoh  khge,  niiunter  erloilglose  Anstrengung.  Es  'ist  ihm 
iaucfa  durch  die  Aufgaben  Gelegenheit  geboten,  den  Jüngling  schon 
-InAzeitig  auf  die  Bahn .dfl&ächdnen,  Wahren  und.  Guten  zul  führen; 
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da  Blick  auf  dieses  Ziel  möge  seine  Tbiligliail,  wem  äe 
«ml  •  untorliegen  wiH,  urit  neaer  Kraft  dorchetröineri. 
-'-      Kremsmfinster,  im  Jänner  1861  • 

A.  Bftu'iBgftxiea. 


Ceber  einige  Partieen  des  Entwurfes  der  Orgaiiisaiif ii 

der  Gymnasien  und  Realschulen  in  Oesterreich. 

/  .  .  .   ; »  :  . 

Die  ^Keilschrift  tSr  die. Österreich.  Gynmasien^  bracble  swar 
^chon  mehrere  Beurtheihiogeli  dieser  so  wichtig  gewordeaeo  Schrill; 
doch  floss ,  so  viel  ich  weiss ,  fast  k^ine  aus  der  Feder  eines  öster- 
reichischen Schulmannes ,  obwohl  gerade  diese  das  nächste  Bechl, 
ja  geradezu  die  Pflicht  hätten ,  sie  einer  ernsten  Prüfling  zu  aaU»- 
ziehen.  Jedes  Land  hat  sein  Eigenlhümliches,  und  jede  Varbesserong 
muss  diesem  Rechnung  tragen,  wenn  sie  wurzehi  soll.  Unaeve 
Lehrkräfle,.  ja  unser. ganzes  Volk  hat,  theils  durch  die  Verachia* 
4enheit  der  Abstammung ,  theils  durch  die  Ereignisse .  der  ktateo 
-zwei.Jak*bunderte  eine  so  eigentbümliche,  so  tiefgreifende  Färbufg 
•ngenonühen:^  dass  man  sie  nicht  mit  einigen  Pinselstrichen  ne«  aa- 
streichen  kann ,  ohne  statt  der  gehofiten  Verschönerung  eiki  baa^ 
scheckiges .  Ftickwerk  zu  erhalten.  Eine  sorgfältigere  Btsachlang 
des  Terrains ,  ein  innigeres  Anschmiegen  des  neuen  Bauplanes  an 
.die. alten,  festgemauerten  und,  was  man  auch  sagen  mag,  aichl 
ganz  so  schlechten  Grundpfeiler  wäre  daher  auch  dann  zu  Empfehlen 
gewesen ,  wenn  der  Vt^ertb  des  Neubaues  in  allen  Partieen  sicher 
gestellt  wäre.  Dass  dieses  aber  nicht  der  Fall  sei ,  daiss  trotz  der 
Genialität,  die  dem  Organisations •  Entwürfe  nicht  abgesf^rochen 
werden  will ,  manche  der  darin  beantragten  Einrichtungen  nicht 
nur  nicht  besser ,  ja  geradezu  schlechter  sei,  als  die  altbestandenen, 
an  deren  Stelle  sie  tritt  ^  ist  die  Stimme  aller  aur  befreundeten 
iSchubnänner,  zu  denen  doch,  eint  bedeutende  Anzahl  der  ersten 
Capacitäten  des  Landes  gehört.  So.  z.  B.  galt  es  sonst  bei  una  ab 
halbes  Axiom ,  dass  der  Unterricht  in  der  Pliysik  den  in  der  Matha- 
matik  voraussetze,  und  die  Resultate  dieses  Systemes  haben  nie  la 
einer  Klage  Anlass  gegeben.  Niemand  begreift  daher ,  warum  der 
neue  Lehrplan  diese  Einrichtung  ohne  alle  Hotivirung  umstürzt, 
und  den  mathemalischen  Unterricht  mit  dem  physikalischen  parallel 
gehen  lässt.    Dass  man  anderwärts  hier  und  da  eine  solche  Yer- 
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lll«ilwg  trifft ,  ifit  kein  Kriteriam  ihrer  ProbebälUgkeit;  wm  für  sie 
«fnriob^  ist  «ins ig  der  Umstand^  iass  der  Schüler  die  mar 
tbematiecben  Lehrsiize  lieber  lernt  und  leichter  behalt ,  wena  er 
findet,  daes  sie  sofort  in  der  Physik  ihre  Anwendung  finden.  Wer 
wird  aber ,  um-  ein  so  leicht  ersetzbares  Reizmitlel  zu  gewinnen, 
uMiIslose  Uebelstände  heraufbeschwören,  ja  die  Erreichnng  des 
Lehrewedies  selbst  ernstlich  in  Frage  stellen !  Der  Organisations» 
Botwürf  bianfibt  sich  allerdings,  die  einzelnen  Capitel  bei  den  Wis- 
atiachaflen  so  au  ordnen,  dass  die  znm  Vortrage  kommenden  phy- 
aikaUsidien  Satze  die  nöUiigra  mathematischen  Vorkenntnisse  jedesmal 
sdiOB  im Besitae  der  Sqhuler  finden;  ja  er  hat  diese  Aufgabe  auch 
wirklich  halb  und  halb  gelöst;  ganz  aber  konnte  er  es  nioht ,  eben 
weil  es  anmöglich  ist.  Gesetzt  rorerst^  jemand  gäbe  sich  die  an- 
dankblire  Muhe  ^' seine  Feder  in's  GSngelband  aehmea  za  lassen, 
uod  fiasste^  der  vorgeschriebenen  Vertheiluog  gemab^  gate  Lehr- 
bAcher  ab,  so  wird  wenigstens  das  der  Physik  Jbä  jeder  neuen  Auf- 
lage AendMrungen  erleiden  müssen,  wie  die  mittlerweile  errungenen 
IfoHaeiMilte  der  Wissenschaft  sie  nöthig  machen.  Sotehe  Uoniar- 
.beftongea  eratreeken  sich  aber  fast  immer  auf  die  ganze  Oekonomia 
des  Buches ,  und  nicht  selten  auf  die  gesammte  Reihenfolge  der 
«ia^lnen  Capitel.  Jedes  in  mehreren  Auflagen  erschienene  physir 
fcaliaohe  Ldirbuch^  erspart  mir  den  weiteren  Beweis  dieser  bei  gar 
tielen  Wisseuschaflen  vorkommenden  Thatsache.  Auch  die  Mathe^ 
matik  will  ihre  eigene ,  sich  immer  vervollkommnende  Reihenfolgfs 
haben ;  beide  aneinander  fesseln  heisst  beiden  die  freien  Flugein  be- 
schneiden ,  Wie .  zwingen ,  mit  einem  Fusse  auf  derselben  Stelze 
zu  gehen.  Man  würde  über  den  Buchdrucker  lachen,  der  jede 
Letter  erst  dann  giessen  wollte ,  wenn  er  sie  setzen  soll ,  und  thut 
hier  geaau  dasselbe :  denn  des  Physikers  unentbehrlichstjOB  Werkiteug 
ist  ja  eben  die  Mathematik.  — 

Soll  sich  ferner  der  physikalische  Unterricht  auch  nur  auf 
der  Hohe  erhalten ,  die  er  bei  uns  seit  Jahren  einnimmt,  so  wird 
es  eben  nicht  leicht  sein,  die  Krystallographle,  die  Wärme,  den 
Magnetismus  und  die  ^Blektridtät  ohne  quadratische  Gleichungen, 
ohne  Stereometrie  und  Trigonometrie  vortutragen,  eben  so  setzl 
lUe  Optik  und  Akustik  einzelne  Lebren  von  den  Kegelschnitten  vor- 
aus, die  Deduction  chemischer  Formehi  kann  durch  unbestimmte 
.Gleichungen  sehr  an  Evidenz  gewinnen;  lauter  Thatsaohen,.voQ 
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denn  dar  Oi^BMtiOM-EBtwvfhme  HötB  Hnri.    Ick^fmk 

Abrigeis  aus  Brfalmif ;  denn  ich  war  dvch  acbl  JMffe  Lehrtr  dff 

NatarwiaBemclianeB  «n  AbsUHco,  wo  die  tn^Ukt  EmUkitmg 

wirUich  bcstaad.     Obenan  stelle  ick  des  RachOdi,  daaa  ich  kiii 

hraocUiarcs  Lehrbuch    auüadea 

Druck  legca  konnte,  weil  sie  nnr  für  dm  aoal 

branchbar  geblieben  wiren  vnd  die  Anl^e  mkM 

Nun  ist  aber  ein  andi  nor  leidUchei  gedintklea 

besser,  ab  das  beste  gesckriebene, 

PMse  nondcstens  fnntaal  so  Tiel  enihrit« 

fdder  nagerechnet    Weichen  ScharftiM  ansrte  ich 

bieten,  nn  diese  nKine  Ezplicationen  so  liainiiihlin, 

■nlhenatiKhen  Salie  nicht  fraher  braachle,  ab 

Tortrsgcn  konnte!    Wekke  Mnhe  vad 

■ir  der  Vortrag  too  Lehren,  die  bei 

biMang  spielend  sich  beiiriagcniaHcn!  Und 

die  Schilcr  Ton  allen  dienen  Phcfccraenl  Biangden, 

Jakr  firnker  aaingen  etwas  za  lernen,  dns  sie  dien  an  gii  sin  Mr 

spiter  anfingen  konnten ,  am  in  deraeften  Zcft  fcflig 

Daßr  litt  die  Grandlickkeit  des  phyaikaiiBdKn  Ui 

sekr,  als  die  matheaatiiche  Gewandtheit;  denn  eben  in  der  Aa> 

Wendung  aaf  die  PhTsft  findet  der  abgeschioaBeae  BnlheanÜRhi 

Catemchl  seiae  wirksasKte  Einübnag.    Ab  es  nnr  daher  nnck  nA- 

jihrigen  Bfihnngrn  gelang,  den  ParalWHiwni  beider  Lehrftchw 

anfhdicn  za  dirfea,  fand  man  anch  wnUkh,  dnss  die  Schfikr 

nicht  nnr  nwhr  nnd  leichler  Phrak  kernten,  soadeia  nach 

l»essere  Matkematiker  wardea.    Ccbrigcas  wild  jeder 

Lehrer,  der  heaer  im  VntergraMasiaBi  Physft  lehrt,  bcriAs 

kleiaea  Yorgcxkanck  der  AnaekaiKflteitea  ^cnoasca  kkca,  die 

Qua  bald  anch  im  Obergymnasnm  bevonlehen. 

Der  Orgaaisatioas  -  Entwarf  ist  aber  airbt  nfiriedea,  Physft 
aad  MalkenMtik  gleickzeilig  lekrea  za  hcsen «  anck  die  anliilkb, 
Cut  aDeathalben  gebranckUcke  Sabseqaem  laiw^kta  Algckea  aad 
Geometrie  soU  dem  beliebtea  PtealMismas  Hatz  machea.  Kas  m 
es  zwar  gaaz  ricktig,  daas  man  die  Geoaselrie 
Gnnle  ron  Grandlickkeit  kkren  könne,  okne  die  A%«bfn 
aetzcn,  ja  dass«  weaa  man  ron  der  GeoaMtrie  Umcang- 
beale  Wkscairkallea    enl  ia  der 
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müssen ;  eben  so  anbestreiibar  aber  ist  es,  dass  die  Kenntniss  der 
Algebra  den  geometrischen  Unterricht  ungemein  erleichtern,  und 
daher  schon  aus  didaktisch-methodischen  Gründen  vorangehen  solle. 
In  unserer  Zeit^  wo  das  Gebiet  des  zu  einer  abgerundeten  allge-^ 
meinen  Bildung  erforderlichen  Wissens  so  ausgedehnte  Gränzen  ge- 
winnty  muss  man  es  nicht  ausschliesslicb  mit  dem  euklidischen  Wan-^ 
ders{abe  zu  Fuss  durchpilgern  wollen,  sondern  man  nimmt,  wo  ea 
angeht ,  den  algebraischen  Bilwagen ,  oder  gar  die  leider  noch  zu 
seltene  analytische  Eisenbahn.  Manche  dem  Fussgänger  zugänglichfi 
Scihönheit  geht  dem  modernen  Reisenden  freilich  verloren,  die 
Baoplzielpuncte  werden  aber  um  so  schneller  erreicht. 

Die  ganze  Vertheilung  des  mathematischen  Leltfatoffes  isl 
flberhaupt  ungewöhnlich,  man  möchte  sagen,  capriciös.  Loga- 
litbmea  vor  den  Gleichungen  des  ersten,  Trigonometrie  und  Stereo- 
metrie vor  jenen  des  zweiten  Grades  vorzutragen,  ist  wohl  zur 
Noth  mögUch,  immerhin  aber  etwas  stark.  Fast  alle  besseren  Lehr* 
Mcher  ziehen  es  vor ,  die  Aequationslehre ,  sobald  es  angeht,  ab« 
suhandelD ,  weil  sie  die  nachfolgenden  Beweisführungen  erleichtert, 
ud  di^  meisten  setzen  beim  geometrischen  Unterrichte  die  gesamrote 
Bleuieiilar- Algebra  voraus.  Eine  so  überwiegende  Majorität  unter 
den  besten  Mathematikern  der  ganzen  Welt  macht  starke  Gründe 
nölhig,  bevor  man  sich  für  das  Gegentheil  ausspricht,  und  noch 
stiAere,  bevor  man  sich  entschliesst,  es  an  100.000  Jünglingen 
SU  probirea. 

MuUum  non  muUa,  mnum  po$t  aUerum^  sind  alte  goldene 
Spröchleia,  welche  viele  Lehranstalten  nachgerade  ganz  zu  ver- 
gessen anfaqgen.  Statt  die  Lehrfächer  so  zu  vertheilen,  dass  die 
Schüler  zwar  immer  eine  ihrem  Alter  angemessene  Abwechselung 
von  Arbeit  erhalten,  dagegen  aber  nicht  durch  Uebertreibung  die- 
ser Mannigfaltigkeit  zu  sehr  zerstreut  und  am  gründlichen  Auf- 
fassen gehindert  werden,  zerrt  und  dehnt  man  jeden  Gegenstand 
«0  lange,  bia  er  in  eine  bestimmte  Zahl  von  Parzellen  sich  zer- 
theilen  lasst,  und  in  jedem  Semester  wird  dann  den  (armen  Schü- 
lern ein  Elixir  aus  einem  Dutzend  solcher  9pecie$  mixtae  cam^ 
po9i$ae  eingegeben.  So  geschieht  es  denn,  dass  diese  in  den 
meisten  Gegenstanden  den  Anfang  vergessen,  bevor  das  Ende  zum 
Vortrage  kommt,  und  fast  nie  zu  der  klaren  Uebersicht  des  Gan- 
zen gelangen,  welche  allein  im  Stande  ist,  die  erworbenen  Kenntr 
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nisde  so  fe^  tu  verbinden ,  dass  sie  nicht  sofort  deitt  Yefgeswo 
anheim  fallen.  Dieses  unklare  Halbwissen,  dieser  dfimmemde  MtB- 
gel  an  Uebersicht  bat  aber  auf  den  gesämmten  intellectuellen  Ha- 
bitus einen  höchst  nachtheiligen  Einfluss. 

Ohne  jedoch  in  psychologische  Disquisitioneu  mich  einzv* 
lassen ,  bleibe  ich  auf  dem  Felde  der  Erfahrung  stehen ,  wd^ 
lehrt,  dass  alle  Wissenschaften  und  besonders  Sprachen  desto  ■- 
oberer  gründlich  erlernt  werden,  je  schneller  man  über  die  Bv- 
dimente  hinwegkommt.  M  iisv  ^i^at  TCiXQol^  yXvkÜis  8$  ot 
xaQXoij  initium  grave,  asC  inUium  ferveL  Benfitzt  raan^  des  er- 
sten Eifer  dazu,  die  trockene  Schale  rasch  zu  bewAItigeii,'  tid 
das  Verkosten  des  Kernes  selbst  möglich  zu  machen;  eo  wild 
der  Schüler ,  wofern  er  nur  einigen  Beruf  hat ,  höcbstens  eiMi 
roälsigen  Spornes  bedürfen^  um  alles  zu  leisten,  was  man  UDiger- 
weise  fordern  kann.  Dieses  kh'ngt  wie  eine  Phrase,  ist  aber  nicUi 
weiter  als  das  Ergebniss  zahlreicher  theils  an  mir  selbst,  Ihefli 
an  anderen  gemachter  Erfahrungen^  und  gibt  die  wichtige  Ldm 
dass  man  jedem  Gegenstaude  anfangs  ao  Tielt 
Stunden  zuweisen  solle,  als  nur  immer  es  aiigelt» 
während  später  bei  schon  geweckter  Selbsttliitig^ 
keit  eine  weit  geringere  Zahl  hinreicht.  Der  Wm- 
achtung  dieser  Regel  mehr  als  der  geringen  Stundenzahl  orass 
man  es  z.  B.  Schuld  geben,  dass  unsere  Gymnasien  im  GriecU- 
schen  so  wenig  leisteten.  So  war  keiner  meiner  Mitschfller  A 
absolvirter  Gymnasiast  im  Stande,  den  leichtsten  Auclor  prima 
visia  zu  übersetzen;  aber  vier  FfinRheile  derselben  (freilich  gute 
Köpfe  unter  einem  ausgezeichneten  Lehrer)  lasen  nach  einem  halb- 
jährigen Unterrichte  Yon  fünf  Stunden  wöchentlich,  die  leicbterea 
Bücher  des  alten  Testamentes  Tast  ohne  Lexikon. 

Das  oben  ausgesprochene  Princip  der  raschen  Bewilligung 
der  Anfange  wird  übrigens,  soweit  es  um  Sprachen  sich  handelt, 
schon  seit  Jahren  von  vielen  der  ausgezeichneten  Scholminoer 
Deutschlands  eifrig  verfochten.  Ein  unmittelbares  Corollar  dmri- 
ben  wäre  das  Princip  der  Subsequenz  der  Lehrfacher,  wonach  fie 
einzelnen  Gegenstände  nicht  gleichzeitig,  sondern,  wo  es  angeht,  ii 
einer  solchen  Aufeinanderfolge  gelehrt  würden,  dass  die  Mher 
zum  Vortrage  kommenden  den  folgenden  als  Vorbereitung  dieaea, 
während  letztere  die  früheren  einüben  und  wiederbdesb  Wo  die- 
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unmöglich  wäre,  roüasten  zwar  die  vorangeschickten  Gegen- 
aUnde  aach  später  Lehrstunden  erhalten^  immer  jedoch  in  unter- 
geordneter Anzahl.  Da  nicht  alle  Kenntnisse  für  das  Leben  gleich 
wichtig  sind,  müsste  auch  darauf  gesehen  werden,  dass  das  un- 
entbehrlichste vorangestellt,  und  das  in  jedem  Jahrgange  vorgetra«- 
gfoa  so  abgeschlossen  werde ,  dass  die  etwa  austretenden  Schüler 
einen  ziemlich  abgerundeten  Schatz  von  Kenntnissen  mitnehmen. 
Jet3l  weiss,  der  Zögling ,  wenn  er  nicht  gerade  4  oder  alle  8  Clas- 
ae9  darchmiicht ,  ejgeptlich  gar  nichts ,  als  ein  buntes  Allerlei  von 
HaU>heiten,  oud  doch,  gibt  es  solcher  ^genannter  verdorbener 
Studenten  mincjtestens  c^n  so  viel ,  als  jener ,  die  das  Gymnasium 
gfinz  absolvircin.  Besucht  aber  ein  Schüler  die  Anstalt  bis  zu  Ende, 
flO:]foli[fr  eiae  al^garundete  allgemeine  Bildung  aus  derselben  mitneh- 
tfißü^  .ohne,  er^  eine  philpsophische  Facultät  besuchen  zu  müssen. 
PidM-  ^li ,  so  wie  j^^r  Durchführung  der  im  Obergynunasium  un- 
f|lKir|9i|d)aren  streng  deductiven  Lebrform  ist  melur  Logik  und  An- 
IIiropoJk)g|f;;fiQthweodig,al9  in  zw^eiStunclen  W;Ochentlich  sich  lehren 
laf^sl.  Auch  ik  llondphiloaophie  gehört  unstreitig  zur  allgemeinen 
Bildung,  und  kann  durch  den  Religionsunterricl^t  durchasus  nicht 
iawerent)iiehrlich  gemacht  werden.  Viele,  sehr  vjdle  Zöglinge  ver- 
lieren leider  meist  eben  in  Folge  des  durch  höhere  Kenntnisse  ge- 
weckten Dünkels  den  frommen  Glauben  ihrer  Kinderjahre^  und  es 
dauerl «gf t.iai^e,  ehe  sie  in  den  schweren  Stürmei^  des  Lebens  wie- 
der fii^^n,  was  sie  im  jugendlichen  Uebermutlie.von  sich  gewor- 
pin,  babcyo^  Sßi  dem,  jf tzt  obligaten  tieferen  Eingeben  in  die  Mythen 
^  Alten  .wird  die  Zahl  solcher  Menschen  gewiss  nicht  abnehmen, 
uad  die  G^llachan  wird  immer  mehr  Mitglieder  bekommen^  die 
ke^  ß^deres  Mpralprincip  kennen ,  als :  <<a  v  oi  r  toujourß  a  ii- 
tant  £  honnitete^  qu^  ii  en  fäut^  f^Ofs^r  nSCrf  p.a$ 
pendu/^  Was  soll  sie  binden?  Das  Dogmft  kpnoen  und  wollen 
sie  ni0bli  glauben ,  der  in  demselben  bedingte  ethische  Imperativ  er- 
scheint ihnen  daher  ohne  Sanction,  und  die  auch  dem  Atheisten  dun- 
kel vofschwebeAd^B  moralische  Idee  hat  die  Schule  in  ihnen  nicht 
zum  Klaren  Bewusstsein  entwickelt.  Thun  sie  dann  zufällig,  dem 
dunklen  Triebe  folgend,^  etwas  wirklich  gutes ,^  so  halten  sie  sich 
obendrein, für  besser,  als  es  eigentlich  nöthig  wäre,  und  jede  Pflicht- 
erfüllung^ welche  man  nicht  geradezu  durch  Gensd^armen  erzwin- 
gen kann ,  für  ein  unobligates  Almosen  an  ihre  dümmeren ,  d.  h. 
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glSubigeren  Mitmenschen.  —  Man  hat  die  rationelle  Ethik  aod  die 
Philo.^ophie  überhaupt  oft  eine  Krücke  genannt ,  deren  der  geanadt 
Religiöse  nicht  bedürfe,  aber  selbst  wenn  dir  Vergleich  gilte,wire 
es  eine  Grausamkeit ,'  die  Krücken  zu  Terbielen ,  wo  es  so  Tide 
Lahme  gibt. 

Doch  ich  will  nicht  moralisiren ,  and  berühre  nur  noch  llöck- 
tig  die  wesentlichen  Mängel  des  in  Rede  stehenden  Lehrplanes. 

Dass  er  nichts  thut,  die  zahlreichen  Völkerslamme  der  Mob* 
archie  einander  näher  zu  bringen,  ist  klar;  und  doch  kann  Oester- 
reich  nur  durch  die  Schule  zu  einem  (bsien  Ganzen  vereinig;!  wer- 
den. Ferner  sucht  er  die  formale  Rildung  oft  durch  Spielereien  » 
fordern,  während  es  nothwendige  Objecto  in  Menge  gibt,  die  in 
dieser  Beziehung  wenigstens  eben  so  wirksam  wären.  Wie  die  Kia- 
der  anderswo  beschaflTen  sind,  weiss  ich  nicht;  unsere Gymnaaiastea 
sind  aber  schon  in  den  ersten  Classen  för  Tändeleien  wie  6räfe*s 
Anschauungslehre  ^  viel  zu  alt,  und  gar  wohl  hki  Stande,  rieadieh 
viel  wirkliche  Geometrie  zu  verdauen.  Wer  es  nicht  gbiabt,  braocht 
nur  die  erste  beste  unserer  Unterrealachnlen  zu  besuchen,  die  gMd 
alte  und  gleich  vorgebildete  Schüler  haben. 

Nur  um  alles  in  der  Welt  keinen  Gegenstand  bloss  der  fonucl" 

len  Bildung  wegen  lehren  wollen !  Wer  mit  GeschäftsgingeD  ni^ 

fertig  werden  kann,  braucht  nicht,  bloss  um  Oommotion  n  nadiea, 

im  Zimmer  auf  und  ab  zu  gehen.  Ueberdiess  wirken  TorBchriftea 

bekanntlich  nicht  immer  wie  sie  sollten,  und  während  ein  guter 

Lehrer  gar  wohl  im  Stande  wäre,  selbst  die  I^ogarithmentafcln  nnd 

das  chinesische  Alphabet  so  auswendig  lernen  zu  lassen ,  daas  sie 

formel  bildend  würden ,  zaubert  ein  schlechter  seibat  den  Ansatz 

der  Gleichungen  oder  das  Schachspiel  um ,  und  macht  sie  in  gevt- 

tödtenden  Quälereien.  Experio  crede! 

Brüx,  im  April  1851. 

Dr.  Octavian  Schofkn. 


*)  Ohne  über  den  Werth  dei  genannten  Buches  ein  Urtheil  fiUen  ta 
wollen»  bemerken  wir,  dass  selbes  weder  im  Organisatiootentwnrie 
(S  164),  oder  sonst  amtlich  empfohlen,  noch  als  voilkommeii  ent- 
sprechend dem  Zwecke  dieses  Elementaruntorichtes  anerkannt  IsL 

A.  d.  B. 
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Literarische  Anzeigen. 

Pragmatische  deatsche  Sprachlehre  für  Schule  o. 
H  a  0  8 ,  beeondere  fttr  die  Hand  angehender  Lehrer.  Von  Dr. 
Lorenz  Diefenhach.  Wohlfeile  Sehoiansgabe.  Sruttgart, 
J.  B.  Möller  (1847)  1851.  X.  466  S.  8.  —  21  Ngr.  » 
1  iL  24  kr»  C.  M. 

Wir  haben  ent  jungst  iwei  Lehrbucher  der  deutschen  Sprache  be- 
•prodieD  und  stehen  heute  vor  einem  anderen;  so  zahlreich  ist  diese  Li- 
teratur,  die  das  eigenthümliche  Geschick  hat,  fortwährend  angebaut  zu 
werden  und  keine  Frucht  zu  tragen,  die  allen  genügte.  Wir  konnten  auch 
den  Arbeiten  von  Eise  lein  und  Bauer  nur  einen  bedingten  Werth  zuge- 
•tehen,  und  müssen  diess  für  das  letztere  Werkchen  um  so  mehr  betonen, 
aU  es  hier  und  da  als  eine  mustergiltige  Leistung  empfohlen  wird.  Dass  es 
daTon  weit  entfernt  sei,  haben  wir  gezeigt  Mit  grösserer  Erwartung  von 
vom  herein  durfte  die  deutsche  Sprachlehre  erfüllen,  welche  von  L.  D  i  e- 
fenbach  bereits  1847  erschien  und  mit  neuem  Titel  und  ermafsigtem  Preise 
uns  gegenwärtig  vorliegt.  Der  Name  des  Hrn.  Verf. 's  hat  in  der  Wissen- 
schaft Rnf,  Diefenbach  hat  sich  durch  seine  Untersuchungen  über  die 
romanischeo  und  keltischen  Sprachen,  so  wie  durch  sein  unvollendete« 
gpthischcs  Wörterbuch,  als  Sprachforscher  bewährt,  anderer  Arbeiten  zu 
geschweigen*  welche  eine  vielseitige  literarische  Anlage  und  Thätigkeit 
beweisen.  Man  durfte  also  probehaltige  Forschung  und  bewussten  üeber- 
blick  über  die  Wissenschaft  voraussetzen,  musste  aber  bei  der  Art  der  ge- 
lehrten Arbeiten  Diefenbachs  gespannt  sein,  wie  die  geringe  Stoffbezwin- 
gung mit  den  Anforderungen  an  ein  solches  Buch  sich  vertragen  würde. 
In  der  That  tritt  auch  dieser  Fehler  des  Hrn.  Verf/s  in  seiner  Grammatik 
mehr  heraus,  als  dem  ganzen  zuträglich  ist;  es  erscheint  keine  volle 
Durcharbeitung  und  Gestaltung  des  Stoffes,  die  Fragen  werden  nicht  an 
einer,  sondern  an  sehr  verschiedenen  Stellen  beantwortet,  es  ist  ein  Sich« 
geheulassen,  das  in  den  wissenschaftlichen  Büchern  ebenso  wie  in  allen  an- 
deren literarischen  Erzeugnissen  befehdet  werden  muss.    Dennoch  hat  der 
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Hr.  Verf.  das  ganze  mehr  zusammengehalten,  als  in  anderen  seiner  Arbd* 
ten,  und  man  muss  ihm  dafür  dankbar  sein,  da  der  gelungenen  Einzelhet« 
ten  sehr  viele  sind. 

Die  vorliegende  Ausgabe  nennt  sich  eine  Schulausgabe.  Seiner  gtmci 
Anlage  nach  ist  das  Buch  jedoch  nicht  für  die  unteren  and  mittlem 
Classen  berechnet;  der  Hr.  Verf.  hat  es  «für  nachdenkende  Leser*  bestimmt 
und  will  nicht  alles  durchfuhren,  sondern  im  Grunde  nur  einen  Wegwei 
ser  aufstellen ,  der  in  die  lebendige  Entfaltung  der  Sprache  so  tief  als 
möglich  hineinführe.  Es  ist  darum  allenfalls  lufn  spraohleArenden  Lese- 
buche in  den  obersten  Classen  der  Gymnasien  geeignet,  ani  besten  aber 
bleibt  es  in  der  Hand  des  Lehrers,  dem  wir  es  als  Büttel  la  der  &emit- 
uiss  empfehlen,  wie  die  Grammatik  lebendig  gemacht  werden  kum.  Du 
Wesen  der  Sprache  im  ganzen  wie  in  einzelnen  Theilen  wird  aufgedeekti 
der  innere  Zusammenhang  nachgewiesen  und  die  Entwickelang  der  thati- 
gen  Kräfte  klar  dargelegt.  Anregung  wird  das  Buch  viel  geben. 

In  dei;  bevorwortenden  Einleitaog  (S.  1 — lOjspnphl.mch  der  Hr.  Tori 
zuerst  über  das  Wesen  der  Spradie  aus,  and  geht  davon  zu  der  d^aUehe«  Spn- 
ehe  als  einem  geschichtlioh  gegebenen  über.  Jene-  sllgemiBineii  Beaerkosgea 
siud  gut,  wenn  auch  nicht  scharf  genug;  es  wird  darsuf . hinge  wi^lpn^  da« 
die  Sprache  ein  nothwendiges  Erzeugniss  der  menschlichen  Natar  sei,  ond  mit 
dem  mensohliohen  Organismus  in  eben  so  geoiKier  Verbindnng  stebe^  irie  mSX 
der  Geschichte  der  Völker.  Naeh  der  Starame^ederang  der  gernrntttKÜai 
Sprachen  wird  la  der  Vertkeilang  des  Deutschen  in  Sebrifl-,  Cmgings-vsd 
Volkssprache  übergegangen,  und  dabei  das  Recht  laodscbaftlieiier  BigeMMm- 
lichkeit  berührt  Die  Frage  ist  bedeutend  genug.  Eefcsnitlich  wude  lii 
in  der  schonen  Zeit  der  Wiedergebart  unserer  Sprache  omI  Lilentsr 
^-on  Herder  in  seinen  Fragmenten  mit  kecter  Band  dem  l)nnt6iirttMlfei 
and  akademisirenden  Regeln  und  Beseluieideo  entgegengeworfeo.  Br, 
Goethe  und  Lessing  brachten  durch  landschafUiehes  ond  volkstlriimiirhss 
Blut  frische  Regung  in  ansere  steifisewordene  and  nüchtern  genuchli 
Rede.  Auch  heute  thut  eine  solche  Erfrisdraug  flolh;  denn  die  Spnshs 
wird  von  den  TagesschriftsteUem  mit  solcher  Willkür  ond  somunasseo- 
dem  Hervordrängen  des  unfhichtbaren  Subjectes  behandelt,  dass  ihr  In- 
stand an  die  lateinische  Sprache  in  der  Kaiserzeit  eriimert,  welehe  dnreh 
gleiche  Wü^or  in  anheUbare  Krankheit  fiel.  Die  Griechen  hdUsn  an  den 
hoaierischen  Gesängen  eine  beneidenswerthe  Quelle  zar  Krifligaiig  nad 
steten  Verjüngung  der  alternden  Spnchglieder ;  wir,  denen  unsere  nutlel- 
alterlicbe  Literatur  niemals  Volksgut  werden  wird,  haben  dafor  die'VoBci- 
spräche «  in  den»  Geiste  die  Kraft  und  ?tatarfHsehe  der  Toneit  bewahrt 
ist  Von  diesem  müssen  wir  daher  lernen  und  entlehnen,  was  nnr  mög- 
lich ist;  dass  diess  kein  Heraolbeschwören  der  Grobheiten  omd  ObttBe- 
reieii  ist,  welche  in  den  Volksmandartmi  sich  sahhreich  finden,  wnd  dv 
Verständige  sich  selbst  sagen;  der  ruTcrständige  hat  nherimnpl  kein  Qr- 
theil.  Die  Theorie  des  Natars3rstenics,  die  ans  im  vorigen  lahi  hundert  gei- 
stig rettete ,   muss  aach  JeUt  wieder  nut  alter  Batschiedcghett  an%eiMlt 
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werden ,  wettn  auch  mit  der  BesonneDbeit,  welcbe  Crfabrimg  usd)  ieiidem 
erworbene  KenntnUse  geben. 

Auf  die  Einleitung  fotgt  der  errte  Havpttfaeil  der  SpracUebre  cli««vt  nnA 
Scbrift*(S.  16-^68)^  Wir  begegnen  bier  dev  ftgebnissefn  deff  bietofiscbeo 
Spradiforaclnidg  in  ansfireebender  und  im  ailgemeinen  klareCiFa^sun^    Mil 
lleebt  wird  dev  Betonung  Aatknerl^Batekeitgescbeniit»  da  dieselbe  eine  grossq 
BMeütung  in  der  Sprache  biat^  über  welcbe:  kjuiflige  ForsduiBgen  etstdai 
l^eie  Liebt  bringen  werden.    Bei  dem  Lautwandel  wird- der  Angleictiimg 
oder  AsBimÜalion  ^  besonderer  Einfloas  zägeschrieben,  in  weleber  Aih 
nabme  sieb  Diefenbach  mit  W.  Wacberhagel  beriibrt*    Oebrigeoe  ist  die 
Lehre  vom  AUäot  Von  dem  Hm.  Verf.  dorchaoirt  iücbt  faBflüebiiargestellty 
WS«  wM  verwundern  darf«.  Ebenso  ist  fsegetk  aeiae  Verwesfun|^  der  hmky 
tirdbetbode  (S.  i2)  der  töHste  Einsprucbi'zalerbiBben;   den  HeC.  weni§p* 
stSM  sind  äva  preuss.  VOlksscbiilen  die  günstigsten  Erfolg6  dieser  Metbodo 
bekanbty  w&hrend  et-  weiss,  dass  es  in  Söhuleo,  <tie  ian  der  Bnebstsbirr 
medfode  bielten,  sebr  schwer  Bei,  die  Kinder  in  einer  weit  Jfingereik.Zeil 
tom  lescfn  su  bringen,    fiie  -  BrwSgmig  der  ■eoboebdeutacben' Lj&ute.M 
mit  Rücisfcbt  auf  Ibhs  6escbiohte  vorgenommen,  -ond  dabei  der  kbendige 
Weg  eingeschlag^  stets»  aüfKdie  VolksoHindarteB  iiinzuweiseii,..welffbe  be* 
ksMitiich  für  die  gesöblohtlitbe  Spraobforscbmig  sehr  wichtig  sind«    iDtd*- 
Isbhncb  nimmt  seine  Beispiei^  fasst  saBamtliofa  aus*  der  ihm  stmacbst  lie- 
genden mÜleldeniscbeB  Mundart  Lehrer  in  .öberd^tsdien  Gegenden  werr 
den  mit  leicbter  Mühe  ihre  Belege  aas  der  Mundart  ihrer  Landschaft  wäh- 
len' «nd  dftbei  msDebo  schone  Verg^eiebung  swiscben  der  ^bd.  und  mhd* 
und  -deor  jetiigen  oberdeutschen  Lautstande  machen  können.    Ueber  die 
gesehichtliehe  Versebiebung  der    Mitlaute  hat  •  Diefenbach    das    nötbigll 
mttgsikeilt.  Im  ganzen  tritt  auch  in  diesem  Abschnitte  eine  xu:  grosse  Yer^ 
streoikig^^es  gegebenen  heraus.  An  die  Lautlehre  84^1iesst  sieb  die  Lehre 
voa^derSohriA; oder  der  Rechtschreibung  (Orthographie).  Es  ist  diess  ein 
gefibrlicbes  Feld  für  ein  Schulbuch,    denn  es  verlangt  feste  Regeln,  nnd 
wendtfiMf  diese  auch  vomge8ehichAioben''Stattdpiincte  leicttt  und  sicher 
geben  fcoiinen»  so  verlangen  sie  doch  eine  so  vöHige:  Dm^fBfarang  in:  der 
Sehrill,  dass  die  Schule  Bedenken  tragen  muss,  sie  ansunebdieiii'Bie'.mus 
nine  Mitle'kwiscben  dem  vöttig  ineonSequiBnIen  und  ungeschicbiliobent  Sj- 
stein  derürüheren  Zeit  und  '  swiscben  der -idealen  ConsequeuK  •  der  bistori* 
sehen  Sprachlehre  halten  und  der  Zeit'da»  weitere  Überlassen,  welche  die 
Atodemng  iangsum  dier:  entschieden  vomimmL  Diefenbach  «leigt  sich  fait 
mehr'dir 'alteu  als  der  neuen  Wei^su^  die  übrig<9is  selbst  in  den  wie- 
sodksehaftlicben    Werken  der  bistoriischen  Schule  nidbt  Völlig'sngeweadet 
wird,  da  auch  der  al^   Onsinn  ein  historisches  Reebthäbod  soll.  Ref. 
wfinsdite  in  diesem  Theüe  eine  grossere  Entsebiedenheit  und  Genauigkeit, 
dben  so  in  der  Lehre  von  den  Unterscheidungszeichen  (Inl^rpunctioikX'Dio 
Ansichleki  :atfch  hierüber  sind  bekanntlieh' sehr  verschiedi;n;  die  einien  setsea 
wi^  möglich  4iittier  jedes  Wort  Irin  Zeichenf;  die  «odereh  haltmi  danm  fest) 
dses  die'iMttfrpMctidtt  '^  Seheidungsmtttel'^er-  einzelnen  ^^tsthsiloiMi 
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Silxe  ist,  imd  dm  sie  also  mir  in  diesesi  Sinne  angewaMÜ  wctde«  Die* 
fenbach  gebort  nicbt  la  den  letzteren;  er  nennt  sogar  die  BswbriiitMg 
des  Koama's  (S.  64)  Naebabmerei  framosiseben  Gebiancbsa ,  woM  er  in 
Irrtbnm  geritb,  da  er  wissen  boh,  dasi  wir  eMI  in  der  Isit,  als  wir 
fest  in  allem  unselbständig  wurden,  eine  Men^e  Intcfponctio^en 
leb  kann  mieb  öbecbanpi  zu  einer  Billignng  seinsr  IntespiAetion 
betbeilassen;  die  Probesitzc,  die  er  S.  67  gibt,  dünken  aar  a^  bedenk- 
lieh beteicbnet;  den  Sats,  den  er  ans  Gntikow  (&  fit)  fnr  die  Aawendhvg 
des  Pnnetes  anföbrt,  seba  ick  nor  mit  Bedanem  abgedmckt,  dflninaotebBr 
Stil  ist  eine  Scbmacb  der  deotscben  Rede. 

fan  zweiten  Hanpttbeile  des  Bndiesx  «die  Rede  (Wort  vnd  SMa)* 
gibt  der  Hr.  Verf.  zuerst  eine  allgemeine  Basprediang  der  Rfidrtfarila  nsd 
des  Satzes,  welcbe  ▼ielleicbt  der  gdongensto  Tbeil  des  Werkes  isL  Dia 
Wortclassen  sind  treflflicb  ebarakterisirt,  und  die  Besprecbm^  ist  aebr  ani#> 
gend  gebalten,  so  dass  sie  als  eine  popolärpbilosopbisebe  Einfühning  in  dia 
Spraebe  gelten  kann.  0er  Hr.  Verf.  Terbindet  zngleiob  Wort-  und  SMa- 
lehre ,  iadem  er.  (S.  101)  von  dem  Gedanken  ausgebt,  daas  das  Wort  aal 
als  Satzglied  sein  recbtes  Leben  äussere,  und  jede  Form  erst  Wertb  and 
Anziebungskiaft  babe,  wenn  man  ibr  einen  bdialt  snaebreibe.  Die  An- 
sicbten  sind  ganz  ricbüg,  and  eine  derartige  Vcrbindnng  der  Formen-  and 
Bedeutongslebre.  ist  sehr  zweokamlsig,  aliein  ibre  DnrcbiGbravg  niobt 
leicht  Aoeb  der  Hr.  Verf^  bat  diese  Schwierigkeiten  nicht  fiberwwiden^ 
mid  die  Zerstreuang  des  zosammengebörigen,  daa  Vor-  und  Wacbtiaya^ 
die  oDgeiiaue  Zusammensteilong,  die  wir  im  allgemeinen  als  einen  Mtngni 
des  Boches  bezeichnen  mussten,  treten  in  diesem  grossen  nnd  wicbtigiao 
Theile  sehr  störend  aof.  Dazu  kommt,  dass  im  Grande  nur  der  einfache 
Satz  behandelt  ist,  der  zusammengesetzte  wird  täai  nirgends  aaeb  aar  er- 
wähnt; die  Bindewörter  (Partikeln^,  welche  zu  aeiner  Dnrebföhrang  beson- 
ders anffordem ,  mussten  sich  auf  einer  halben  Seite  (SL  417)  abtbna 
lassen^  — r 

'  Der  Hr.  Verf.  behandelt  in  diesem  Theile  zuerst  die  Wortbilduag* 
Nachdem  er  über  die  Wurzel  gesprochen  hat,  nimmt  er  die  Ableitungen 
vor.. Hierbei  ist  die  innere  Ableitung  nicht  genügend  bebandelt,  was  out 
jener  unklaren  Erfassung  des  Ahiautes  zusammenbogt  Die  Beneiebnung 
der  Geschlechter,  die  Steigerung  und  die  Verneinung  werden  an  die  ioa^ 
sere  Ableitung  angeschlossen;  die  Zusapmensetzung  aber,  welcbe  daa  an- 
dere Mittel  der  Wortbildung  ist,  ganz  abgetrennt  und  am  £nde  des 
Werkes  nach  der  Besprechung  der  einzelnen  Redetheile  und  ihrer  Abwand- 
lung erwogen«  Die  Zweckmaisigkeit  dieser  Einrichtung,  welcbe  der  Hr. 
Verf.  (S.  lAl)  als  Grand  für  sie  angibt,  vermag  Ref.  nicht  etnzoaehen.  — 
Es  folgt  nun  die  Besprechung  der  Abwandlung  oder  Wortbiegung  und 
sauachst  die  Declination.  Was  der  Hr.  Verf.  über  die  Flexion  (S.  204) 
aagt<  ist  sehr  gut;  die  Entwickelung  der  Bedeutung  und  Anwendung  der 
Casus  aus  dem  Gedankengange  ist  ebenfalls  beachtenswertb«  Auob  bei  dem 
iMieetivam  ist  die  Verbiiidung  aeiner  Form  und  seines  Gebfiugbea  geba- 
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gen  (S.  225  ff),  üeber  das  Fürwort  wird  riemlich  umsUbdUch-  gehandelt; 
seine  Ytarwendung  könnte  übrigens  weit  kürzer  und  scharfer  dargelegt  sein. 
Bemerkt  muss  werden,  dass  der  Hr.  Verf.  bei  den  Formen  ihre  geschicht- 
liche Entwidtelong  dnrch  das  Nebeneinanderstellen  der  goth.^  tfhd,,  i^hd. 
and  nenhd.  Paradigmen  anschaulich  macht 

Bei  dem  Zeitworte  schlägt  der  Hr.. Verf.  den  eigeothümlichea  tadelns- 
werthen  Weg  ein ,  vor  den  einfachen  Formen  die  zusammengesetiteh  und 
die  Ifittel  za  ihnen  za  verhandeln^  indem  er  saent  die  Mittelwörter  (Par- 
tieipien),  dann  den  Infinitiv  und  die  flilfi^eitwörter  bespricht  Die  mannig- 
fiiche  Verwendung  der  Participien  wird  sehr  weitläufig  verluindelt,  ohne 
da»  der  Hr.  Verf.  zu  einer  Regel  kommt;  dasselbe  nmss  überhaupt  von  der 
ganeen  Behandlung  des  Zeitwortes  gelten ,  vor  lauter.  Stoff  verschwindet  die 
Gestalt  Wie.  wenig  alles  gegliedert  ist,  ergibt  die  Aufzählung  der  einzel- 
nen Abschnitte.  Nach  den  HilüBeitwörtern  folgen :  die  Gattungen  des  Zeit- 
wortes. Aussageweisen  oder  Modus.  Zeitformen.  Auslassungen  der  Hil&zeit- 
wörter.  Personen,  Zahlen,  Abwandlungen  des  Zeitwortes  durch  Zuwachs 
und  Lautwechsel.  Endungen  für  Personen  und  Zahlen.  Terdoppelong  oder 
Reduplication  und  Vorsylbe  ge.  Ablaut  und  Umlaut  Schwache  Abbiegung. 
Unregelmäßige  Zeitwörter,  üefoersichten  der  Abwandlung  nebst  einigen  Be* 
inerkungen.  Hilfszeitwörter  (zum  zweiten  Male).  Mittelwörter.  Regelmäfkige 
Zeitwörter.  Unregelmäfsige  Zeitwörter.  Abhängigkeit  der  Beugefälle  von 
dem  Zeitwort  (auch  schon  behandelt).  Zeitwort  in  Redensarten.  — Es  lässt 
tidh  di^e  Unordnung  um  so  mehr  bedauern,  als  der  Nutzen  des  Buchet 
dadnrch  beschränkt  und  dem  guten  in  diesem  Werke  die  zu  wünschende 
weitere  Verbreitung  genommen  wird.  Nach  dem  Zeitworte  wird  das  Neben- 
wort  (Adverb)^  das  Vorwort  (Präposition)  und  das  Bindewort  besprochen; 
wie  ganz  ungenügend  das  letztere,  haben  wir  schon  erwähnt.  Hierauf  folgt 
die  Zosatomensetzung. 

'  So  gutes  die  Dieftobaeh'sche  Sprachlehre  im  einzelnen  enthält,  so 
snregiend  ^e  im  allgemeinen  wirken  kann  und  so  sehr  sie  darum  zu  em- 
pfehlen ist,  so  wenig  ist  sie  ein  geregeltes  Und  gteichmäfsig  gearbeitetes 
Lefarbnchy'das  in  Schulen  ohne  weiteres  zu  benutzen  wäre.  Erst  ein  streu- 
gfit  Plan  lind  das  Zosammtastellen  des  zusammengehörigen,  vor  allem  aber 
die  Biearbeituhg  des  zusannnengesetzten  Satzes*,  würden  aus  ihr  ein  Sehul- 
Imch  machen. 

Krakau^  im  Februar  1851. 

K.  Weinhold. 


Schriften  über  philosophische  Propädeutik. 
(Schluss  der  Recension  in  Heft  V.  S.  408.) 

1.  Reok^  philosophieche  Propadeatik  etc. 
S«  Mallhid^   Lehrb.  f.  d.  ersten  Unterr.  in  d.  Philoeophie  etc. 
<8;  PhiloBophiflche Pjropadeutik  für  Gymnasien,  Realechulen  und  hö- 
here BüdiingeaiMitelten  «owie  zum  SelbeMmlerrichte  von  B«  A.  E. 
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luid  Anociation  Reihen  und  Gruppen»  Begriffe  und  PbiuiUgjebiUler  eoi- 
stehen^  Mnichtet  ihre  Bewegung,  Hemmung  und  Freiwcrdung^.  Der^weite 
Aheobnilt  betrachtet  die  Vorstellungen  al9  Slrebungen ,  der  dritte  die  Gf^- 
fühle  und  Affecte.  So  weit  kann  dieses  Lehrbuch  füglich  .als  ein  popit- 
lärer  Ausaug  aus  Drobiseh's  empirischer  Psychologie •  angesehen  werr 
den,  deren  präciser  und  klarer  Ausdruck  jedoch  sehr  vermisst  wird»  da 
der  Hr.  Verf.  Weitschweifigkeit  und  Bildersprache  liebt.  Die  «Denklehref 
dagegen  ist  schwach.  So  beweist  der  Hr.  Verf.  $.  50,  S.  60,  daas  Denkep 
und  Sein  nicht  im  Widerspruche  seien ,  wie  folgt :  « Da  das  Denken  eip 
Streben. der  Vorstellungen,  die  Vorstellungen  aber  ein  vorgestelltes  Sein, 
das  vorgestellte  Sein  aber  sowohl  ein.  vorgesteUtes.  als  picht  vorstellendes 
Sein  sein  kann,  so  folgt,  dass  das  Sem  übeihaupty  sowohl  das  vorstellend^ 
als  das  nicht  vorstellende  f  die  Grundlage  allei  Denkens  ist.  Das  Denken 
steht  mithin  (?)  mit  dem  Sein  in  keinem  Widerspruch,  sondern  gebt  aus 
dem  Sein  hervor.»  Da  aber  nicht  jedes  Vorstellen  ein.^ein  vorstellt,  k.  B. 
die  Vof«teUung.  der  unmöglichen  %/-^l',  .so  folgt  aufohi  nipht»;:das8  das 
iMn  die  Grundlage  alles  Denkens  iiBt{  folglieh  auch  nicbt^idass  alles  Denken 
ans  dem  Sein  hervorgehe.  Wenn  daher  der  Hr.  Varf.  dadurch. beweisen 
wüly  dass  Sein  und  Denken  «nicht  im  Widerspruch»  seien,  so  beweist 
«r  ntu-,  dass  alles  «Denken»  activ  in  einem  «Sein»  vorgeht  (der  See|e), 
<was  sich  von  selbst  versteht,  nicht  aber,  dass  alles  Denken  passiv  durch 
ein  «Sein»  bewirkt  werde.  Diese  Ausdrücke  sind  so  unbestinvmt,  d^ 
man  kaum  weiss,  was  der  Hr.  V^f.  damit  gewoUt  hat.  Missverstand  des 
Herbar  fachen  Ausdruckes  «Streben  der  Vorstellungjsn »  ist  es  ferncf, 
wenn  er  sagt :  «  Beim  Denken  sucht  das  Sein  in  den  Zustand  4^^  ausge- 
bildeten VorgtelluDg  überzugehen.»  Nicht  daa  «Sein^  thut  das,  sppdfrn 
die  «Tfirslelhing»  desselben  in  der  Seele.  Auch  gebt  nicht  «das  Sein  durch 
das.  Denken  in  die  Vorstellung  über»,  wie  es  weiter  heisst,  spndem 
«Sein»  bleibt  «Sein»,  und  «Vorstellung»  bleibt  «Vorstellung» ;  die  leUtece 
Jet  nwrder  «Gedanke»  des  Seins,  und  dieses  sein  Gegenstand.  Wie  soll 
bei  seleher  Ungewissheit  des  Aiwdruckes  Vertrauen  in  das  Denken  einer 
•olehen  «Deoklehre»  enUtehen  ?  In  der  That  vermengt  auch  der  Hr.  Vj^f/. 
iiteufhörlich  die  •  psychologische  Entstehung  der  Denkformen  mit  ihrer 
logisehen  Betrachtung.  Diese  leUtere  lässt  er  bloss  stillschweigend  eif)- 
fliessen,  ohne  sie  bestimmt  hervorzuheben.  In  der  Erklärung  von  Einfe{- 
betten,  wie  Inhalt  und  (Jmfang  der  Begriffe,  halt  sich  der  Hr«  Verf.  an 
Trendeleuhurg.  In  der  Lehre  von  den  Schlüssen  trennt  er  Sphluss- 
form  von  der  Beweisform.  Nach  ihm  beatehen  die  Schlüsse  nur  aus  zwei 
Drtheilen^  md  die  sogenannten  mittelbaren  Schlüsse  gellen  ihm  nur  als  Be- 
wiusAvmen  für  die  Schlüsse,  nicht  als  die  Schlüsse  selbst  (S.  116).  Z.  B. 
iiie  ihsrechtigkeit  ist  labenswertb ,  weil  sie  eine  Tugend  ist,  lautet  pifit 
Schluss,  für  welchen  der  gewöhnliche  Syllogismus :  Tugend  ist  iobeuiwertb, 
Gerechtigkeit  ist  eine  T.«^d  ;.al80  ist  sie  lobenswerth,  der  Bewm  ist.  Der 
Hr.  Verf.  verwecbseU'  hier  die  sprachliche  Form  des  Schlusses  mit  der 
logiseheo.'  Die  erste  macbt  eine  Contraction,  wo  die  letzter^^ ^das  g^nae 
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mit  Uly  da  es  für  einen  Lehrer  der  Püychologie  als  willkommene  Hilfe 
dienen  kann.  Der  Standpunct  des  sehr  pracis  und  TerständUch,  nur  in 
etwas  gesochtem  und  hohem  Töne  abgefassten  Schriflcbeos »  wie  er  lun- 
geren Adepten  dieser  Schule  bisweilen  eigen  zu  sein  pflegt ,  ist  anag^ 
sprochen  der  Hepbart'scbe ,  und  dasselbe  im  Grunde  nichts,  als  eine  ver* 
stSndige,  in  übersichtliche  Form  und  Ordnung  gebrachte  fteproduetion  der 
«Psychologie  als  Wissenschafl*  und  des  «Lehrbuches  der  Psychologie*,  top 
welchen  der  Hr.  Verf.  in  den  algebraischen  Formeln  sogar  die  Buchstaben 
entlehnt.  Neues  wird  daher  derjenige,  dem  diese  beiden  Werke  bekannt 
sind ,  nicht  in  dem  Büchlein  suchen ,  w<rilil  aber  eine  geschickte  und  vcn 
Bew&ltigmig  des  Stoffes  im  Herbart'schen  Geiste  sengende  Zusammenstellung 
des'  in  ihnen  zerstreuten  und  oft  durch  weitl&ußge  Zwischenuntersuehungen 
geschiedenen.  Das  Werkchen  wird  daher  TOmebmUch  solchen  zu  empfehlen 
sein,  die  sich  mit  den  psychologischen  Elementen  der  Herbart'schen  Schule 
auf  bequeme  Weise  vertraut  machen  wollen ,  ohne  höhere  Mathematik  su 
▼trstehen;  denn  der  Hr.  Verf.  hat  bloss  diejenigen  Formeln  aus  Herbart's 
Schriften  in  dasselbe  aufgenommen,  welche  niederer  Natur  sind.  Die 
]>arstellong  ist,  mit  Ausnahme  einer  einzigen  Stelle,  S.  69,  wo  der. Hr. 
Yedl  eine  abweichende  Ansicht  aufteilt,  so  treu  nach  Herbart,  dass 
BMn  selbst,  wie  SS.  3,  5,  7,  38  u.  r.  a.  0.,  auf  wohlbekannte  Worte  und 
Wendungen  stösst  Die  abweichende  Ansicht  S.  69,  die  der  Hr.  Verf. 
gibt,  bezieht  sich  auf  die  Drsache  der  abnehmenden  Empfänglichkeit  der 
Seele  für  länger  anhaltende  Empfindungen,  die  Her  hart  (Psychol.  als 
Wissttiseh.  L  S.  318)  auf  einen  Satz  der  allgemeinen  Metaphysik  und  der 
ErCshnmg  stützt  Denn  da  jede  Vorstellung  eine  Selbsterhaltung  der  Seele 
ist,  so  ist  jede  Vorstellung  im  Maximum  ihrer  Starke,  sobald  sie  als 
SeibsCerhaltung  Resultat  eines  vollkommenen  Zusammen  ist.  Weiter  als 
bis  lum  vollkommenen  Zusammen  kann  also  die  Vorstellung  an  Starke 
Diebt  wachsen;  von  da  muss  die  Empfänglichkeit  der  Seele,  je  weiter  vom 
Maximum,  desto  mehr  abnehmen;  wie  auch  die  Erfahrung  zeigt,  dass 
ccine  Wahrnehmung  Ober  eine  gewisse  mafsige  Zeit  hinaus  verlängert, 
keinen  Gewinn  für  die  dadurch  entstandene  Stärke  ^es  Vorstellens  mehr 
spüren  lisst*  Dagegen  bemerkt  nun  der  Hr.  Verf.,  die  Ursache  der  Ab- 
stumpfung der  Empfänglichkeit  nach  erlsngtem  Maximum  «liege  in  der 
Hemmung  der  einzelnen  elementaren  Zustände.'  «Die  Seele  ist  nicht  bloss 
mit  einem  Nerven  beisammen,  sondern  mit  einem  zweiten,  und  sie  erhält 
nicht  bloss  den  elementaren  Zustand  a,  sondern  auch  den  zweiten  ^.* 
Diese  würden  beide  durch  Wiederholung  in's  unbegränzte  wachsen,  wenn 
nicht  einer  den  andern  hemmte.  Beide  sinken.  Ein  neues  a  und  neues  ß 
koemmen,  verschmelzen  mit  den  Resten  der  ersten,  sinken  selbst  und  hin- 
terlassen wieder  Reste,  «so  wird  zuletzt  ein  «  und  ß  kommen,  das  von 
den  Besten  des  ersten  Momentes  gar  nichts  mehr  vorfindet,  wofür  es  frei- 
lich dadurch  entschädiget  wird ,  dass  es  eine  Menge  abgestufter  Reste 
späterer  Momente  vorfindet.  Man  sieht  zugleich,  dass,  wenn  diese  Reihe 
um  etwas. länger  abläuft,  sich  eine  constante  Grösse  bildet,  welche  die 
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jedMiniili^B  Hilfe  ausdrückt  y  die  der  neue  Bindnick  tMB  -labegriff  ilttf 
filteren  m  erwarten  hat,  nnd  dieae  Grosse  ist  das  obige  Haxinuta.*  Wt 
gesteben,  dass  an  der  Stelle  der  « physiologiaehen  DonkelhetteB  ^^  die  der 
Hr. Verf.  an  Herbart  rügt,  wir  hier  eine  «psychologische'  finden, 
woher  jene  «constante  Grösse*  bei  diesem  Vorgange  kommen  nll, 
mögen  wir  nicht  einzusehen.  Vielmehr  scheint  nur  die  Zahl  der  abgettafiei 
Reste  mit  jeder  nea  eintretenden  Hemmung  ni  wachsen,  und  die  Hilfi^ 
die  der  neue  Eindrack  von  den  alteren  zu  gewartigen  hat,  zu  yermeh- 
ren,  wonach  folglieh  die  Zunahme  allerdings  nicht  so  raach  erfolgt,  ab 
wenn  der  erste  Nenre  allein  ohne  Hemmung  durch  den  zweiten  Torintt- 
disn  wire,  ein  Maximum  des  Zuwachses  aber  durchaus  nicht  erwieeen  kL 
Gern  wollen  wir  zugeben,  dass  die  Abnahme  der  Empfimglichkeit  in  einer 
Hemmung  durch  elementare  Zustande  ihren  Grund  habe ,  denn  daür 
aehfeint  die  Erfahrung  zu  sprechen ,  welche  die  allmibliche  Abstumpfinig 
dem  Nerven  zuschreibt^  aber-  jener  Beweis  reicht  nicht  hin  uns  zu  uber- 
zengen,  und  wir  wollen  lieber  mit  Herbart  annehmen,  dasa  hi«r  eine 
«physiologische  Dunkelheit*  liege.  Dnnkel  scheint  uns  auch,  was  der 
Hr.  Verf.  am  Schkissüber  den  Zustand  der  Seele  und  ihrer  VonteUangea 
nach  der  Trennung  vom  Leiiie  ofleubar  aus  eigenem  hinzufügt.  Nachdem 
er  mit  vollem  Aöchte  den  metaphysischen  Satz  aufgestellt:  Die  Vorstdlungcn 
dauern  in  der  Seele  ewig  fort,  behauptet  er  gleich  darauf,  dasa  dieselben, 
je  weiter  vom .  Leben  ab ,  desto  mehr  ausklingen  mSsaten.  Mit  neuen 
Realen  zusammen  werde  die  Seele  im  künftigen  Ldl>en  gSnzKdi  neoe 
Empfindungen  .besitzen,  werde  das  künftige  Leben  der  Seele  in  eine  Menge 
einzelner  ZeitlSufe,  getrennt  durch  einzelne  Momente,  Tod  genannt,  ler- 
fallen  (8.  105).  Wie  steht  es  denn  mit  der  «ewigen  Fortdauer  der  Vor- 
stellungen*? Hangen  diese  nicht  vom  fortwährenden  Zusammensein  der 
Seele  mit  jenen  Realen  ab,  durch  welche  sie  erzeugt  worden,  wantB 
sollten  sie  schwinden,  nachdem  die  Seele  durch  den  Tod  von  jenen  Rea- 
len sieh  getrennt  hat? 

Wir  gerathen  hier  in  ein  Labyrinth  von  Fragen ,  das  uns  erinnert, 
dass  das  letzterwähnte  gedankenreiche  Schriltchen  uns  weit  ül>er  die  pi- 
dägogische  Aufgabe  des  Gymnasiums  hinausgeführt  bat.  Aus  dem  aage* 
führten  erhellt  hinlänglich,  dass  dasselbe  wohl  als  Hilfebuch  für  manchen 
Lehrer,  keineswegs  aber  als  Lehrbuch  für  den  Schüler  am  Oymnaainm 
anizusehen  sei.  Wir  beschliessen  damit  unsere  Revue  philosophischer  Lehr- 
bücher für  Gymnasien,  innerlich  bedauernd,  im  Augenblicke  nicht  mehrere 
und  keines  gänzlich  anempfehlend  anführen  zu  können.  Deber  die  Brraeb- 
barkeit  von  Nr.  1  überlassen  wir  nach  unseren  Anführungen  Schuhnannoro 
zu  urtheilen;  Nr.  4  und  5  Sind  nicht  für  Gymnasien  neuerer  Art  beredh 
net,  und  so  blieben  nur  Nr.  2  und  3  als  in  Retracht  au  «eben  übrig. 
Aber  in  Nr.  3  glauben  wir  die  «Denklehre*  ausscbliessen  zu  dürfen,  und 
so  ist  es  denn  nur  das  älteste  aller  hier  angeführten  Lehrbücher,  der 
langjährig  erprobte  Vernucb  von  Matthiä,  den  wir  trotz  und  vielleicbt 
"^^  wegen  seiner  ehrlich  Kantischen  Nüchternheit  und  pädagogischen 
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Korse,  ohne  weitere  Bedenken,  so  wie  er  da  ist,  für  den  propädeutischen 
Unterricht  schon  deshalb  für  geeignet  hallen,  weil  Rant's  Ansichten  doch 
noch  bis  heutzutage  und  auf  l^nge  hin  für  die  Propädeutik  der  ganzen 
neneren  Philosophie  gelten.  Gern  gestehen  wir  übrigens,  dass  diese  Em«> 
pfehlung  uns  zum  Thcile  nur  die  Noth  abdrangt,  weil  ein  dem  Geiste  des 
phüosophischm  Unterrichtes  nach  dem  neuen  Organisationsentwurfe  völlig 
Mtsprechendes ,  d.  h.  ihm  gemäfs  entworfenes  und  ausgeführtes  Lehrbuch 
der  Propädeutik  erst  noch  ein  Bed$rfniss  und  ein  frommer  Wunsch  ist. 
Ehemalige  Schüler  Exner's,  die  sich  seiner  Vorträge  über  Psychologie 
und  Logik  mit  Liebe  erinnern ,  werden  hier  wohl  wünschen ,  dass  diese, 
selbst  einmal  der  Oeffentlichkeit  übergeben,  die  empfindliche  Lücke  aus^ 
Ifilleii  möchten.  HofiTen  wir,  dass  der  neue  Geist,  der  unsere  Gymnasial'^ 
wit  Dniversitatsbildung  belebt,  es  auch  in  diesem  Zweige  der  Literatur 
HS  einer  entsprechenden  Erscheinung  bald  nieht  mehr  Werde  fehlen  lassen. 

Ol  mutz,  im  Februar  1851. 
^  Dr.  Robert  Zimmermann. 
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[Tergl.  L  Jhrg.  dieser  Zeitsehr.  H.  VI.  8. 438—447  und  H.  Xli.  S.  924—927.) 

17«  Manitius,  Dr.  6.  A.,  grammatisch-praktischer  Lehrgang  der 
französischen  Sprache  zu  deren  möglichst  leichter,  schneller 
und  grundlicher  Erlernung.  Für  den  Schul-,  Privat-  und 
Selbstunterricht.  Zweite  verb.  Aufl.  Dresden,  1849.  Adler 
u.  Dielze.  VIII  u-  204  S.  In  8.  —  I2V;  Ngr.  =  45  kr.  CM. 

18.  Ebenders.  französisches  Lesebuch  fär  Gymnasien   und  andere 

Lehranstalten.  Ebend.  1850.  VIII  u.  296  S.  in  8.— -20Ngr. 
=  1  fl.  12  kr.  C.H. 

19.  Orelli,  Conrad  v.,  Professor  in  Zürich,  kleine  französische 
Sprachlehre  f&r  Anßnger.  Neunte,  verbess.  Aufl.  Aarau, 
1850.  H.  R.  Sauerländer.  Frankfurt  a.  M.,  t).  Sauerländer. 
248  S.  hl  8.  —  10  Ngr.  =  «6  kr.  CM 

20.  Plötz,  Dr.  Carl,  Elementarbuch  der  französischen  Sprache 
mit  besonderer  Berücksichtigung  der  .Aussprache  bearbeitet. 
Erster  Cursus.  Zweite,  verbess.  Aufl.  Berlin,  1850.  F.A.Her- 
big.  Vni  u.  189  S.  in  8.  —  V^  Thlr   =  27  kr.  CM. 

21.  Zoll  er,  Chr.,  Bibliotheque  fran^ai$e.  T.  I-^IX.  Stuttgart, 

1850.  E.  Haliberger.  Das  Bändchen  von  8  — 10  Bogen 
i  10  Ngr.  =  36  kr.  CM. 
12.  Bree^  P.,  Ma  jeunense.  ExtraiC  des  memaire$  d'ouire^ 
tombe ,  par  Chateaubriand,  Arrange  ä  Cunape  den  eeoles 
et  det  maisonsi  d'education.  Mit  einem  erläuternden  Wör- 
terbuche. Leipzig,  1849.  Baumj2:artner.  VI  u.  tV  u.  255$^ 
in  8.         18  Ngr.  =  1  fl.  5  kr.  CM. 

Z*it«*hvift  fir  ili«  öiit*rr.  Gjrmn.  1S31.  VI.  lUU.  32 
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23  Schnabel,  C,  tihMoire  sainfe,  racontee  0ux  enfa$U$p&r 
Lame  Ffeury.  Hit  grarnrn.  Erlduterangen  und  einem  Wör- 
terbuche. Ebend.'l849.  VIII  u.  268  S.  in  8.  —  18  Ngr. 
=  1  fl    5  kr.  CM. 

24.  Ebenders.  VhUfoire  du  Noureau  Teslameni^  raeoniee  ot» 
enfanu  par  M  LamS  Fleury.  Mit  gramin.  Erläu'emnfrn 
und  einem  Wörterbuche.  Ebend.  1850.  VI  d.  225  S.  in  8. 
—  15  Ngr.  =  54  kr.  CM. 

Der  Verf.  von  Nro.  17.,  Hr.  Dr.  H^  A.  Manitius  hat  —  wie  « 
in  der  Vorrede  sich  äussert  —  «diesen  Lehrgang  der  franiösischen  Spracki 
vornehmlich  für  das  earlere  Alter  bestimmt,  soweit  auch  dieses  eines  c^ 
WAS  geregelten  unterrichte  tu  folgen  vermag.  Zu  diesem  Zwecke  bah«  « 
bei  der  Anordnung  des  grammaticalischen  Stoffes  durchgäogig  auf  die  Fas- 
sungskraft wie  auf  das  Gcdächlniss  Rücksicht  genommen ,  indem  die  n 
einem  jeden  Redetheile  gehörigen  Formen  nicht  auf  einmal  angeführt,  los- 
dern  nach  dem  Erfordernisse  der  Fasslichkeit  unter  sich  vertheilt,  und 
durch  jedesmalige  entsprechende  Uebungen ,  sowohl  in  französischer  ab 
deutscher  Sprache ,  in  unmittelbare  Anwendiuig  gebracht  worden  sind ,  lo 
dass  zugleich  eine  Ueberbäufung  des  GcdäcMnisses  und  ein  mechanisehea, 
das  geistige  Leben  störendes,  Einprägen  der  blossen  Formen  vermieta 
wurde.*  —  Mit  diesen  Worten  hat  der  Hr.  Verf.  den  Gesichtspunct,  tob 
dem  er  ausgieng,  hinlänglich  bezeichnet.  Praktische  Brauchbarkeit  ist  daa 
Werkchen  nicht  abzusprechen;  was  man  gewöhnlich  verlangt,  wird  eis 
Schüler,  der  es  fleissig  durchmacht,  gewiss  daraus  lernen  können,  näiD- 
lich :  fraozösich  verstehen  und  leidlich  sprechen.  Nätslich  sind  auch  die 
einander  ergänzenden  Debungen ,  sowohl  die  französischen ,  die  in's  Deut- 
sche, als  die  deutschen,  die  in's  Französische  übersetzt  werden  müssen. 
Was  die  Aussprache  betrifft,  so  fand  Ref.  mit  Vergnügen  (S.  4.)  einea 
Lautes  erwähnt,  der  so  eigenthümlich  ist,  dass  er  nur  durch  wiederhol- 
tes Vorsprechen  des  Lehrers  erlernt  werden  kann;  nur  wäre  zu  wünschen, 
dass  der  Hr.  Verf.  diesen  auf  I  mouiUS  sich  beziehenden  Ausspruch  auch 
auf  das  französische  ti ,  gr »  J  und  v  ausgedehnt  hätte ,  die  keineswrg«, 
wie  das  deutsche  fe^,  fd^ie  und  )o  lauten.  Ref.  hat  diesen  (Jebeistand  hin- 
sichtlich des  frautösiscben  v  schon  fniher  (vergl.  I.  Jahrg.  IV.  Hen  S. 
439.  Nr.  1)  gerügt.  Es  gibt  Leute,  die  fertig  französisch  sprechen,  und 
denen  das  fnluioscbe  Wort  Ver  (Wurm)  dennoch  nicht:  anders  klingt  als 
das  deutsche  cn>fr;*  vieHeicht  würden  solche  ihren  frrthum  einsehet^ 
wenn  man  sie  aufmerksam  machte  auf  folgende  Stufenleiter:  frani.  tt  fir 
deutsch:  fertig ,  deutsch :  vergewissem ,  franz.  ti;i  ftfr,  deutseh:  wer,  engl 
/  were,  deutsche  der  Bar.  -^  Tm  ganzen  verräth  die  Arbeit  des  Hm.  M. 
einen  geübten  und  praktisch  tüchtigen  Sprachlehrer;  eine  Bemerkaog 
jedoch  kann  Ref.  nicht  unterdriioken :  über  den  Gebrauch  des  Imparfait 
nämlich  scheint  der  Hr.  Verf.  nicht  ganz  im  reinen  cu  sein.  Fehlerhaft  ifl 
S.  71.  sowohl  die  Frayre ,  als  die  Antwort:  ^Eii  ee  que  taus  n'äin 
Jainaia  ä  la  foire  de  Prancfart^  -^  Oui^  nou9  ^ii9H$  piU9ieur9  /M  i 
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eette  ßrtri^  Es  sollte  heissea:  yom  vem  /amais  M  afet.*  mid  in  der 
Antwort  dArauf :  ^Oui,  neu$  g  a90H$  MpüsHmn  fbis.*  Aehniiche  Fehler 
wiederholen  sich  8  8S,  97.  und  jl  a.  0.  Der  Druck  ist  schön  und  siem- 
lieh  oorreet 

Wild  haus,  im  Octoher  1850. 

Eduard  Freiherr  v.  Lännoy. 

Von  demselben  Terfosser  rührt  das  Lesebuch  Nro.  18  her,  das  aus- 
drücklich auch  für  Gymnasien  bestimmt  ist  Ongeachtet  der  Lehrstufe,  auf 
der  an  den  österreichischen  Gymnasien  der  Unterricht  im  Französischen 
TorlAufig  einzutreten  bat,  von  der  auf  den  auswärtigen  sich  unterscheidet, 
so  werden  doch  auch  jene  des  vorliegenden  mit  Fleiss  und  .  prakti- 
scher Kenntntss  zusammengestellten  Lehrbuches  mit  Yortheil  sich  bedienen 
können.  Der  Herausgeber  bat  aus  guten  Quellen  geschöpft,  einer  sorgßUi 
gen  Auswahl  sich  befleissiget  und  eine  zweckmSfsige  Anordnung  getroffen. 
Das  ganze  zeriSlIt  in  zwei  Hauptabtheilungen,  eine  prosaische;  die 
aus  130,  und  eine  poetische,  die  aus  82  Stücken  besteht.  Die  entere 
beginnt  mit  leichten  Fabeln,  Conversationen  und  Dialogen,  geht  dann  auf 
die  etwas  schwierigeren  Erzählungen  und  Lebensschilderungen  der  be- 
rühmtesten Manner  Frankreich's  über,  gibt  verschiedenartige  Briefe  (voii 
denen  mehrere  die  interessantesten  Sehenswürdigkeiten  von  Paris  schildern), 
kaufmännische  Schreiben  und  Btllets,  und  schliesst  mit  geschichtlichen 
Fk'agmenten  und  Auszügen  ans  ReiscbeschreibUngen.  Der  poetische  Theil 
enthSIt  Leseslücke  aus  französischen  Dichtem  naöh  der  gewöhnlichen  Ein  - 
theilung  der  Dichtungsarten  in  die  lyrische,  epirohe«  dramatische  und  di- 
daktische. Die  Schriftsteller,  die  der  Herausgeber  benützt  hat,  gehören 
mm  grosseren  Theile  der  sogenannten  classischen  Zeit  an;  jedoch  sind 
auch  die  neueren  und  neuesten  nicht  ausgeschlossen.  In  den  Moten  unter 
dem  Texte  ist  ein  methodischer  Gang  befolgt;  sie  beschränken  sich  an 
fangs  nur  auf  die  nothwendigste  Erkfaning  sprachlicher  Schwierigkeiten, 
hauptsächlich  auf  die  unregelmäfsigen  Formen  der  Zeitwörter,  auf  die  der 
AnfSnger  zunflehst  seine  Aufmerksamkeit  zu  richten  hat,  hSufen  sich  spä- 
ter mehr  und  l»eziehen  sich  ausschliesslich  auf  Regeln  und  schwierige 
Fälle  der  Grammatik,  nnd  fallen  in  der  letzten  Abtheilung  gänzlich  weg, 
um  die  Selbständigkeit  den  Schülers  nicht  zu  beirren.  Das  angehängte 
Wörterverzeichniss  ist*  fleissig  gearbeitet  und  enthält  auch  die  Erklärung 
sämmtlicher  in  dem  Buche  vorkommender  Eigennamen.  Die  wenigen, 
am  Schlüsse  bemerkten  Druckfehler  sind  nicht  die  einzigen.  Gleich  in  der 
1.  Fabel  S.  1  heisst  der  Vorwurf,  den  der  Wanderer  dem  Irrlichte  macht, 
das  ihn  irregeführt  hat ,  gewiss  nicht :  njfourguoi  nCat-  tu  «lilvl  de 
^»lefey»  sondern  wohl:  ^pOHrquoi  m*a9'  tu  nervi  de  ffUide^*  —  Die 
Verfasserin  des  Lesestüekes  10.  p.  40—42  heiist  nicht:  Mad.  Desbordea 
VaUnMi,  sondern :  Yäimore ,  wie  S.  3%.  o.  d.  m.  Im  ganzen  entspricht  da^ 
Buch  feinem  Zwecke  auf  empfehlenswerthe  Weise. 


484  Framottiebe  Lehr-,  Bilfii-  und  LnMkhet» 

Der  Verduser  nm  Nro.  19,  dem  wir  Mehrtife  tKOich  beiorgte  Aw- 
gaben  voa  Cftspar  Hiriers  praktischer  fraoiöäieber  Grammatik  nr» 
danken,  von  deren  neuester,  der  15.,  Ref.  im  I.  iahrg.  dieser  ZeilsdiriS 
(H.  Xil.  9.  925)  eine  kurze  Anzeige  gab,  hat  für  Anfänger,  nameotlieh  fir 
solche,  mit  welchen  der  Lehrer  späterhin  die  Hinersche  GnauBilifc  n 
durchgehen  gedenkt,  diese  kleine  französische  Sprachlehre  ausgeailMitflL 
Sie  ist  kein  Auszug  nach  der  gewöhnlichen  Weise,  sondern  die  «elhsti»- 
dige  Benützung  einer  durch  Methode  und  Anordnong  ausgezeichoeten  Graa- 
matik  von  verändertem  Standpuncte  ans  mid  innerhalb  enger  geiogeng 
Gränzen,  mit  stetem  Hinblick  auf  das  weiter  ausholende  nnd  tiefer  eioge 
hende  Werk,  desssen  späteres  Studium  es  soll  begründen  and  erleieh- 
tem  helfen,  im  Vergleiche  mit  jenem  hat  der  Hr.  VerL  den  Lehistoll^  6a 
dort  in  den  XXI II  Capiteln  der  deutschen  AbtheUung  behandelt  wird,  ii 
drei  Abtheüungen  geschieden,  von  denen  die  erste  auf  134  S.  die  Bnchstabc»- 
lehre  und  sämmtliche  Redetheile,  (von  den  Zeitwörtern  Torlaufinc  nur  die 
regelmäliBigen),  die  zweite  von  S.  135—176  die  unregelmäfiBigen  Zeitwör- 
ter und  die  dritte  von  S.  198 — 232  die  unentbehrlichste»  Regeln  der  Wort- 
fügung in  73  Paragraphen  enthält  Jedem  Absätze  ist  eine  hinlinglirhe 
Anzahl  von  Beispielen  zum  üebersetzen  aus  dem  Deutschen  in*8  Fransöa- 
sche  angehängt,  denen  immer  ein  paar  französische  Constructionen  ober 
die  Regel,  um  deren  Verständniss  und  Anwendung  es  eben  sich  handelt 
zur  Richtschnur  vorangeschickt  sind.  Den  Beschluss  der  beiden  entcn  Ab- 
theiiungen  machen  passende  französische  Lesestücke  mit  beigef&gtem  T«- 
zeichnisse  der  SigniGcate ,  den  Schluss  der  dritten  eine  kleine  Samataig 
der  nnentbehrlichsten  Wörter  zum  auawendiglernen.  Die  Fassung  der  Re- 
geln ist  klar  und  bündig;  die  Wahl  der  Beispiele  sorgfaltig  und  sweck- 
mäfsig,  die  ganze  Anordnung  logisch  und  ibersicbtlich,  der  Druck  deut- 
lich und  correct,  der  Preis  sehr  billig,  somit  das  Büchlein  in  vielfaebcr 
Beziehung  empfeblenswerth,  auch  für  den  ersten  Unterricht  anf  Gymnasieii. 

^^o.  20  ist  die  zweite  verbesserte  Auflage  des  ersten  Corsus  voi 
Dr.  Carl  Plötz's  auf  6  Abtheilungen  berechnetem  Sprachwetke:  «OnKfi 
graduä  de  Um^ue  flrampatte  ,*  wovon  die  bis  dahin  erschienenen  in  R 
VI.  dieser  Zeilschrift  S.  439—40  ihre  Besprechung  gefunden  haben.  Wie 
richtig  unser  Ref.  die  schwachen  ^Seiten  dieses  Elementarbuches  erkannt 
habe,  geht  daraus  hervor,  dass  der  Hr  Verf.  selbst,  ehe  die  Anzeige  m 
der  österreichischen  Gymnasialzeitschrift  ihm  zu  Gesichte  gekommen  sein 
konnte,  vornehmlich  die  dort  gerügten  Mängel  zu  heben  bemüht  war. 
Diese  waren:  die  zu  flüchtige  Behandlung  der  Aussprache  und  dien 
willkürliche  Entfernung  von  dem  regelrechten  Stufengange  der  Gram- 
matik, beides  Mängel,  zu  denen  den  Hm.  Vf.  eine  zu  ängstliche  Nadiah- 
mung  der  bekaunteu  Seid ens tue ker'sclien  Methode  veranlasst  hibea 
mag.  tu  ersterer  Beziehung  hat  der  Hr.  Vf.  für  diese  zweite  Auflage  das^  auch 
in  unserer  Zeitschrift  (Heft  VI.  S.  443—46)  mit  LoL  ermähnte  Buch  tob 
Lesaiut  \JraiU compUt  ei  m^Jkoäig9te  de  ja proftmiciaiiom Irmmfmimt) 
benutzt ,   das  er  «deutschen  Lehrern  der  frauzüsischeu  Sprache ,    die  sich 
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'niefat  in  Frfinkreich  selbst  eine  genaue  KenntniMS  der  franzöiteliM,  Ant^ 
tpraelie  Tersehaffen  korniten,  nicht  genug  anempfehlen'^  zu  können  glaulil 
Die  iweite  Veränderung  betrifft  den  Versnob^  die  «Seid  eng  tue  ker'sche 
Methode  so  umzugestalten«  daas  «mit  Beibehaltung  ihrer  praktischen  Vor* 
iüge>  doch  schon  in  diesem  ersten  Cursus  des  Elementariniches  eine 
gffiDdliehere  und  regeimäfsigere  Kenntnis»  der  Grammatik  angebahnt 
w6rde;*  Jedenfalls  hat  das  Büchlein  dureb  diese  Zusfitze  an  Brauchbar- 
keit gewonnen,  wenngleich  es  seinem  ganzen  Baue  nach  dem  Gymnasium 
-nindef  lusagt,  wofQr  es  auch  keine  ausdrückliche  Eignung  beansprucht. 

Nro^'21  ist  eine  nicht  für  die  Schule,  sondern  für.  die  hiäusliehe 
Ltolurs  I  bestimmte  Sammlung  Tollstandiger  kleinerer  Werke  ?on  neueren 
Schriflstellem ;  einzelne  Aphorismen,  dienen  als  geistreiche  Lückenbüsser.  Der 
Herausgeber,  Hr.  Carl  Zoller,  Rector  des  iCatharinenstift^s  zu  Stuttgart, 
nahm  nur  solche  Schriften  auf,  deren  Leetüre  für  jugendliche  Gemüther 
unbedenklich  ist  oder,  durch  Entfernung  unpassender  Stellen,  dafür  auge- 
passt  werden  konnte,  was  jedoch,  unseres  Bedünkens,  lieber  in  der  Vor- 
rede, als  auf  dem  Titel  hätten  bemerkt  werden  sollen.  Schülern,  die  in 
der  Kenntniss  des  Französischen  so  weit  vorgeschritten  sind,  dass  sie  leicht 
stilisirte  Werke  vom  Blatte  weg  lesen  können,  wird  diese  Sammlung  Stoff 
in  unterhaltender  Uebung,  namentlich  in  den  Ferienwochen,  darbieten.  Die 
Auswahl  ist  mit  Geschmack  getroffen:  die  neueren  und  neuesten  Schrift- 
steller Frankreichs  sind  dabei  vorzugsweise  bedacht.  Die  bisher  er- 
schienenen Bändchen  bringen  folgende  Schriften,  theils  erzählenden,  theils 
dramatischen  Inhaltes:  Grazieila  von  A.  de  Lamartine,  üne  veiiiäe 
dauiomne  par  une  vieiiie  femme^  und  Lj/die  von  Charles^  Nodier, 
Ba^erUne  von  Mad.  de  B a  w r ,  Picciola  von  X.  B.  S a i n  t i n e ,  einiges 
von  Xavier  de  Maistre,  zwei  dramatische  Werke  von  Casimir 
Delavigne,  nebst  Aphorismen  von  J.  Petit-Senn,  einem  Gedichte 
von  A.  de  Lamartine,  fünf  Genfer  Novellen  von  R.  Töpffer, 
einer  Erzählung :  « Madeieine '  von  Jules  Sandeau,  und  einer  Aus- 
wahl  der   interessantesten   Stellen   aus   der   Mad.   de   Stael    Werk   über 

Deutschland.  Druck  und  Papier  sind  sehr  geschmackvoll  $  der  Preis  könnte 
billiger  gestellt  sein. 

Die  Nro.  22,  23,  24  rühren  aus  der  nämlichen  Verlagsbandlung 
her,  und  tragen  sowohl  in  Bezug  auf  Tendenz,  als  Form  so  ziemlich  das- 
selbe Gepräge,  weshalb  Ref.  sie  hier  auch  kurz  zusammenfasst.  P.  B  r  o  e 
gibt  aus  deu  drei  Bänden  der  bekannten  Mämoires  douire-tombe  von 
Chateaubriand  einen  gedrängten  Auszug  dessen,  was  daraus  für  die 
Jugend  sich  eignet,  nämlich  die  Jugendgeschichte  des  Verfassers,  Schilde- 
rungen, sowohl  durch  interessanten  Inhalt,  als  durch  Schönheit  des  Stiles 
ausgezeichnet.  Das  Verdienst  des  Herausgebers  besteht  in  einer  geschick- 
ten Auswahl  und  in  der  Beigabe  eines  Wörterbuches.  —  Die  beiden  Lese- 
bücher von  C.  Schnabel,  öffentL  Lehrer  der  franz.  Sprache  zu  Leip- 
zig, enthalten  die  biblische  Geschichte  und  das  neue  Testa- 
ment von  Lame  Fleury,  dem  Verf.  mehrerer  Erziehungsschriften,  für 
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jüngere  Sohuler  lebhaft  und  fastslich,  in  recht  flieeBendem  Vortrig  eraihK,  mä 
sprachlichen  Erläuterungen  und  mit  Wörterbuehem  versehen.  Im  UinbUd 
auf  die  wunschenswerthe  Harmonie  zwischen  den  einzelnen  Lehrgegn- 
ständen  lässt  sich  bemerken,  dass  die  beiden  letzteren  Lesebücher  AnkoB- 
pfungspuncte  für  den  Religionsunterricht  darbieten ,  wie  das  erstere  Ifir 
Geographie  und  Geschichte  sie  gewährt  Eine  Schattenseite  dieser,  ww 
ähnlicher  Schriften  glaubt  Ret  darin  zu  sehen,  dass  sie  ihres  allzu  sps- 
ciellen  Inhaltes  wegen ,  den  jungen  Leser  in  einen  zu  engen  Kreis  von  Ge- 
danken und  Wörtern  einführen,  ohne ,  wie  4iess  bei  der  Lecture  nwm 
selbständigen,  wenn  gleich  kürzeren,  Meisterwerkes  der  Fall  ist,  für  die- 
sen Mangel  durch  echte  Glassidtät  im  Bau  und  Ausdmeke  au  eniMhidi- 
gen.  Die  Auflagen  sind  nett;  die  Probe  nicht  übenniC^ 
Wien,  im  October  1850. 

J.  O.  SeidL 
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Dritte   Abtheilup^.  ;         i 


Verordnuiigeu  iur  die  österreichlscheii  Gym-  . 

iiasien;  Statistik. 

a.  Erl&sse. 

r  ■ 

Verordnung  des  Ministers  des  CuUus   und   Unter-, 

ricbies,   hi^rje/fend  die  Prage^  wie  Stiftungen  und 

Stipendien  zu  behandeln  sind,   welche  für  die  fru" 

bereu  philosophischen  Studien  bestimmt  waren. 

25.  April  1851. 

Ba  ist  der  Zweifel   angeregt  worden ,  ob   der  Genuss  Ton 
Stiftungen  und  Stipendien,  welche^  nach  der  yorbestandenen  Ein*: 
riehtung  der  Studien,   für  die  Dauer  der  philosophischen  Studien 
verliehen  wurden,  nunmehr  auch  wahrend  der  Universitätsstudieni 
genossen  werden  können. 

Bei  Entscheidung  dieser  Frage  ist  im  allgemeinen  an  der  Re- 
gel festzuhalten,  dass  an  die  Stelle  der  früheren  philosophischen 
Jabrgünge,  wie  sie  an  österreichischen  Lyceen  und  Universitäten 
bfHtanden ,  jetzt  die  VII.  und  VUI.  Ciasse  des  Gymnasiums  getreten 
sind,  und  dass  tiaher  der  Genuss  von  Stipendien,  welche  früher  nur 
anf  die  Dauer  jener  philosophischen  Jahrginge  verliehen  werden 
konnten ,  auch  jetzt  nicht  über  die  Dauer  der  Gymnasialstudien 
hinaus  gestattet  werden  kann. 

Wenn  hingegen  der  Genuss  eines  Stipendiums  nicht  wegen 
einer  in  der  Stiftung  hierüber  enthaltenen  Bestimmung,  sondern  nur 
deshalb  auf  .die  Dauer  der  früheren  philosophischen  Jahrgänge  be- 
schränkt war,  weil  die  Einrichtung  der  österreichischen  Studienan- 
stallten  ein  längeres  Verweilen  bei  den  philosophischen  Pacultätsstu- 
dien  nicht  möglich  machte  ^  so  ist  jetzt  ein  längerer  Genuss  eiues 
solchen  Stipendiums  nicht  ausgeschlossen. 
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Demgemäffi  wird  von  Fall  zu  Fall  mit  Berflckiiichtigoiif  der 
specicUen  Beslimmungen  oder  der  ausgesprochenen  Zwecke  der  eui- 

zelnen  Stinungen  zu  entscheiden  sein. 

(Giltig  für  die  KroDländer  Oesterreich  unter  und  oh  der 
Euns,  Salzburg,  Tirol,  Steiermark,  Kärnthen,  Krtii, 
Triest  und  Küstenland,  Dalmatien,  Böhmen,  llihrea, 
Schlesien,  Galizien  mit  dem  Krakauer  Gebiete  u.  die  Bukowina.) 


Verordnung  des  Ministers  des  Cultu8  and  Uiter- 
richtes,  betreffend  die  praktische  Ansbildoof  der 
Lehrarats-Candidaten  in  den  NatutwisseDScbaflea. 

80.  April  18S1. 

Es  ist  nothwendig^  dass  diejenigen  jungen  Männer,  wdcbe 
sich  dem  Lehramte  der  Physik  und  Naturgeschichte  widmen,  li 
den  verschiedenen  naturwissenschaftlichen  Zweigen  sich  eine  hö- 
here praktische  Ausbildung  erwerben  und  so  in  den  Stand  setici, 
den  Anforderungen  des  §.  7,  Punct  8  bis  6  des  proTisorischca 
Gesetzes  aber  die  Prüfung  der  Candidaten  des  GymnasiallehraB- 
tes  vom  80.  Aug.  1849^  Ergänzungsband  des  ReichsgesetzbhttMi 
Nr.  880,  entsprechen  zu  können« 

Für  die  Ausbildung  in  der  (ntktischen  CKemie  ist  berrito 
durch  ordenthche  Vortrage^  in  Bezug  auf  die  atigemeiBe  Phyäk 
aber  in  Wien  insbesondere  durch  das  physikalische  Inaitui  wi 
an  anderen  Universitäten  durch  regelmäßige  praktische  Uebnagei 
gesorgt.  Desgleichen  ist  nunmehr  die  Einleitung  getroffen,  dasi 
auch  aus  den  anderen  speciellen  naturwissenschaftiiGhea  Fichem, 
als:  Zoologie,  Botanik  und  Mineralogie  von  den  betreffenden Uni- 
yersilälS'Professoren  eigene  regdniifsige  praktische  Lehrcorse  fir 
Lehramls-Candidaten  eröffnet  werden,  worin  diesen  die  zu  eiaai 
erfolgreichen  Lehren  nöthigen  gründlicheren  ond  mnfaaaenderci 
Kenntnisse,  namentlich  anch  die  praktische  Gewandtheit  im  Ezpe- 
rimentiren  und  Demonstiren  verschafft,  und  die  Anleftnag  sa  wei- 
teren selbständigen  Forschungen  gegelien  wird  Die  lietreSendca 
Professoren  wurden  hiehei  angewiesen,  den  fnglirhen  Lehrcvaea 
die  der  Beschaffenheit  des  spedelien  Faches  entsprechende  Am- 
dehnung  zu  geben,  und  haupisacUich  auch  das  BedorfniBS  kiaF* 
tiger  Gymnasiallehrer  und  das  Mafs  der  Thätigkeit,  welches  vsa 
den  Candidaten «  mit  Rücksicht  auf  die  sonstigeii  Md—gaiweihs 
in  Anbruch  genommen  weiden  kann«  in  s  Auge  sa  bsseo. 

Bs  ergeht  demnach  an  diejenigen  Lchraaits-CaMiMhleii,  wel- 
che sich  den  aalurwissenschaftlichea  Fichem  widaMs»  die  Anftar- 
demng,  an  diesen  praktischen  Uehoagen,  in  welchen  ein  waacai 
hches  Fördemagsaiitlel  der  AaslHldnnf  fir  ihren  kanftfgctt  Bciif 
gegeben  ist«  während  ihrer  Vorbereilung«)ahre  skh  m  belheSjgta. 
Nameollich  sollen  diejenigen  Lehramls-Candidatcn,  welche  die  Na- 
turlehre  als  Hauptfach  gewählt  haben,  wählend  der  Yorbeici- 
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tungszeit  an  einem  Curse  der  Vortrige  über  praktische  Chemie 
Theil  nehmen. 

Es  wird  femer  angeordnet,  dass  diejenigen  der  betreffenden 
Candidalen,  welche  die  erwähnten,  für  das  specieile  Fach,  worin 
sie  Unterricht  ertheilen  wollen,  bestimmten  praktischen  Lehrcurse 
mit  Erfolg  frequentirten ,  bei  künfligen  Anstellungen  vorzugs- 
weisen Anspruch  auf  Berücksichtigung  haben  sollen.  Zu  diesem 
Behufe  wird  den  Candidaten  nach  Vollendung  eines  jeden  solchen 
praktischen  Lehrcurses  ein  Zeugniss  über  die  Daufk*  und  Art,  so 
wie  über  den  Erfolg  ihrer  Verwendung  ausgefertigöt;  dieses  Zeug- 
niss haben  sie  der  Prüfungs-Commission  vorzuweisen,  welche  den 
Inhalt  deisselben  in  das  von  ihr  aufizustellende  Zeugniss  über  die 
bestandene  Lehramts-Candidaten-Prüfung  aufzunehmen  haben  wird. 

(Vorsiehende  Verordnung  wurde  an  die  Statthalter  in  Böhmen, 
Mahren,  Schlesien,  Niederösterreich,  Oberösterreich, 
Steiermark,  Tirol,  Rärnlhen,  Krain  ,  Salzburg,  Triest, 
Balmatien  und  Gaiizlen  erlassen.) 


Brlftsfle  ▼•■!  gtelwiHwh>r<ea  dc-r  eliiiielneii  RrMilMiider. 

n.  Erlässe  der  Schqtbehörde  der  Kronlähder  Steier- 
mark, Kärnthen  und  Krain. 

(fm  Auszuge.) 

1. 

5.  Oclober  1850. 

INsciplinargesetze  für  die  Gymnasialjugend  haben  nur  die  wetent- 
Kohslen  Rancte  in  einer  klaren  und  bundigen  Fassung  aufzunehmen,  damit 
diesellieo  leicht  begriffen  und  in  Erinnerung  behalten  werden  köna«n.  Zu 
verbieten  ist  nur  dasjenige,  was  den  sittlich- religiösen  und  wisseoschaftT 
liehen  Fortschritt  gefährdet  und  mit  voller  Macht  verfolgt  und  bestraft 
werden  kann,  so  wie  dem  verbotenen  als  Gegensatz  auch  das  gebotene 
aufzustellen  ist;  nicht  bloss  prohibitiv,  sondern  insbesondere  direct  heran- 
bildend sollen  die  Disciplinargesetze  sein,  wobei  der  pädagogische  Tact 
und  der  vereinte  Ton  des  Ernstes  und  der  wohlwollenden  Sorgfalt  von 
8eite  der  Lehrer  hervorzutreten  hat.  —  Die  Quartiergeber  können  kaum 
verpflichtet  werden,  auf  jedesmalige  Aufforderung  des  Directors  oder  des 
Clastenlehrert  sich  persöalich  einzufinden.  Das  wahrscheinlich  dadurch 
beabsichtigte  Zusammenwirken  muss  die  Frucht  eines  gegenseitigen,  vfül^ 
fihrig^  und  vom  Lehrkörper  anzuregenden  Entgegenkommens  sein.  --> 
Was  ferner  manche  gutgememte,  jedoch  nur  für  individuelle  Fälle  anwend- 
bare Mafiuregehi  betrifft,  so  lassen  solche  eher  durch  gelegentliche  münd- 
liehe Erimerung  oder  Verständigung,  als  durch  das  allgemeine  Mittel  des 
Gebotes  und  Verbotes  sich  durchführen,  und  so  wie  ferner  einerseits  durch 
Wolilwollen  und  Thcilnahme  das  Vertrauen  der  Jugend  zum  Lehrer  und 
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dadurch  dis  stärkste  und  oaohhaltigste  StüUe  der  Disciplia  gewooneo  vird, 
«ben  so  ist  andererseits  uuuachsichtige  Strenge  und  Strafe  für  den  onvsr- 
besseriichen  uqd  die  Sittlichkeit  der  übrigen  bedrobeaden  Schüler  gebot«. 


2. 

18.  Oetober  IBM. 

Ein  DisciplinargesetZy  in  so  weit  es  zur  mundlichen  BekAnntgebnqg 
an  die  Schüler  mit  Anfang  des  Schuljahres  bestimmt  ist,  enthalte  wenige, 
gemeinfassliche  und  leicht  erinnerliche  Satze.  Viele  Gegenstande  eigim 
sich  jedoch  besser  für  diejenige  Form  der  Mittheilung,  welche  vom  Lehr- 
körper zum  Behufe  der  anzubahnenden  Mitwirkung  der  häuslichen  Er- 
ziehung und  als  Instruction  für  Eltern  beantragt  und  vollkommen  su  billiges 
ist.  Doch  hat  dieses,  so  viel  als  möglich,  ohne  Einmischung  in  die  bäoi- 
licbcn  Verhältnisse  zu  geschehen.  Der  pädagogische  Tact  und  der  v«- 
einte  Ton  des  Ernstes  und  der  wohlwollenden  Sorgfalt  von  Seite  des  m- 
sammen wirkenden  Lehrkörpers  (s.  oben  Nro.  L)  werden  ohne  besondof 
Statuten,  die  sich  erschöpfend  nicht  aufstellen  lassen,  alle,  oft  von  sdkl 
sich  darbietende  Mittel  zu  benützen  wissen,  um  das  Vertrauen  der  Jageul, 
der  Eltern  und  Pfleger  derselben  zu  der  Anstalt  als  die  stärkste  Stfitie 
der  Disciplin  zu  begründen.  Die  für  das  Verhalten  der  Schuler  aosso- 
sprechenden  Normen  haben  einen  guten  Geist  der  Schule,  Gehorsam,  Wakr- 
hafligkeit ,  Sittenreinheit  und  Lembegierde  nicht  so  sehr  durch  Verbote, 
als  durch  positiv  bildende  Mittel  zu  erzielen.  —  Die  Forderung,  dass  jeder 
Schuler  abgesondert  in  einem  Bette  seine  Schlafstätte  haben  soll,  ist  dorek 
die  Nähe  der  Gefahr,  die  aus  der  Benutzung  einer  gemeinschafilicbeo 
Schlafetätte  der  Sittenreinbeit  der  Jugend  droht,  allerdings  begründeL 
Allein  es  bleibt  zu  erwägen,  ob  das  zur  Vermeidung  der  Gefahr  gebotene 
Mittel  nicht  besser  in  dem  Verkehre  des  Lehrkörpers  mit  den  £ltem  ■o' 
Pflegern  der  Schuler  zur  Anwendung  zu  kommen  habe,  ohne  dasMibs^ 
da  es  in  die  Familienverhältnisse  zu  sehr  eingreift,  lu  einem  Gebote  ta 
erheben.  — 

3. 

28.  Oetober  1850. 

Im  Anschlüsse  erhält  die  prov.  Gymnasialdirection  eine  Ansahl  Bo- 
iMriksbögen  lur  Führung  eines  Charakteristikeubuches  über  die 
Sehuler.  Der  Zweck  desselben  ist ,  den  Mitgliedern  des  Lehrkarpers  eis 
Mittel  an  die  Hand  zu  geben,  um  der  genauen  Beobachtung  und  Beseichnuig 
der  charakteristischen  Eigenthumlichkeiten  der  Schuler  die  gehörige  Sorg- 
falt zu  widmen.  Der  Gebrauch  desselben  besteht  darin,  dass,  da  diesei 
Verzeichiiiss  der  Namen  der  Schüler  in  alphabetischer  Ordnung  die  näm- 
lichen Bubriken  des  Classenbuches  enthält,  der  Glasseolehrer  nach  be- 
liebigen kürzeren  oder  längeren  Intervallen  die  in  dem  chronologisch  gs- 
ftilirten  Classenbuche  enthaltenen  Notizen  unter  denjenigen  Nsmen  suDSiel^ 
auf  den  sie  lauten. 


ErläsMi  4»! 

WSbrend  das  GUsteabuch  deo  2weck  hat,  den  Lehrer  jeder  lolgei^ 
den  Leetion  tod  allem  sogleich  m  uaterrichien ,  was  in  der  nfichst  ver- 
loisenen  Stunde  in  der  Schule  vor{^aiigen  ist,  so  empfiehlt  sich  jenes 
Charakteristikenbuch  dadureh,  dass  der.  Director  und  die  Lehrer  in  den 
ätand  gesetzt  werden ,  den  jeweiligen  Bildungsgang  eines  jeden  Schülers 
und  der  ganzen  Classe  einzusehen,  bei  yorkommenden  Anfragen  von.  Seite 
der  Eltern  der  Schüler  sogleich  die  gewünschte  Auskunft  über  das  6e- 
Mmmtverhalten  des  Schölecs  sul  gehen ,  und  am  £nde  des  Semesters  die 
^weiflseheB  Charakteristikeo  der  Schüler  gesammelt  z^  findsü. 


4. 

t9.  Oclober  1850. 

Die  Führung  des  Glassenhuches  hat  mit  dem  Tage  su  beginnen,  an 
dem  die  Lehrstunden  beginnen.  Das  Glassenbuch  ist  bestimmt,  den  Leh- 
TUUf  ipsbesondere  a)[>er  den  Clussenlehrem  die  Cebersicht  von  allem  irgend 
l^eni^lLeDswerthen  zu  verschaffen ,  was  in  den  vergangenen  Lehrstunden 
sieh  zugetragen  hat  Diese  Cebersicht  ist  in  den  ersleren  Tagen  des  Schul- 
jahres von  gleicher  Wichtigkeit  wie  in  den  späteren,  und  es  ist  somit 
imsulassig,  dass  an  irgend  einem  Schultage  das  Glassenbuch  ausser  Anwen- 
dwA^i  bteihe.  —  Wemi  der  Lehrkörper  die  Vermehrung  der  Lehrstunden  in 
irgend  einem  Gegenstande  für  nöthig  hält,  so  mag  diese  Vermehrung  statt- 
lIpMleD;  es  darf  diess  aber  nicht  auf  Kosten  der  Stundenzahl  eines  anderen 
Leiirgegenstandes  geschehen. 


5. 

17.  Novembei*  1850. 

''  Einer  gerechten  Festsielliing  der  Zeugnissolasse,  auch  bei- Sehüleni, 
weiche  nach  Verlauf  der  Herbstle rien  einer  wiederholten  Versetaprüfuitg  in 
•inom  Lehrgegenstande  sich  unterzogen  haben,  wird  nicht  leicht  irgend  ein 
Bedenken  entgegen  treten,  wofern  für  <iie  Leistungen  in  den  einselnen 
Uoterriehtsgegenstanden  bestimmt  bezeichnende  Ausdrücke  gewählt  werden, 
und  ffir  das  allgemeine  Drtheil  nicht  allein  die  Mehrzahl  der  günstigen 
oder  ungünstigen  Einzelurtheile ,  sondern  insbesondere  die  Leistungen  in 
solchen  Gegenständen,  die  das  Hauptgewicht  für  die  Erkenntnis»  der  Reife 
und  für  die  Bürgschaft  des  Fortschreitens  des  Schülers  abgeben,  als  mafs- 
geilend  angenommen  werden.  Es  moss  daher  dem  Ermessen  des  Lehrkör- 
pers überlassen  bleiben,  welchem  Schüler  das  Prädicat  der  Vorzügiichkeit 
merkannt  werden  soll.  

6. 

29.  November  1850. 

Besüglich  des  Schreibeunterricbtes  wird  erinnert,  dass  zur  Theil- 
Mibine  an  demselben  Schüler  nur  in  sofern  und  in  so  lange  zu  verhalten 
sind,  als  diess  «ir  Aneignung  einw  guten  .Handschrift  noth wendig  ist;  und 
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diss  demnach  hieza  weder  die  Schfüer  der  zwei  untersten  Glassoi  unbe- 
dingt zu  veilpflichten/  noch  jene  der  mittleren  Classen  hievon  uubcdiogl 
zu  dispehsiren  wären  /sondern  es  hätte  je  nach  Bedürfaiss  der  einzelnsB 
Schüler  einie  iliessfällige  Auswahl  Statt  zu  finden. 

30.  November  18&0. 

'  Das  Verfahren  der  Directiow  und  des  Lehricorpers  gef^uttber  den  fiten 
der  Schüler  ist  ein  sehr  wichtiges  Erieichterungs-  imd  Fötderuilgaaittel 
der  erziehenden  Thätigkeit  und  der  Schulzucht;  es  kann  demnach  nicht 
genug  empfohlen  werden,  dasselbe  bei  allen  beachtungswerthen  VörliUen, 
die  den  Fortgang  und  die  Sitten  der  Schüler  berühren,  nicht  bloss  den 
Eltern,  sondern  auch  den  Pflegern  der  Schüler  gegenüber  regeimaCsig  ein- 
zuhalten. Nur  dadurch  wird  es  femer  auch  möglich  sein,  diejenigen  Pflich- 
ten und  Rücksichten,  welche  die  Schule  von  Seite  der  Gftem  and  Pfli^ 
der  Schuler  mit  vollem  Rechte  in  Anspruch '  nimmt,  idfenselben  in  Erimie- 
rung  zu  bringen  und  die  flilfe  des  häuslichen  Erziehdilg  V>hne  EinniiselHmg 
in  das  Familienleben  herbeizuführen. 


S»  •  ■       '■'.■■■' 

'       .  18.  DecemlMr.  1850. 


Das  vom  Lehrkörper  befolgte  Verfahren  bd  Bfnütztmg  der  Sehnl* 
bQcher  beruht  auf  der  richtigen  Voraussetzung,  dass',  so  wie'iiinerseils 
Schulbucher,  die  im  Inhalte  und  in  der  Fassung  jeder  Rücksicht  und  allsB 
iudividualitäten  vollkommen  entsprächen,  noch  eine  zu  lösende  Aufgabe 
sind,  es  andererseits  der  pädagogischen  und  didaktischen  Gewandtheit  der 
Lehrer  zukommt,  die  in  sittlicher  und  confessioneiler  Beziehung  als  be- 
denklich vorkommenden  einzelnen  Stellen  nicht  bloss  ganz  unschädlich  so 
macheu,  sondern  darin  auch  eineu  Anlass  zur  festeren  Begmndung  des 
sittlichen  Charakters  und  des  religiösen  Glaubens  zu  soeben.  In  einen 
gewissen  Alter  der  Jugend  ist  es  nicht  so  selir  die  absolute  Dnkennlnisi 
des  schädlichen,  welche  vor  Schaden  und  Irrthum  bewahrt,  «Is  vieloiekr 
die  gelegentliche  überzeugende  Aufklärung  über  irrthum  und  Gefahr. 


24.  December  185b. 

Die  in  den  einzehien  Classen  eingeführten  DeclaoMtioM  -  Debwget 
sind  insofern  zu  billigen ,  als  darunter  ein  freier ,  natürlicher  Vortrag  ver- 
standen wird,  wobei  die  Rlippe  einer  erkünstelten,  schauspicJermifinfei 
Affectirllieit  zu  vermeiden  ist  -  Die  Behandlung  des  deutschen  Sprach- 
unterrichtes durch  Verwendung  von  zwei  Stunden  wöchentlich  an  die 
deutsche  Literaturgeschichte  dürfte  der  Einseitigkeit  verfallen,  da  die  ge- 
nugende Kenntniss  des  Literäturstoffes  durch  vorausgegangene  Lectura  bisher 
kaum  vorausgesetzt  werden  kann.  In  den  betrefifenden  IViiiliwusiwgn 
sind  ferner  prosaische  und  poetische  Aufgaben  erwähnt,  .wahrend  onr  vei 
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»tisdier  Le<iture  die  Rede  ist  Was  unter  poetischen  Aufgaben  Terstan^ 
I  wird/  ist  nicht  klar ;  dass  aber  bei  der  Lecture  nur  poetische  Muster« 
oKe  berücksichtigt  werden,  ist  jedenfalls  gefehlt. 


10. 

2.  Jänner  1851. 

IHe  löbenswerthe  Wachsamkdt  und  Strenge  im  prüfen,  um  dem 
isbrimehe  der  in  den  Händen  der  Schüler  befindlichen  gedruckten  Geber- 
Bungen  tu  steuern,  wird  auch  darin  ein  Unterstützungsmittel  suchen 
ften;  dass  der  bloss  mechanischeu  Einübung  einer  tntlehnten  Ueber- 
rang  kein  Werlh  beigelegt  werde.  —  Es  bleibt  dem  Lehrkörper,  wenn 
■selbe  es  für  nöthig  erachtet,  unbenommen,  schriftliche  Uebungen  im 
efnisehen  Stil  häufiger,  als  sie  nach  den  gegenwärtigen  Bestimmungen 
ttflnden  sollen  ,  mit  den  Schülern '  vorzunehmen ,  vorausgesetzt ,  dass 
iurch  dem  übrigen  Unterrichte  kein  Abbruch  geschehe.  Zu  diesem  Ende 
t  die  Einführung  und  zweckmäfsige  Benützung  geeigneter  Uebungsbü- 
9r  für  den  lateinischen  Stil  nichts  gegen  sich. 

11. 

«9.  Jänner  1851. 

'  Die  Bemühungen  der  Direction  und  des  Lehrkörpers  zu  Gewinnung 
les  gründlichen  Urtheiles  über  die  praktische  Zweckmäfsigkcit  der  Lehr- 
dier  zur  Bereicherung  der  Lehrmittelsammlungen ,  zur  Gründung  einer 
nndbibliothek  und  eines  Dnterstützungsvereines  für  dürftige  Gymnasial- 
Iküler  werden  mit  Befriedigung  zur  Renntniss  genommen  und  die  erziel- 
I  Besultate  sind  seiner  Zeit  anher  bekannt  zu  geben.  Der  Drang  der  Ju'- 
ad,  Erholung  in  der  Leetüre  zu  suchen,  und  das  Bedürfniss  derselben, 
r  den  Schulunterricht  Nachhilfe  und  aufklärende  Ausführlichkeit  in  an- 
iren  Werken  zu  finden,  bedürfen  einer  Unterstützung  und  Leitung,  um 
B  Gefahren  zu  verhüten,  welche  ein  wähl-  und  regelloses  Lesen  mit 
;h  bringt  Dem  Lehrkörper  wird  die  Wahl  solcher  Jugendschriften  em- 
ohlen,  welche  den  Schulunterricht  und  die  häusliche  Erziehung  ergänzen, 
ne  direct  zu  lehren  und  zu  ermahnen,  welche  demnach  den  Gymnasiasten 
it-  und  fortbilden  —  Es  ist  zu  wünschen,  dass  dem  Vorzeigen  der  na- 
rhistorischen  Bilder,  das,  abgesehen  von  dem  Nachtheile  einer  frühen 
mützung  durch  das  Hand  in  Hand  gehen,  nur  einen  flüchtigen  Eindruck 
bt,  dadurch  abgeholfen  werde,  dass  solche  Wandtafeln  ihrem  Wortlaute 
imäls  durch  längere  Zeit  der  Anschauung  ausgestellt  bleiben. —  Im  Un- 
rriehte  der  deutschen  und  der  zweiten  Landessprache  ist  auf  eine  tüch 
;e  Einübung  der  Formenlehre  und  der  Hauptgrundsätze  der  Syntax  eben 

ca  sehen ,  als  die  weitere  Vervoflständigung  der  Theorie  gelegentlich 
it  der  f^eetüre  durch  das  Mittel  der  Erklärung  und  Ableitung  der  Regeln 
IS  den  Leseproben  zu  verbinden  ist.   Bei  der  Benützung  der  Lesebücher 

den  unteren  Classen  ist  dafür  zu  sorgen ,  dass  sowohl  der  statarischen 
I  der  cursorischen  Leetüre  ihr  Recht  widerfahre :  eine  blosse  cursorische 
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Leotüre  ist  nicht  zultoig,  weil  hiedurell  nur  fluehciger  Reit  der  Nevbeil  »dl 
daher  Oberflächlichkeit,  und  keineswegs  das  SpeachbewusHiein  eniell  wii4 
—  Die  Fortsetzung  des  in  der  ersten  Classe  ertheilten  geogranhiMdieii  Qnlah 
richtes  auch  in  der  zweiten  Classe  ist  zu  billigen,  insofern  als  dadurch  die 
vorgeschriebene  geographisch- historische  Aufgabe  dieser  Classe  in  ihrer 
Lösung  nicht  gehindert  wird.  —  Es  ist  zweckmäfsig,  dass  durch  schriftliche 
Uebungen  und  Aufgaben  zu  Hause  und  in  der  8chule  die  Selbsttbittgkeit 
der  Sehuler  fortwährend  angeregt  wird,,  es  darf  jedoch  .hiedurcb  keiM 
Ueberbürdung  der  Schüler  herbeigeführt  werden,  und  es  sind  piündlicte 
Uebungen  statt  der  schriftlichen  in  jenen  Fällen  vortuueben,  wodurch  6m 
beabsichtigte  Zweck  eben  so  gut  oder  noch  besser  erregt  werden  kan, 
als  durch  die  schriftlichen.  Auch  müssen  in  Bezug  auf  die  h&uaUchaa  Auf- 
gaben die  Lehrer  fortwährend  sich  in*s  Einvernehmen  setzen,  duait  aidii 
durch  gleichzeitige  Anforderungen  verschiedener  Lehrer  die  ßrf&Uang  te* 
selben  beirrt  oder  unmöglich  gemacht  werde. 


12. 

14.  Februar  1851. 

Es  kann  nicht  gleichgiltig  sein,  wie  die  Schuler  mit  dem  Ernste  der 
Disciplin  und  der  Leistuiigen  in  dem  Unterrichte  in  den  nnobligaien  Ge- 
genständen es  halten.  Da  dieser  Unterricht  an  dem  GymnasiiuD  durchgia- 
gig  von  Nebenlehrern  ertheilt  wird,  so  kommt  es  der  GynuiasisidireetieB 
zu ,  darüber  zu  wachen ,  dass  der  erspriessliche  Einfluss  der  Schule  auch 
in  dem  dispensabel  obligatorischen  Unterrichte  gewahrt  werde,  und  zuifteis 
Ende  ist  in  jedes  MonatsprotocoU  auch  ein  Bericht  der  Nebenlebrsr  be- 
züglich der  freien  Lebrgegenstände  aufzunehmen.- 


13. 

14.  Febrosr  1851. 

Aus  dem  Protocolle  wurde  mit  Vergnügen  erkannt ,  dass  die  nicht 
obligaten  sonntaglichen  Vorträge  über  populäre  mathematische  und  physi- 
kalische Geographie  von  den  Schülern  sehr  fleissig  besucht  werden,  and 
es  ist  zweckmäfsig,  dass  zu  diesem  die  geographischen  Kenntnisse  erwei- 
ternden und  ergänzenden  Unterrichte  nur  Schüler  der  vier  oberen  GUsees 

zugelassen  werden. 

■ 

14. 

27.  Februar  1851. 

Der  hohe  Preis  der  empfohlenen  und  eingeführten  Schulbiücbsr  ist 
für  arme  Schüler  allerdings  ein  UebeUtand,  allein  die  Rücksicht  fuf  dercs 
Mittellosigkeit  darf  nicht  höher  angeschlagen  werden,  als  jene  für  die  \m 
prganisationsenl würfe  vorgezeichneten  Lehrzwecke ;  und  über  die  entspvs- 
chende  Höhe  des  Preises  entscheidet  mehr  der  innere  Werth  des  Baches» 
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all  der  Dmfnng  und  die  Bogenzahl.  Ferner  gIM  es  insbesondere  Itir  den 
grammatischen  Unterricht  in  der  deatschen  Sprache  nnter  den  eihpfohlenen 
Bocbeni  eine  Auswahl  za  sehr  wohlfeilen  Preisen.  Die  kleine  Spr.ichdenk- 
lebUB  yr&n  Wurst  kostet  z.  B.  nur  V*  Thaler-=i27  kr.  CM.,  Becker's 
Leilftlden  für  den  ersten  Unterricht  im  Deutschen  '^,  Thir.  =a=  36  kr.  CM:, 
Beck  er 's  Schulgrammatik  im  Auszuge  1  fl.  30  kr.  CM.  in  Wien. 

Der  Wunsch  des  Lehrkörpers,  dass  znr  Anschaffung  der  Lehrmittel 
m  Händen  der  dürftigsten  SchQler  ein  Fonds  gebildet  werde,  ist  lobens- 
'werth  y  wobei  es  Angelegenheit  des  Lehrkörpers  bleiben  muss ,  die  hiezu 
geeigneten  Mittel  aufzusuchen.  Es  ist  jedoch  zu  bemerken,  d.lss  Bei- 
träge zum  Ankaufe  von  Büchern,  insbesondere  von  Schulbucheni ,  oder 
Schenkungen  von  Böchem  nur  solchen  Schülern  zu  Theile  werden,  welche 
durch  Talent  und  ausgezeichnete  Verwendung  ihren  Beruf  zum  studiren 
beurkunden,  Schüler  hins:egen,  deren  Verwendung  nicht  entspricht,  oder 
Schüler  von  schwachem  Talente  sollen  durch  derlei  Unterstützungen  zur 
Fortsetzung  der  Studien,  für  die  sie  nicht  taugen,  keineswegs  ermuntert, 
Tielmehr  zur  baldigen  Verzichtleistung  auf  eine  Laufbahn  bestimmt  werden, 
der  9ie'  späterhin  nach-  fmchtlosem  Mühe-  und  2eitanfwande  zu  entsagen 
genöthiget  sein  dürften.  Insofern  es  sich  um  AnscbäCTung  von  Lehrmitlein 
M  allgemeinen  handelt ,  ist  duroh  Anwvndiing  des  $.  63  des  Orgaln.-Ent- 
worfes,  welche,  wenn  sie  noch  nicht  stattgefunden  hat,  im  Beginne  des 
nicfatieD  Schuljahres  einzuleiien  ist ,  das  Mittel  geboten ,  wenigstens  dem 
dringendsten  Bedürfnisse  abzuhelfen. 


Die  in  Betreff  einzelner   lateinischer  Lehrbücher  von  vier  Lehrern 
ilhgej^bene  'Erklärung  bietet  zu  folgenden  Bemerkungen  Anlass': 

Bei  dem  Beginne  der  Gymnasialreform  War  durch  die  schriftstellerische 
Thätigkeit  österreichischer  Schulmänner  noch  nicht  so  tüchtiges  geleistet, 
dass  dadurch  die  Benützung  ausländischer  Lehrbücher  für  das  im  Organ.- 
Cntwurfe  bezeichnete  Ziel  entbehrücb  geworden  wäre;  solche  wurden  deshalb 
trom  hoben  Ministerium  den  Lehrkörpera  nicht  aufgedrungen,  sondern  nur 
cur  Auswahl  empfohlen.  Gleichzeitig  wurde  den  Schulmännern  in  der  «Zeit- 
schrift für  die  österr.  Gymnasien*  ein  freier  Spielraum  eröffnet, 
um  tich  über  alle  fntcres^en  des  Schulfebens  und  insbesondere  über  die 
Bedingdifgen  und  Erfordernisse  zwöckmäfsiger  Lehrbücher  und  über  die 
Mängel  und  Vorzüge  der  vorläufig  gewählten  zu  verständigen,  und  diess 
auf  echt  Wissenschaft  lieber  und  pädagogischer  Grundlage,  mit  Ausschliessung 
aller  Sondertendenzen.  Unter  den  ini  Ftotocolle  enthaltenen  Bemängelungen 
finden  sich  jedoch  enirge ,  welche  nur  in  Bezug  auf  Elnzelnheften  beach- 
tangswürdig  sind,  im  ganzen  sind  dieselben  aber  weit  entfernt,  eine  wis- 
tenschaftliche,  kritische  Haltung  zu  vertreten,  und  nur  eine  solche  kann 
aber  die  Brauchbarkeit  eines  Buches  entscheiden,  eine  solche  nämlich, 
die  zuenst  in  den  Gesichtspunct  der  Verfasser  und  in  die  Eigenthümlich- 
keit  der  Bücher,  dann  in  das  vom  Unterrichtsziele  dem  Stoffe  und  der 
Methode '  nach  be7.(Mclinpt«f  iichulbedürfiiiss  einfireht.  endlich  beide  einander 
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klar  gegenüber  hält.  Von  alledem  findet  sich  in  dMi  su  ProloooU  9»- 
brachten  Bemängelungen  nichts.  Nur  Druckfehler  und  einselie 
Uebungs Sätze,  deren  grammatische  Construction  gröesteDtheiU  mit  0^ 
recht  getadelt  wird,  sind  aufgegriffen,  und  aus  diesen  soll  dch  die  leUe 
Verwerflichkeit  der  Bücher  begründen.  Die  flauptsache  blieb  uoboackts^ 
nämlich  ob  nicht  das  Lehrbuch  in  der  Hand  eines  methodisoh  gewandlfli 
Lehrers  dennoch  seine  i^oUe  Frucht  bringen  könne ,  da  et  ihn  finn  steht» 
Druckfehler  uud  einzelne  Ausdrücke  zu  berichtigen  und  einielaa  Sit^e  !• 
umgehen. 

Dass  die  Elementarbücher  von  Dünnebier  und  Eileodt  desi 
Inhalte  und  der  Form  nach  nicht  ein  vollständiges,  wincnachaftlieb  be- 
gründetes System  liefern,  ist  richtig,  allein  das  ist  anoh  nicht  der  Zweck 
der  Elemeutarbücher ;  so  wie  es  nothwendig  ist,  durch  Sitze,  wie  cdem  Hsi- 
nibal  war  ein  grosser  Kriegsruhm*  u.  dgl.,  praktisch  den  Knaben  ami- 
leiten,  in  der  Construction  mit  sum  lateinisch  zu  denken,  um  später  simt 
übertriebenen  Regeljagd  enthoben  zu  sein.  Dass  durch  solche  widfBttff^ 
Fügungen  das  deutsche  Sprachstudium  beeinträchtiget  werde,  isl  kaea 
zu  besorgen,  da  vorauszusetzen  ist,  dass  solchen  Stellen  die  eotsprecbsye 
Erklärung  des  Lehrers  beigefügt  werde. 

Uebrigens  ist  es  nicht  der  Zweck  der  Schulbücher,  daee  deiai  !•> 
DÜtzung  eine  für  den  Lehrer  sclavisch  bindende  in  der-Autwahl,  Ordnf 
und  Behandiungsweise  des  Stoffes  sei,  und  zur -Beriohtigung ,  Abkameg 
oder  Erläuterung  hierin  bleibt  das  Recht  dem  Lehrer  unbenommai  (f.  H 
Art  3  und  6  des  Organ.-Entwurfes). 


Es  hangt  mit  der  Erreichung  des  Gymnasialiweckee  innig 
men ,  dass  für  die  Unschuld  und  unbefleckte  Reinheit  der  jogendlidwB 
Sitten  und  Herzen  die  sorgsamste  Rücksicht  beobachtet  werde.  Diese 
Reinheit  geht  aber,  wenn  der  Schüler  mit  unentweihtem  Henen  du  Qym- 
nasium  betritt,  weder  durch  Nepos,  noch  sonst  durch  einen  der  in  doi 
Schulen  gelesenen  Classiker  verloren,  am  wenifQsten  dann,  wenn  der  tob 
d^n  Lehrern  ausgehende  sittlich  -  religiöse  Geist  und  besonnene  wifadjgB 
Haltung  ungeziemende  Gedanken  bei  den  Schülern  nicht  auflLeimen,  nock 
weniger  um  sich  greifen  lässt.  Die  Phantasie  des  Schülers,  der  eine  na- 
lautere  Stelle  im  Nepos  unterstrich,  war  schon  befleckt,  ehe  er  siun  Nepss 
kam ;  nicht  aus  dem  Buche  kam  das  Verderben  in  die  Seele ,  aonden  fli 
gab  sich  als  ein  bereits  vorhandenes  durch  das  unterstreichen  kondi  vad 
ein  solcher  Schüler  würde  selbst  in  den  Ausdrücken  der  heiligen  Scbrü 
Beziehungen  finden,  denen  das  reinere  Gemüth  venchloseen  bleibt  U 
mit  ^Qm  betreffenden  Schüler  die  Untersuchung  nicht  drohend,  strengt 
ahndend,  sondern  psychologisch  ergründend  vorgenommen  worden,  so 
muss  sie  diess  und  kein  anderes  Ergebniss  geliefert  haben. 

Was  die  classisohen  Schriftsteller  betrifft,  so  ist  es  keineswegi 
nöthig,  sie  vom  Anfange  bis  zum  Ende  zu  lesen;  im  Com.  Nepos  insbe- 
sondere können  und  sollen  solche  Abschnitte,  welche  namentlich  in  sitt- 
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licher  Beziebcing  nacbtheilig  erscheinen,  ohne  Anstand  übergangen  werden. 
Geschieht  diess  nicht  bei  einxelnen  Stellen ,  sondern  bei  ganzen  Abschnit- 
ten,  z.  B.  Lebensbeschreibungen,  so  wird  die  Umgehung  den  Schulern 
gewiss  nicht  auffallen ;  diejenigen  aber,  welche  sie  dennoch  aus  Privatfleiss 
nachlesen y  gehören  ohnehin  zu  denen,  die  ein  ernsteres  Streben  beur- 
kvndeQ  und  nicht  einer  frivolen  Befriedigung  nachgehen,  somit  hinläng- 
liche Borgschaft  bieten,  dass  derlei  Einflösse  bei  ihnen  nicht  tu  besor- 
gen seien. 

Die  Festigkeit  confessioneller  üeberzeugungen  endlich  wird  bei  Schü- 
lern von  13—14  Jahren  nicht  durch  vereinzelte  Ausqiriiche  todter  Sprachen 
imd  Volker  —  von  denen  ja  der  Schüler  weiss ,  dass  sie  Heiden  gewesen 
eiiid*— gelShrdet,  sondern  durch  die  EinflGsse  der  Aussenwelt  Gönstige 
Einflüsse  der  Umgebung,  bewachte  Leetüre,  gut  gewählter  Umgang  und 
insbesondere  wirksamer  Religionsunterricht  sind  die  Faetoren,  welche  den 
•üUiehen  Charakter  und  den  religiösen  Glauben  fest  l>egründeD.  Wenn 
Hemer  der  Lehrer  und  Erzieher  durch  geistige  Bildung,  durch  I^nterkeit 
and  Uebereinstimmung  seiner  religiösen  Gesinnung  und  seines  Handelns 
für  den  Schüler  eine  entscheidende  Autorität  geworden  ist,  wenn  derselbe, 
weii  entiemt  in  differirenden  Ansichten  und  Ausdrücken  eine  Gefahr  für  die 
Jagend  sa  erblicken,  dieselben  vielmehr  als  willkonunenen  Anlass  benutzt, 
om  durch  überzeugende  Aufklärung  über  Irrthum  und  Gefahr  die  Schüler 
Im  guten  zu  befestigen,  so  ist  für  die  sittlich-religiöse  Bildung  alle  Ge- 
wilir  vorhanden.  In  diesen  Riehtungen  wird  das  lobenswerthe,  wohlga- 
meinte  Streben  des  Lehrkörpers,  den  eniehenden  Unterricht  znr  Wahrheit 
sa  machen^  nachhaltigere  und  reichere  Früchte  zu  Tage  zu  fördern,  als 
daieh  ängstliche  absolute  Beseitigung  alles  desseui  was  dem  bezeichneten 
Zwecke  entgegen  zu  stehen  scheint 

Durch  diese  Bemerkungen  will  aber  dem  Lehrkörper  keineswegs 
das  Redit  streitig  gemacht  werden,  anderer  Lehri)ücher  als  der  von  dem- 
selben gerügten  sich  zu  bedienen  i  es  will  damit  auch  nicht  gesagt  sein, 
dass  die  bisher  benützten  über  jede  Verbesserung  eAaben  seien;  auch  ist 
es  nicht  sareichend,  Bücher,  die  im  Gebrauehe  irind,  als  verwerflich  sa 
bezeichnen,  so  lange  nicht  andere,  in  der  Brauchbarkeit  höher  stehende 
sa  Gebote  sind.  Es  handelt  sich  also  bloss  darum ,  Bücher  zum  Behufe 
der  Genehmigung  vorzulegen,  deren  Vorzug  vor  den  bisher  im  Gebrauche 
stehenden ,  mit  Hinblick  auf  das  vorgesteckte  Unterrichtsziel ,  mit  wissen- 
schafllieh  -  kritischer  Begründung  nachzuweisen  ist ,  da  es  nicht  erforder- 
lich ist,  dass  für  denselben  Gegenstand  an  allen  Gymnasien  dasselbe  Lehr- 
buch gebraucht  werdeu  In  solcher  Art  wird  demnach  der  Vorlage  empfeh- 
lenswerther  Bücher  laut  des  zu  ProtoeoU  abgegebenen  Versprechens  ent- 
gegen gesehen. 

0)er  Schluss  folgt.) 


Z«ittclirifl  fSr  di«  i^»tnr,  Ojmu,  IgSl«  VI.  Htfl.  ^^ 
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Persooal-  und  Schuliiotizen. 

Dem  Sectionsrathe  im  Ministeriom  des  Cultus  und  Cotemcbf es,  Ura. 
Hledicinae  et  Chirurgiae  Dr.  Wilhelm  Edlen  t.  Well,  wurde  der  Titel 
und  Kang  eines  Ministerialralbes  mit  ?(achsiebt  der  Taxeo  TerlieheD. 

Der  Sectioosrath  im  Cultus-  and  Cnleniebtsoünisterimn,  Hr.  Pbfl.  Dr. 
Marian  kotier,  ist  zum  Jliiiisterialratbe»  und  der  Schulrath  and  Gpn 
naMal-lnspector  für  Steiermark,  kämtben  ond  krain ,  Hr.  Dr.  JobasB 
kl ee mann,  zum  Sectionsrathe  im  ^linisteriiim  des  Cultus  und  L'oter- 
richtes  ernannt  worden. 

An  die  Stelle  des  zum  SectiODsmlhe  im  MmisterimD  für  CuRos  nsd 
Lnterrir ht  beförderten  Drs.  Johann  kleemano  ist  der  Director  d« 
Gymnasiums  zu  Marburg,  Ur.  Friedrich  Rigler,  xum  Mitgliede 
der  prov.  Landesschulbehörde  und  zum  proT.  Gymnasial  -  inspcctor  for 
Steiermark ,  kämtben  und  krain  ernannt  worden. 

In  Folge  der  Berufung  des  Hm.  Ph.  Jak.  Rechfeld  zun  Lehrer 
am  Obergymnasiom  zu  Grats  (s.  Jbrg.  1851,  H.  V.,  S.  414),  so  wie  da 
Wiedereintrittes  des  durch  längere  krankheit  Terbindert  uDd  beurlaubt 
gewesenen  Lehrers,  Hm.  Ernst  klampfl  daselbst,  sind  die  Hro.  Sop- 
plenten  Jakob  Rumpf,  Joseph  Karner,  Vincenx  Adam  und 
Julius  Stary  ihrer  aushilfini'eisen  Lehnrerwendung  enthoben  worden. 
Femer  wurde,  an  die  Stelle  des  an  das  theresiani^cbe  GjriDiiaslum  n 
Wien  berufenen  Hm.  Engelbert  Prangner,  für  die  Malurgescbichle 
am  Oberjcy  mnasium  Hr.  C  a  r  1  Heller,  und  an  die  Stelle  des  durch  Rraak- 
beit  auf  längere  Zeit  Terhinderten  und  beurlaubten  Lehrers,  Hra.  Gott- 
fried Schrotter,  für  die  Religionslebre  am  üntergymnashitn  iq  Gnb 
Hr.  Matthias  Pack  zum  Supplenteo  ernannt 

Am  k.  k.  Gymnasium  zu  Cilli  wurde  der  ehemalige  Hiimanifftf- 
lehrer,  Hr.  Thomas  Pippau,  mit  der  jährlichen  Pension  von  1 200  IL  CJL 
in  den  Ruhesland  versetzt.  —  Ebendaselbst  wurden,  nach  dem  Rucktritt« 
der  Hilfslehrer,  Hm.  Joseph  Drobnie  und  Joseph  Bauer,  die  Hn. 
Ferdinand  Tschernousch  eg  und  Peicbtinger  als  SupplentM 
'.für  die  lateinische  und  deutsehe  Sprache  am  Cutergymnasium  «ngntellt. 

Zu  L  a  i  b  a  c  b  wurde  ^  an  die  Stelle  des  erkrankten  and  auf  längere 
Zeit  beurlaubten  Professors«  Hm.  Drs.  Anlon  Schubert,  Hr.  Carl 
D  e  z  m  a  n  für  Pfavsik  und  Naturgeschichte  am  Obergynmasiom ,  und  aa 
die  Stelle  des  nach  Gmti  bemfenen  Lehrers  Ph.  J.  Rechfeld,  Hr.  M ei- 
se r  für  Geschichte'  und  deutsche  Sprache  am  Obei^gymoasium  ra  Sif- 
plenten  ernannt. 

Die  bisherigen  prov.  Directoren  der  k.  k  Gymnasien  auf  der  Klei n- 
seite  zu  Prag,  zu  Pisek  und  zu  ^euhaus,  die  Hro.  Fr.  Effett- 
'  berger,  k.  k.  Schulrath,  Franz  Winter  und  Hubert  Hodeti, 
sind  zu  wirjüicben  Directoren  dieser  Lehranstalten  emaant  wordea. 

Die  Weltpriesler  und  bisherigen  provisorischen  Directoren  der  G^b- 

nasien  zu  Trien  t  und  Roveredo,  Hr.  Joseph  Sicher  und  Hr.  PasI 

Orsi  wurden  ebenfalls  zu  wirklichen  Directoren  dieser  Lehranstalten  eraäUBL 

Der  prov.  Schulinspedor  für  die  katfaol.  Lehranstalten  im  Grett- 
wa'rdeiner  Distrkte  Ungarns,  Hr.  Johann  v.  Madarasty,*! 
zum  Statlhältereiratbe  zweiter  Classe  bei  der  ungarischen  StaUhaltersi  tf- 
nannt  worden. 


■  \ 


Vierte  Abtheiluii^# 


Miscellen. 

Jaierstüizang  der  Gymnasien   von   Seite    der 

Gemeinden  und   Privaten. 

IV.  Steiermark. 

Ei  itt  schon  vielfach  ausgesprochen  worden ,  wie  das  österreichisch« 
■Mrialwesen  unserer  Tage  von  dem  früheren  sich  völlig  unterscheid«, 
1^  wihrend  die  Aniiaofung  eines  ansehnlichen  und  doch  leblosen  Lehr- 
crials  in  dem  Geiste  des  Schülers  als  Hauptaufgabe  des  Lehrers  er- 
idi,  nun  sein  ganzes  Streben  gerichtet  sein  muss  auf  Forderung  der 
m  Entwickelung  aller  Seelenkr&fte,  der  Aneignung  des  wissenswerthea 
dk  geistige  Gymnastik,  wie  auf  Heranbildung  lu  echter  Humanität  durch 
Ünrng  der  der  Lehrmaterie  inwohnenden  geistigen  Elemente. 

Ten  den  verständigen,  willenskr&ftigen  Pädagogen  konnte  man  er- 
len,  daü  sie  das  neue  Princip  vollkommen  erfassten,  vielleicht  auch 
m  vordem  hegten  und  nach  Zulässigkeit  pflegten.  Weniger  durfte  man 
I  der  Hoffnung  hingeben,  dass  der  Geist  der  neuen  Reformen  von  dem 
isen  fublicom  erkannt,  erfasst  und  nach  Verdienst  gewürdiget  und  ge- 
lert  werden  sollte.  Um  so  erfreulicher  ist  die  Erfahrung,  dass  ein  Ein- 
en in  den  Geist  des  neu  organisirten  Bildungsinstitutes  bald  nach  sei- 
'  Einführung  auch  von  dieser  Seite  stattgefunden  und  jenes  Vertrauen 
eckt  hat,  welches  für  ein  wichtiges  Moment  sur  Erstarkung  desselben 
esehen  werden  muss,  ein  Vertrauen,  welches' sich  in  dem  Kronlande 
termark  tu  Marburg  nnd  Cilli  gans  besonders  thatkraftig  geaus- 
bat 

Ke  Gemeinden  dieser  Städte  verstanden  sich  mit  grösster  Berdl- 
ligkeit,  mit  aufrichtigster  Theilnahme  su  Opfern,  die  ihnen  als  Mitbe* 
pmg  rar  Erreichung  ausgedehnter  pfidagogischer  und  didaktischer 
Beke  nach  dem  neuesten  Systeme  beseicfanet  wurden,  su  Opfern,  die 
leich  Bürge  sind  für  die  künftigen  freundlichen  Beziehungen  zwischen 
nie  und  Gemeinde,  und  somit  ein  Verhaltniss  begründen,  ^eVt\i«a  ol- 


Imlor  die  aonliiche  Entjriiiiif  der  mterai  aickl  ckmt  wufcüfcilige  ESA- 
wirimig  auf  die  letzteres  zv  erfrcvbebn  Fol^  kiLes 

Die  Stadt  Marbarg  lutte  bttlMr 
Cla»en.  Die  Gefinde  ipraek  den  asi 
Wunsch  aus,  da»  dafselbe  mit  der  sebcntcn 
werde,  imd  Terpfiicfatete  ficfa,  ob  ihn  renlint  ra 
der  nöthigen  Lehrlocabtätcn  and  aOer  dem  Ci 
ständigen  G^rmnasioms  entsprechenden  LehrmÜtcL 
temlier  1850  ist  der  gani  zweckmafnce  Amban  des  G] 
die  HerfoeischaAEiB  iSmMliichcr  4mch  icn 
wendiger  MobiUen,  der  Eisten  vid  Gliwrhrinfcf 
phfsikaliscfaen  Apparate,  eines  besonder» 
Experimentirtiscbes ,  endlich  ein  Beitrag  Ton  394  0.  C  IL 
der  dringendsten  Bedärfiiisse  4ef  phyiiitBsrhfn  üntcnkhles, 
Gesammtanfwande  Ton  2^10  fl.  C  M.  ra  Stande  gekommen.  Es 
jedoch  in  Eiwiguug  gezogen  nnd  aoch  eriinnl,  dam 
handloDg  jedes  eimcincn  Cntcrrichlsnraigm  der  geeigneten  Mittel 
Tiele  Tcnnisst  werden.  TerroUständignng  der  phjsikaliscfaen  Lilnmilil, 
chemische  Stoffe ,  Werkzeo^e  mancherlei  Art  zu  physikalischen  wdA  chr- 
Versnehen,  eine  MinendienBMBmlmigy  iiimhiiiefiwhtj  Bfliarwcdc 
Wandt^tD,  Wandkarten  mid  lartcnsammloigen  for  dm 
GeofBraphie  nnd  for  nbcrmchtliche  BdiandhiDg  d«  Omchirfcte^ 
sehe  Abliildangen  znr  Ergimnmg  des  Onterrichtct  in  der 
römisdien  Gesduchte,  Zeichnangsreqoisiten,  Erweitcmng 
der  Gymnmialhibliothek  aleltten  sich  db  weftci«  BcdMm 
Nothwendigkeit  nicht  nnr  nicht  angefochten  wnrdo »  oondeni  dm  hkhrt 
erfreuliche  Theünahma  des  Gemeindemthes  an  dem  Lehrinttünln  m  ds 
firai  eingegangenen  Verpflichtong  steigerte,  einen  wmtcfcn  Geldbeitrag  vm 
SMO  fl.  a M.  zn  erlegen,  mithin  ein  Gesammtopfer  ¥on  5.80#  CIL 
follstandigen  Gymrasinm  m  bringen. 

Die  Gemeinde  der  Stadt  Ciili,  wo  diemiben  Teffailtnimo 
ten,  wie  in  MaHmrg,  eibot  «eh  in  gleichen,  f&r  die  Brriehtnng  dnot  Ob«- 
gymoasiums  und  i«r  l'GnIenmg  des  im  neuen  Plane  sieh  «mipreeheadm 
Gjrmnasial-StodiemcwMkm  nothigen  Leistongen.  Sit  ibenmhm  die  ftr 
pflichtong,  das  Gymnastalgaboude  durch  einen  Fliigelbaa  in  eiweiltii^ 
•o  dam  aomtr  den  nothiw  endigen  nefal  Sehuioealltilcn  anch  zwei  iwicl- 
müng  ansteeacnde  Cabinette  Kr  Ten^edeno  Apparate  nibal  cinmn 
•eben  Herde,  eine  Gynmaiialeapelle ,  die  mit  Benitnuig  einer 
ten  Wand  auch  als  Saal  (ur  Schulfeste  dienen  könnte,  ein  Bibliotbslnl»' 
mer  mit  einem  damit  Terbondenen  Leemfanmer,  eine  binwiehund  geria- 
mige  Kammer  zur  Aulbewilirang  der  anmoi  Oebnmcb  m  iotteoden  OMh 
mUen,  ein  Amts-  nnd  Cmtfsrenzzimmer  bergeslettt  wmden.  Die  Omiili*i 
«bot  sieb  ferner  aar  HefbeimbnffBng  s&mnUleher  dnrob  den  Ina  mbi d> 
Scbnlraume  notbwendiger  MobiHen  «ml  mw  Bestrebung  der  anf  l.OSI  L 
a  M.  goebäUten  Kosten  IGr  die  AnschdRmg  eines  pbjsifcnliBsiM  Oilt- 
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Beiles  I  im  ganzen  nach  einer  beiläufigen  Schätzung  zu  einem  Aufwände 
von  &000  fl.  C  M.  Das  abbald  in  Angriff  genommene  Werk  sieht,  seiner 
baldigen  Vollendung  entgegen. 

Obwohl  den  Gemeinden  zu  Marburg  md  Gilli,  deren  Repräsentan- 
ten unter  der  eifrigen  Wortfiihrung  und  Thatigkeit  des  Herrn  Bürgermet- 
steft  Beisser  zu  Marburg,  des  Herrn  Burgermeisters  Maut  er  und  des 
HnL  Gemeinderathes  Paul  R^iadelsdorfe^  zu  GillLein  so  gunstiges 
Mesaltal  herbeizvIQbreB  stiiebteiiy  die  hohe  AoerkeanuBg  des  Hm.  Unterr 
nchlswiriislwB  za  Tbeile  wurde,  so  möge  doch  die  g^genyi^artige,  im  Intev«* 
resse  der  Sache  gelieferte  Darstellung  als  Beweis  hingenonimen  Werden^ 
iMch  hohe€ieltttng  bei  Sohuhbännierh  und  Padagiagen^ ;  deren  dankbaren 
Oesieaungc»  ich  in  diesen  Zeilen  einen  Ausdruck  zu  geben  beabsichtsgcy 
derlei  Bestiebungen  gdhicsseiL 

Aber  einen  kräftigen  Beweis  ron  der  eingangs  towähnten  Wurdi«' 
gong  der  neuen  Oymnasiafarastände  Werden  die  Lcstfr  auch  in  iwei  aade-» 
teo  HiBtsaehen  erkennen. 

:  Der  hoohwurdigste  Herr  Färstbiscbof  von  Lavmt ,  Martin  S 1  o  m^ 
iübeky  ein  allbekannter  FVeund  dir  lugend  «nd  Beförderer  des  Schul we* 
MM,  hat  das  erweiterte  Oymhasium  lu  Cilli  mit  einem  Betrage  yo* 
1.000  fl.  C  M.  zu  anderweitigen,  nicht  aus  den  Leistungen  der  Gemeinde 
■■Jiifichiffendeo  LehmütfelsamaUungeh  beseftenkl ,  und  sich  hiedorch  um 
die  ilodirelide  Jugend  und  tial  die  Gemeinde  ein  Meibendes  Verdienst  er^ 
werben.  Auf  Anregung  und  dilrch  Aufruf  dieses  Kirehenfursten  an  den 
iwekwurdigen  Clenis  der  Lavantsr  Diöcese  hat  sich  femer  ein  Unterstiik 
tcimgsverein  für  dürftige  Gymnasialscbiuler  zu  Cilli  gebildM,  aus  dessen 
IMdkiiften  der  IQrdas  laufende  Schuljahr  veranschlagte  Bedarf  von  50^ 
fl.  G.  M.  zu  decken  isL 

Es  ist. nicht  zu  zweifsln,  dastf  es  anderen  Lehminstalteri  willkommen 
Min.  werde,  die  Einrichtung  dieses  Actes  humaner.  Oteinnung  beiläufig  keo'-i 
nen  zu  lernen.  Es  wird  die  Gebarung  der  eingelaufenta  Gelder  dem  Bett- 
gkmslehrar  am  Gymnasium,  derzeit  Hm.  Job«  Graschüts,  zugewiesen^ 
dtr  nach  eigener  und  der  übrigen  Lehrer  (Jeberzeugung  die  Würdig* 
keil  und  die  Bedurfidsse  einzelner  Schüler  an  Kleidung,  Wohnung,  Nähr 
ritiig,  .^holbuchera  u.  dgh  ermittelt  und  die  erforderliche  üntelBtnIzuhg 
MsteL  fiie  Schulbucher«  in  beträchtlicher  Anfeahl  von  Exempku^n  ange» 
96haifl,..  werden  als  Fonds  der  Bibliethek  angesehen  und'  den  Schuteite  für 
die  Damr  des  Gebrauches  dargieliehen.  Im  Zusammenhange  mit  dieser 
Ranfifihlimg  steht  die  Sorgfklt  fiir  die  FrequenS  dee  Gymnasiums ,  indem 
die  Heeren  SohuldistrictsauilMher  bei  Gelegenheit  üieer'  jährlichen  Viiitatiou 
itH-Eittvecständnisse  mit  den  Ortsseelsorgera  hoffnungsvolle  Knaben  aus-, 
wnhkto  «nd  udter  getreue^  Angabe  über  deten  Fähigkeiten,  Familien-  und 
Yeisnögenslrerhältnisse,  mit  EinwiUigting  der  Eiteid,  zum  stodiren  bean^ 
tragen  mit  dem  BeisatKc,  was  die  Angehörigen  zur  (JnterstutzuQg  des 
Knaben  .  leisten  küiiuen  und  wollen.  Vom  Gonsistorium  weiden  die  wur- 
digsi«a  ernannt ,   und  durch  ded  betreffeodoi  Ortseeeisoiger  dcfi  Angfsb^« 


3  fl.  and  darüber, 
.^odi  daff 


TcnMhnmg  der 
aa  den   Tag 


der  dancndcn  Gute,  Brancbbarkeit  nnd  ToUk 
itattoBg  des  GjnniasiiUH  abmiwt,  wekke  er  wo  bereitwillig 

Diesen   beiden  Gemeinden,  die  üA  Wlmritig 
gestellt  haben,   Ton  wefefaem  ans  das  neue  G 

nnaB,  die  es  erkannt  haben,  wie  anf  dem  Wege  des 
echt  hnmane  Bildung  an  den  G, 
was  in  seiner  Wand  ÜBSlgehallcn  werden  sali,    von 
gen  ist,  —  dem  hochwünligslen  Herai  Fifslhischof  mm 
life,  thitigy^ 


Am 


yiscelleii.  {I08- 

{«icfae  Früchte  trSgt,  so  wie  allen  Freunden  der  Jugend  der  genannten* 
Oymnasien  sage  ich  hiemit  für  meine  Person  und  im  Namen  der  betref- 
fenden Lehrkörper,  die  durch  solche  thatsachliche  Beweise  für  das  Auf- 
blühen der  Lehranstalten  in  ihrem  schwierigen  und  anstrengenden  Berufe 
steh  erleichtert  und  aufgemuntert  fühlen,  den  schuldigen  wärmsten  Dank. 
Grats,  im  April  1851. 

Dr;  J.  Rleemann. 

V.  Niederösterreicb. 

.^Wlen*  (Gymn.  cu  den  Schotten.)  Der  hochw.  Hr.  Sigis- 
mund,  Abt  der  Benedictinerstifte  zu  den  Schotten  in  Wien  und  zu  Telky* 
in  Ongam  etc.  etc.,  hat  keine  Opfer  gescheut,  um  die  Umgestaltung  des 
Sehotten-Gymnasiums  in  ein  vollständiges  mit  achtClassen  aufdietweck- 
e  and  würdigste  Weise  zu  bewerkstelligen.  Abgesehen  davon,  dast' 
Erhaltlingskosten  dieser  Lehranstalt, -die  in  den  Jahren  1848 — 49  zwi-' 
•eben  7.406  und.  6.744  fl.  beiragen  hatten,  wegen  der  aothweMigen  Her-' 
riohtuiigtti ,  der  unerlässlichen  Vermehrung  des  LehrpersonaJes ,  des  Zins« 
eatganges  (nr  die  in  Ansprach  genommenen  Looalitäten,  u.  s.  w.  im  J.  1850 
einen  Mehrbetrag  von  mehr  als  3.500  fl.,  und  im  J.  1851  bis  zum  30.  April 
sogar  von  mehr  als  5.800  fl.  erreicliten,  ist  auch  für  die  Lehrmittel 
iMBihaltes  geleistet  worden.  Auf  BeischafTung  physikalischer  Instrumente 
wurde  im  Jahre  1850  eine  Summe  von  700  fl.  verausgabt;  zum  gleichen- 
Zwecke  sind  im  Jahre  1851  bereits  452  fl»  20  kr.,  so  wie  zur  Anschaffung 
Yoo  grossen  Wandkarten  nnd  zur  Aufspannung  derselben  auf  Leinwand 
150  fl.  6  kr.  ausgelegt  worden.  Für  den  Druck  des  Schulprogrammes 
(v^  LJhrg.  dieser  Ztschrft.,  Heft  VIL,  S.  561  flgg.),  womit  das  Schotten- 
Gtymnasium  allen  übrigen  dieses  Kronlandes  voranging,  wurden  64  ff. 
M  kr.  verwendet 

IVIeB.  (Gymn.  in  der  Josephstadt.)  Für  die  naturhistorische 
Samnüimg  hat  dieses  Gymnasium  vom  k.  k.  Thierarzenei*lnstitute 
zu  Wien  60  Stück  ausgestopfte  Vögel  und  das  Gerippe  eines  Affen,  vom 
Hm. Professor  B  il  i m ek  zu  Neustadt  über  40  Stück  vorweltliohe  Goncbylien 
und  Petrefaeten  zum  Vortrag  über  Geologie,  vom  Hrn.  Chirurgen  Jak« 
Klapet  ek  eine  bedeutende  Gollection  von  Alpen-  und  kryptogam.  Pflanzen 
aus  dem  adriatischen  Meere  und  von  dem  Studierenden  Deloourt  eine 
genügende  Käfersammlung  erhalten.  Für  das  physikalische  Cabinet  hat  das 
k*k.  polytechnische  Institut  zu  Wien  mehrere  nützliche  ond  braiichbare 
Modelle,  Hr.  M.  Dr.  Frantz  eine  schöne  Vollständige,  aus  30  Platteur 
paaren  (zu  3  DZoU)  bestehende  galvanische  Säule,  Hr.  Chirurg  Jak. 
Folkmann  ein  sehr  schönes  Psychrometer  und  der  Studierende  Georg 
Ochs  ein  Stetcoskop  gespendet.  Die  Gymnasialbibliothek  hat  durch  den 
prov.  Direclor,  Hrn.  Dr.  Leo p.  Schlecht,  einen  Zuwachs  von -50  Bän- 
den sehr  brauchbarer  Bücher  (darunter  Herder  s  sämmtlicbe  Werke)  erHihren; 

^vriener  IVewetaail.  Die  Stadtgemeinde  daselbst  hat  sich  zur 
Herstellung  des  Localcs  (wofür ,  da  selbes  im  Stiftsgebäude  %\c\i  \>«^\A«V^ 


ctfbrkMdwifdXMVie 


Aiis^elleo. 
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Ausser  den  voranitehenden  IVotiEen,  die  wir  grossentheiU  der  ge- 
fSIligen  MUtheilung  des  Hm.  Scfaulrathes  K.  v.  Enk  verdanken,  ist  uns 
über  anderweitige  Beitrage,  für  die  Oymnasien  des  Kroolandes  Nieder- 
dslerreioh  bis  nun  su  nichts  bekannt  geworden. 


Brgebniaa  der  nachträglichen  MatarititspröFungen 

im  Jahre   1851. 

IV.  T  i  r  o  L 
(Im  März  1851.) 


Ange- 
Obergymtiasiam  zu      |  meldet 

waren 


Innsbruck 
Trioit 


Er- 
schie- 
nen 
sind 


■BBBgBeaSBHB 

Erklärt 
wurden 
für 


■fe 


reif 

7 

3 


unreif 


Zurückgewiesen 
wurden 


Summa  I    12 


I 


13 
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.  An  Obergymnasium  der  Hauptstadt  des  Kronlandes  wiederholten  die 
alB  Ende  des  vorigen  Schuljahres  nicht  ganz  glicklich  bestandene  Prüfung 
acht  wirkliche  Gymnasialschuler ,  und  ein  an  einem  lUosterhausstudium 
nach  aUem  Systeme  unterrichteter  Jüngling  wurde  wieder  mit  h.  Bewilli- 
gWig  aar  Blaturitalsprufung  zugelassen.  Fünf  von  diesen  Prufungscandi- 
dalen  wurden  ganz ,  und  vier  noch  hinreichend  reif  zur  Fortsetzung  der 
Studien  in  einer  höheren  Abtheilung  erkannt.  —  Auch  am  Obei^mnasium. 
zu  Trieoti  wo  sonst  kein  Gymnasialinspector  sein^  Sitz  hat,  wurde  von 
Seite  des  h.  Dnterrichtsministeriums  aus  sprachlichen  Rücksichten  die  Ab- 
haUoBg.  einer  nachtraglichen  Maturitätsprüfung  gestattet^  falls  mehr  als 
ein  PrfiAing  sich  melden  würde.  Das  geschah  denn  auch,  indem  ausser 
den  beideii  Schülern,  die  bei  der  gleichen  Prüfung  am  Ende  des  Schul- 
jahres 1850  auf  eine  Erneuerung  derselben  nach  einem  halben  Jahre  waren 
angewiesen  worden  (vgl.  L  Jhrg.  d.  Ztschrft.,  Heft  XI.»  S.  .883),  auch  ein 
dritter  aioh  einfand,  der,  ohne  seine  Studien  nach  jetziger  Weise  voll- 
endet zu  haben,  h.  Orts  die  Bewilligung  erfaieU,  seine  Fähigkeit  zum 
Uebertritt  in  eine  höhere  Studienabtheilung  durch  eine  Maturitätsprüfung 
daruithun.  Sammtiiohe  drei  Candidaten  entsprachen  hinreichend  den  go- 
aefslieiien  Anforderungen. 

Innsbruck,  am  13.  Mai  1851. 

Dr.  J oh.  May  r, 

k.  k.  prov.  ScKalratk. 


V  EOitcatore,  Oiamate  äellapubMca  eprivaia  isfnmione.  Am» 
jn-imo  9CoiaH.  iSS^Si,  Fa$c.  4.  Febbrttfo  iSSi.  —  Aus  dem  vor- 
ttegenden,  uns  vor  kurzein  zugegangenen  Febmaihefto  Am  «fidticatnre^ 


glaabfli  wir  besonders  zwei  Aufnlze  iKTvarbcbc»  tm 

ober  einige  wesentüehe,   bei  der  CotcrrichtscfDrB  »  ¥n§ß 

l'uDcle  das  Ziel ,   auf  welches  die  Redaction  des  iMtaMÜ 

gedenkt,    in   erfreulicher   BestimmUieit  biiiticharB     Mag 

beistimmen  oder  nicht,  so  ist  durch  die  Bestimmtheit^  oüt  welcher  die  Be- 

daction  jetzt  auftritt»  doch  eine  offene  DiscossioB  des  Ceyitiwlri  ennog* 

licht,  und  eine  Verständigung  über  Streitponcte  TieOeicfal  cneidyiv.   hm 

beiden  Aulsitze   sind:   die   Fortsetzung  der  Eritik  des  « Orgmisaliomfl« 

Wurfes  für  die  dsterreichisch<nGjmnasien%  welche  S.  225—229  ober  dci 

Interricht  im   Griechischen  handelt,   und  ein  Artikel  «IM  MBMii» 

ätfhitre,  #  deUe  jcmJSt  c^mami  meif  iMümUme  m\rmä§rim*  .&.2I2 

—249. 

Im  ersten  Artikel  erklärt  sich  der  Hr.  TtfL  entaehiedcB  für  die  Bei- 
behaltung des  griechischen  Cnterrichtes  auf  Gymnasien  und  für  die  gründ- 
liche und  umfiissendere  Behandlung  dieses  Lchrgcgcnstiadfs, 
das  höhere  Ziel  zu  erreichen,  welches  ihm  der  neue  Orgaoisnl 
Gegensatze  zu  der  früheren  Studieneinrichtnng  setzt;  er  tritt  hiennit  efci 
einer  zahlreichen  Partei  in  Lombardo-Venetien  entgegen,  welche  den  griechi- 
seilen  Unterricht  vom  Gymnasium  zu  entiemen,  oder,  was  für  den  Erfelg 
dasselbe  besagt,  ihn  zu  einem  fireien  Gegenstand  n  machen  Twlngt>  Wir 
dürfen  ron  dem  für  die  ünterrichtsrelbrm  in  seinem  Yalcriande  wnMtk 
bestrebten  Hrn.  Yrf.  annehmen,  dass  er  mit  den  Aniifhtfn  der  Oiy 
und  mit  den  Zuständen  des  Unterrichtes  in  seinem  Vaterisniie  genm  h^ 
kannt  ist;  es  ist  daher  besonders  interessant,  was  er  ynm  den  Giiadci 
der  Gegner  und  Ton  dem  gegenwärtigen  Bestmide  der  Ecnntnisn  griecfel» 
sdier  Sprache  in  Lombardo-Venetien  mittheflt 

Ab  Grunde  der  Gegner  erfidiren  wir  nichts  welter  als   fölgcndeii 
cdie  heutige  griechische  Nation*,  sagen  die  Gegner,  chst  mil  nns  aichli 
zu  thun;  ihre  neue  Sprache  ist  ganz  Terschieden  Ton  der  antiken,  dcna 
Studium  man  nns  mit  Gewalt  auMringen  will ;  von  den  classischen  Werken 
der  Griechen  haben  wir  treffliche  Uebersetzungen ;  die  der  grieehisekn 
Spraclie   entlehnte  wissenschaftliche  Terminologie  lässl  sich  mit  den  be- 
treffenden Wissenschaften  selbst  eriemen.»  (S.  225 1)  Wir  hören  hier  IlMI 
die  nämlichen  Worte ,  die  wir  Iriiher  in  einer  denselben  Gegenstand  be- 
treffenden Schrift  aus  Dalmatien  Temahmen.    Der  Hr.  Yerl  thot  gevhi 
sehr  recht,  wenn  er  auf  diese  Gründe^  die  schwerlich  ans  einer  tiefcm 
Kenntniss  des  Griechischen  und  seines  Werthes  für  den  Ontenicht  heusf 
gegangen  sein  möchten,  nicht  im  einzelnen  weiter  eingeht,  aondem  dar 
Maxime  des  ganz  oberflächlich  gefassten  äusseriiehsten  Nntaens,  wdcbi 
rieh   in  ihnen  unverhohleu   kund  gibt,  die  Gesichtspuncle  einer  ideales, 
humanen  Bildung  entgegenstellt,  der  ein  eindringendes  Studium  der  grie- 
chischen Sprache  und  der  griechischen  Glassiker  vor  allem  sa  dienen  iai 
SUnde  sei    Mit  begeUterter  Wärme  erinnert  er  seine  liandrieme  an  jene 
Büteseit  Italiens  im  15.  und  16.  iahrhunderte ,  wo  ein  grindliehes  Sin- 
4mm  der  gneohnchoa  Liletalnr  nnter  den  Gebildeten  aUgemmn  windet 
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war,  and  MämMr,  die  ein  nnvergSoglicher  Ruhm  Italiens  bleiben,  die 
Schatze  griechischer  Bildung  ihrem  eigenen  Vateriande  vermittelten.  Dieser 
erbebenden  Erinnerung  gegenüber  ist  das  Bild  um  so  schmerzlicher ,  wel- 
ches der  Hr.  Verf.  mit  den  Worten  Giordani's  von  dem  gegenwärtigen 
Zustande  griechischer  Kenntnisse  in  Italien  entwirft  Mögen  die  Worte  des 
Hm.  Verf.'s,  welche  ebenso  das  Gepräge  der  Wahrheit ,  wie  des  wärmsten 
Bifers  für  die  Sache  tragen,  nicht  erfolglos  verklingen,  sondern  das  Bestreben 
erwecken  helfen,  den  einst  besessenen  Ruhm  wieder  zu  gewinnen.  Die 
Mittel  dazu  sind  im  reichsten  Masse  vorhanden,  dem  ernstlichen  Willen 
wird  das  Ziel  gewiss  bald  erreichbar  sein. 

In  dieser  Hinsieht  mit  dem  Hm.  Verf.  vollkommen  einverstanden,  und 
lebhaft  erfreut,  in  ihm  einen  kraftigen  Vertheidiger  der  griechischen  Stu* 
dien  zu  begriissen,  kann  Ref.  der  Einrichtung  nicht  beipflichten,  welche 
der  Hr.  Verf.  dem  griechischen  ünterrichle  auf  Gymnasien  zu  geben  beab- 
siebligt.  Wir  halien  früher  berichtet,  dass  derselbe  den  Cnterrieht  im 
LaMiiseheB  vom  (Jntergymnasium  ausschliessen  und  erst  im  Obergymna-^ 
sium  begmnen  lassen  will  (vgl.  Jhrg.  1851,  Heft  III ,  S.  253  ff.>;  was 
sieh  als  Gonsequenz  hieraus  schon  erwarten  liess,  dass  nämlich  der  grie- 
chische Unterricht  gewiss  nicht  früher  anzufangen  sei,  spricht  der  Hr.  Verf. 
hier  bestimmt  aus,  ohne  jedoch  nSher  darzustellen,  wie  nun  der  Lernstoff 
auf  die  vier  Jahre  des  Obergymnasiums  zusammengedrSngt  und  innerhalb 
dsMelben  vertbeilt  werden  soll,  um  den  beabsichtigten  Zweck  zu  erreichen. 
Indessen  diese  Forderung  des  Hm.  Verf.'s,  die  lateinische  and  griechische 
Sprache  dem  Obergymnasium  vorzubehalten,  hangt  auf  das  genaueste  mit 
der  Deberzeugung  zusammen,  welche  er  von  der  Stellung  und  Aufgabe 
des  Untergymnasiums  überhaupt  gefasst  hat,  und  im  zweiten  der  oben 
bezeichneten  Artikel  vertheidigt.  Gehen  wir  daher  sogleich  zum. Inhalte 
dieses  zweiten  Aufsatzes  über. 

Aus  dem  Untergymnasium  soll,  das  ist  des  Hm.  Verf.'s  Ansieht,  der 
ünterrieht  im  Griechischen  und  Lateinischen  entfernt,  aus  der  Unterrealschule 
sollen  ebenso  diejenigen  Gegenstande  verbannt  werden,  welche  ganz  spe- 
ciel  der  technischen  Vorbereitung  dienen,  und  so  soll  aus  dem  Untergym^ 
nasium  eine,  zunächst  an  die  Volksschule  sich  anschliessende  und  mit  ihr 
auch  ausserlich  (unter  gleichem  Diroctorate  etc.)  verbundene  Mittelschule 
weföea  {scuoie  coti  deUe  comuni,  S.  244>,  von  welcher,  als  dem 
gemeinsamen ,  allen  nothwendigen  Unterbau  der  Bildung,  sowohl  einerseits 
zu  den  scvole  cioiMicke  (den  Obergymnasien),  als  andererseits  zu  den 
»cuole  teenicke  (den  Oberrealschulen  und  technischen  Instituten)  überge- 
gangen würde.  Von  einer  solchen  Einrichtung  verspricht  sich  der  Hr. 
Verf.  mehrere,  theils  in  der  Natur  der  Sache  selbst,  theils  in  den  speciellen 
Verhaltnissen  Lombardo>Venetiens  begründete  Vortheile,  welche  er  in  dem 
vorliegenden  Aufsätze  nur  kurz  aufzählt,  ihre  weitere  Entwiokelung  einem 
spateren  Hefte  vorbehaltend,  in  welchem  er  sich  gewiss  auch  über  die 
specielle  Lehreinrichtung  dieser  gemeinsamen  Mittelschulen  wird  auszu- 
sprechen haben.  Diese  Vortheile  findet  er  darin,  dass  autaoVcVM  Y^tm  ^^ 


Tierjahrige  Mittelschule  milder  «»vier  lahfeteunen  heildlBndun  Volk»- 
schule  io  Einklaog  koounea ;  dass  die  Schüler  von  techslia  hit  wum 
sehnten  Jahre,  also  in  dem  Alter,  weiches  in  geisliger 
Entwidrelung  wohl  lusammenstimme,  in  dieselbe  Srhulanstail  veiwiigl 
den ;  dass  das  erforderliche  Personal  und  Local  leicht  aas  Ah  bmiier  bt* 
stehenden  zu  beschaffen  wäre,  und  man  so  dem  drTicktndstB«  Ikbelalaade  (4 
gratiniam  bteamtemiemte,  S,  246)  ausweiehe»  die  Schaler  des  Osler- 
Obergymnasiums  innerhalb  derselben  Schale  za  Tcreinigeiii  eadllek, 
hierdurch,  bei  lactischer  Auflösung  der  Gymnasien  and  Lyeeeii,  die 
neieste  Gelegenheit  gegeben  wäre,  die  be^en  ans  den 
dieser  Anstalten  auszuwaUeo  und  ihoen  die  sngfMMSiiea  LchiTgcgea- 
Stande  sozoweiaeo.  Zum  Schlosse  fuhrt  der  Qr.  VerL  noch  zor  Bf  lüHgimg 
seiner  Ansicht  die  Auetoritat  Parravieinfs  aa,  eines  MH^liedes  dar 
Commission  für  die  Onterrichtsreform  in  Lombaido-Yeaetiea.  Pnrr*> 
Ticini  hebt  nämlich  in  der  eben  erschieaeaea  Abhandkmg  «JSElf 
namemHo  dM  fdmmxiwmt  jMyü/Tg»  das  MissTerhiltniss  herror» 
in  Lombardo>Venetie&  besieht  zwischen  der  geringen  Zahl 
grossen  Zahl  dasstscher  Sclmlen,  gegenüber  dem  viai 
Bedurfhisse  nach  Mäuneru ,  welche  auf  dem  enlersn,  als  anklMi »  die  anf 
dem  letzteren  Wege  gebildei  sind,  and  weist  sogleich  auf  die  OMfaiischen 
ond  politischen  Geiüiren  hin,  welcfae  eine  solche  Bevsnogong  des  6ym- 
uasialunterrichtes  mit  sieh  bringe.  I^eon  indem  dis  ölenilicim 
nur  in  Gymnasien  eine  höhere  Büdong  an  finden  glaahe,  iadcHi  G3 
sialzeognisse  liir  jede,  auch  die  geringste  Staatsanstellang  lrslm^g,^ 
so  wirdeB  Tiele  jonge  Leute  auf  einen  Studienweg  geführt, 
Neigungen  und  Talenten  nicht  passe,  was  dann,  wenn  sie  hfk 
Zodrange  so  aien  Stellen,  keine  Anstellung  erreichlen,  sie^  nfihig  la  an- 
derer ehrenhafter  Bethitigung,  in  Unzufriedenheit  nrrfillw  tasMu 

Oam  der  Hr.  Verl  die  Errichtung  von  AUttdscholen  rmpiiriihm  weid«^ 
weldie  in  der  olien  bezeichneten  Weise  för  Ohfigymniiiin 
AnstaltM  gleich  sehr  TorbereitCB  sollen,  licas  sich  schon 
Aofntas  olwr  den  lateinischen  Cntctricht  an  G3 
hat  daher  schon  in  dem  Berichte  ober  jenen  Artikel  danof 
¥gL  Heft  lü.,  S.  257  f:    Unter  Bsiieho^  auf  diese  ftöhere 
des  Gegenstandes  wiid  es  genogei^  nur  die  Haoptpande 
in  welchen  Ret  die  Deberzeogui^  des  Hm.  YcrC's  ¥ollk< 


Atit  vollstem  Aechta  weist  der  Hr.  ¥erf:  danof  hin, 
wckhe,  zum  Alannesalter  erwachsen,  in  Handel,  Geweffaca, 
so  bethäügen  haben,  msd  welcks,  am  in  dieo«  ihiem  Bcnilb  li 
so  kisteo  ond  in  der  bäigeriieben  GeseUsohaft  eine  gcnohlde  SteUvig  «in- 
zonehmen,  eine  ober  die  Volksschole  hiaaosgehende  fiildo^  bodiriea^ 
eioe  bei  weitem  grooscre  Anzahl  ist,  als  deren,  wekiiea  ür 
Beruf  eine  gsiehrto,  die  dtsrirchen  Spcwteo  ak 
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in  sich  aufnehmende  Vorbildung  angemessen  ist.  Für  jene  nun  sind  die 
Gymnasien  weder  in  ihrer  bisherigen,  noch  in  ihrer  neuen  Orgs-rtiiaation 
die  geeigneten  Schulen.  Daraus  folgt  mit  eioer  BesUinmtbeit,  welche  in 
den  statistischen  Angaben  des  Hm.  Verf/s  nur  ihren  lahlenmäfsigen  Aus- 
druck findet,  dass  geeignete  Schulen  für  das  bezeichnete,  so  w«it  ver- 
breitete Bedürfniss  errichtet  werden  müssen ,  mag  man  sie  höhere  Bürger- 
sdiulen,  ünterrealschulen ,  $€Uoie  ieemicke  inferiorij  teuefe  eaaumi 
oder  #ie  sonst  neB»en.  Aber  daraus  wenigstens  folgt  n^oeh  nie  hl, 
dass  die  Untergymnasien  so  umgestaltet  werden,  so  ihren  bisherigen 
Charakter  im  wesentlichsten  aufgeben  mussten,  dass  aus  ihnen  die 
icuM  eomtmi  erwüchsen. 

Fomeri  dass  eine  halbe  und  verfehlte  Gymnasialbildnng  von  den 
nachtbdligsten  moralischen  Folgen  ist,  dass  aus  ihr  häufig  übers|>aolite 
Aosprueh«  an  das  Leben  bei  geringen  Leistungen  hervorgehen,  und  eine 
ÜnzufHedenheit,  welche  unter  Umstanden  selbst  politisch  gefährliche  Folgen 
haben  kann,  ist  eine  Wahrheit,  welche  in  neuerer  Zeit  wiederholt  von 
beachtenswerthen  Stimmen  geltend  gemacht  ist  Aber  auch  hieraus  folgt 
nur,  wie  nachtheilig  es  ist,  wenn  die  G3rmnasien,  entweder  in  der  öffent- 
lichen Meinung,  oder  selbst  nach  den  gesetzlichen  Bestimmungen  die  ein- 
zigen^ oder,  durch  ihre  unverhaltnissmafoige  Ueberzahl,  fast  die  einigen 
Sehulanstalten  sind,  auf  welchen  eine  höhere  Bildung  erworben  wird,  und 
dass  nothwendig  andere  Sobulanst alten  bestehen  müssen,  entsprechend 
-dem  Bildungsbedürfnisse  derjenigen,  welche  weder  die  von  Gymnasien 
beanspruchte  Reihe  von  Jahren  auf  allgemeine  Bildung  verwenden  können, 
noch  in  den  UnterriehtsgegenstSnden  dea  Gymnasiums  die  angemessenste 
Tv^rbereitong  für  ihren  spateren  Ldbensberuf  finden.  Nicht  die  wirk- 
tiche  Bildung,  welche  Gymnasien  su  geben  im  Stande  sind,  bringt 
Nachtheil  und  Gefahr,  sondern  dieScheinbildung,  zu  welcher  eine  ver- 
felilte  und  ungenügende  Benützung  der  Gymnasien  Idcht  fuhren  kann; 
um  sie  zu  vermeiden,  ist  es  nicht  nöthig,  dass  man  den  wesentlichen 
Cbarakter  der  Gymnasien  in  ihrer  so  wichtigen  unteren  H£lfte  aufgebe,  son- 
dern dass  man  die  Menge  dar  ^ieht  für  die  Gymi^a^ien  gehörigen  Schüler 
Cm^teUaeaterta  ehe  aggUÜ  H  aHMa  fW  giimm^  temm  tottrU^uwiatapere 
a  che  tengä  e  a  che  tenda,  cöHretta  daljmro  btMogfnadipur  oeeitpare  in 
gifoMßff  modo  U  tempo  non  persua$a  ^  aleuna  utiiM  ni  äi  aicuna 
tH§uitä  ckg  $ia  im  gi^efU  iHuff*  S.  229)  in  andere  Anstalten  leite,  die 
Einrichtung  der  Gymnasien  ohne  Aufgeben  ihres  wesentlichsten  Charakters 
reformire ,  und  auf  die  wissenschaftlichen  und  sittlichen  Forderungen  dieser 
Lehranstalten  mit  unbedingter  Strenge  halte. 

Ref.  verkennt  also  (Lcineswegs  die  Wicbtigjtlei^  der  so  eben  erwähnten 
natsachen,  durch  welche  der  Hr.  Verl,  seinen  Vomchlag  zu  bestätigen 
sucht ,  aber  die  Folgerungen ,  welche  er  aus  denselben  glaubt  ziehen  zu 
müssen,  sind  von  denen  des  Hm.  Vert's  wesentlich  verisbhieden.  Die 
Grunde  selbst,  auf  welche  der  Hr.  Yerf.  jene  Umgestaltung  der  Untergym- 
nasien zu  seuole  commi  basirt,  mögen,  da  er  sie  erst  noch  ^«vUsc  v\ 
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entwickeln  beabsichtigt,  für  jetzt  nur  mit  wenig  Worton  berührt  wevden. 

—  Der  Hr.  Verf.  beruft  sich  im  Eingange  seines  Aufoatxes  darauf,  daü 
der  «Organisationsentwurf  der  Gymn.'  dem  üntergymnasium  die  Au^abt 
stelle,  eben  so  sehr  die  Vorbereitung  für  einen  technisehen  Beruf  wie  §k 
die  Obergymnasien  darzubieten ;  die  Worte ,  welche  hierzu,  als  «na  den 
Entwürfe  selbst  angeführt  werden,  stehen  nicht  so  darin,  soudem  aefaa- 
nen  aus  ungenauer  Erinnerung  des  in  $.  5  und  in  den  VoriiemerlLniign 
gesagten  entstanden  zu  sein ;  eine  genauere  Vergleichuog  der  beieiohiietai 
Stellen  zeigt  die  wesentliche  Verschiedenheit  der  Tendenz  des  Org.  Enlw. 
Ton  der  des  Hm.  Verf.'s  (vgl.  ihrg.  1850  d.  Zeitschr.,  Heft  iJL^  S.  708  ft). 

—  Wenn  dann  femer  der  Hr.  Verf.  sich  darauf  beruft,  da«  alle  hobarc 
Bildung  gewisse  gemeinsame  Orandlägeu  habe,  welche,  trots  aller  Ver- 
schiedenheit der  späterhin  einzuschlagenden  Wege,  fCur  alle  gleieh  nölliig 
seien ,  so  ist  diess  unbedingt  wahr;  aber  ganz  Terschieden  davoo  ist  die 
Frage,  ob  man  für  die  bestimmten  beiden  hier  in  Rede  stehenden  Bil- 
dungswege die  Schüler  bis  zum  vierzehnten  Leben^hre,  oder  nur  bis 
zum  zehnten  solle  vereinigt  lassen.  Diese  Frage  ist  nicht  aus  jenem 
allgemeinen  Satze,  sondem  aus  der  besonderen  Beschaffenheit  der  Leidsa 
Bildungswege  zu  beantworten,  aus  den  Erfordernissen,  welehe  jeder  dcr^ 
selben  für  Umfang  und  Folge  der  einzelnen  Lehrgegenstande  setst.  Anf 
diese  Puncte  ist  zu  wünschen,  dass  der  Hr.  Vert  in  einer  weiteren  Be- 
sprechung des  Gegenstandes  eingehe;  denn  nur  ans  ihnen  lisst  sich  eins 
überzeugende  Beantwortung  ableiten.  —  Endlich  in  der  Aufzählung  dar 
aus  der  vorgeschlagenen  Einrichtung  der  scuo/e  eomtmi  sich  ergebenden 
Vortheile  berührt  der  Ur.  Verf.  zwar  manche  höchst  bemerkenswsrtbs 
fectische  Verhaltnisse  Lombardo  -  Venetiens  *) ,  aber  die  angeblichen  Vor- 
theile selbst  betreffen  durchweg  nur  Aeusseriichkeiten.  Die  tüchtigen  Männer 
für  scttote  eiemenfari,  welche  der  Hr.  Verf.  lobend  erwähnt,  werden  lur 
Anstalten  dieser  Art  eben  so  gut  ihre  Stelle  finden,  wenn  diese  nicht  aus 


*)  Besonders  zwei  Stellen  glaubt  Ref.  hervorheben  zu  sollen.  —  In  Be- 
treff derjenigen  Lehrer,  welche  für  die  projectirten  teuoie  emmmi 
mit  Erfolg  verwendbar  sein  würden,  sagt  der  Hr.  VerU:   ^Grmie 
oUe  nostre  scuoie  di  metodo^  seööene  imperfiUe,  e  atla  9C€Um 
dei  perionale  ituegnatUe  fra  i  iaUi,  le  nottre  dicUueUe  mcuoU 
eUmentari  ntperiori  pretentano  una  eleUa  McMerä  di  educatori 
cke  Morebbero  i  ptü  adatti  per  Je  seuele  seamdarie  cmmunt^ 
S.  346. — Am  Organisationsentwurfe  hebt  der  Hr.  VerC  zwei  Puncte 
hervor,  welche  unzweifelhaft  einen  wichtigen  Fortschritt  bezeichnen, 
das  Aufgeben  des  Systemes  der  Classenlehrer,  indem   vielmehr  die 
Lectionen  den  Lehrern  nach  Mafsgabe  ihrer  wissenschaftlichen  Vor- 
bildung zugetheilt  werden  sollen,  und  die  Auftoahme  der  italiinisehen 
Sprache  und  Literatur  unter  die  Obligatgegenstande.  Nach  Anlühroi^ 
derselben  fügt  er  die  bemerkenswerthen  Worte  hinzu:  «Jfo  eki  ü 
crederebbe  7  Da  due  ami  U  Poiere  MM$teriaie  ha  mUeimemaU» 
preacritto  caifam  mtglloramenti ,  cke  sano  if  una  tnüUiita  mü- 
Utü;  ed  ancora  $i  resiete  con  un  prete$to  o  can  im  aUr0  atta 
toro  amumkme.  Di  cki  la  co^a?^  <S.  247.) 
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den  Untergymnasien  hervorgehen ,  sondern  neben  ihnen  bestehen.  Die 
Sorge  am  Locale  darf  doch  wohl  io  einem  so  reichen  Lande,  wie  Lombardo- 
Venetieo-  es  ist ,  bei  einem  edlen ,  dem  unmittelbarsten  und  eigenthum- 
Uebsteii  Yortbeile  des  Landes  selbst  dienenden  Zwecke  gar  nicht  erwiOint 
werden.  Die  Vereinigung  endlich  der  Schüler  des  Unter-  und  Obergym* 
nasiums  sollte  billigerw^ise  nicht  als  ein  gravissfmo  incmveniente  an- 
g«fQhrt  Werden,  ohne  irgend  auf  die  Erfahrung  solcher  Länder  Rücksiebt 
VBL  nehmen,  in  denen  tüchtige,  segensreich  wirkende  üntetrichtsanstalten 
iMit  langer  Zeit  diese  Vereinigung  verwirklicht  haben ,  ohne  irgend  Nach- 
theil  Oder  Gefahr  darin  zu  finden. 

So  bleiben  denn,  scheint  es  dem  Ret,  gegenüber  den  Motiven, 
welche  den  Hm.  Verf.  zu  seinem  Vorschlage  bestimmen,  diejenigen  Gründe 
geltend,  welche  eine  Trennung  der  Gymnasial-  nnd  der  Realsehulanstalten 
sebon  in  ihrer  unteren  Hälfte  als  das  rathsamere  erscheinen  lassen.  Ref. 
Iiat  diesen  Gegenstand  wiederholt  in  dieser  Zeitschrift  zur  Sprache  gebracht 
(YgK  Jhrg..  1850,  Heft  1.,  8.  16  £r.,  1851 ,  Heft  L,  S.  91  ff.)^  und  glaubt 
daÜer  auf  diese  früheren  Erörterungen  verweisen  zu  dürfen»  bis  der  Hr.  Verf. 
durch  vollständigere  Begründung  seines  Vorschlages  und  durch  Ausführung 
deasdben  in  einem  bestimmten  Lehrplane  für  die  Mcuoie  canumi  so  wie  für 
^e  Obergynmasien  zq  weiteren  Discussionen  Anlass  gibt  Eines  möchte  Ref. 
-JB  Betreff  der  zu  erwartenden  vollständigeren  Begründung  des  Um.  Verf.'s 
wünschen.  Die  Frage ,  ob  sich  die  beiderlei  Bildungsanstalten ,  Gymna- 
sien imd  Realschulen,  wenigstens  in  ihrer  unteren  Hälfte  in  solcher  Weise 
organisch  vereinigen  lassen,  dass  ein  gemeinsamer  Unterbau  den  Anstalten 
-beider  Arten  gleich  gut  diene,  und,  wenn  diess  möglich,  auf  welche 
WeiM  es  am  angemessensten  geschehen  würde,  diese  Frage  hat  in  den 
ietiteu  Jahren  den  Mittelpunct  aller  derjenigen  Verhandlungen  gebildet, 
welche  in  Deutschland  zur  Reform  der  Mittelschulen  sowohl  in  Versamm- 
lungen als  in  pädagogischen  Zeitschriften  geführt  sind;  der  Gegenstand  ist 
nach  beiden  Seiten  bin  umfassend  und  gründlich  behandelt,  udd  die  man- 
nigfichsteD  Vorschläge  sind  daraus  hervorgegangen  (vgl.  ihrg.  1851,  H.  L, 
S.  85  ff;).  Es  würde  gewiss  nur  zur  Förderang  der  Sache  dienen ,  wenn 
der  Hr.  Verf.  auf  diese  Discnssionen  Rücksicht  .nehmen  wollte.  Mögen  im- 
merhin die  speeiellen  Verhältnisse  Lombardo-Venetiens  von  denen  Deutsch- 
lands merklich  verschieden  sein,  so  sind  doch  die  zwei  wesentlichsten 
Momente  für  Entscheidung  der  Frage  dieselben;  denn  es  sind  dieselben 
beiden  Bildungswege  mit  denselben  Erfordernissen  für  ihre  richtige  und 
ToUständige  Durchführung,  um  deren  Vereinigung  es  sich  hier  wie  dort 
handelt,  und  auch  die  Jugefui,  deren  Unterricht  und  Erziehung  erstrebt 
wird,  bietet  viel  wichtigere  Punote  der  Debereinstimmung  dar,  alsder  Ver- 
«diiedenheiU  So  wird  aus  den  bereits  geführten  Discussionen  vieles  eine 
unzweifelhafte  Anwendung  erhalten,  ohne  darum  die  speeiellen  Versefaie- 
denheiteu  und  die  daraus  hervorgehenden  Erfordernisse  irgend  vernach- 
lässigen zu  wollen.  Von  den  mannigfachen  Vorschlägen  übrigens,  welche 
in  den  neuesten  Zelten  geihaeht  sind,  um  gemeinsame  Mittclschulea  äU 
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Vorbereitung   für  Gymnasien   und  Realschuien  la  grüuden,   imtencheidel 
sich  der  torschlag  der  Mcvale  comtmi  des  Hrn.  V«rf.'8  weteiiUioh  dadurd^ 

»jeae  durchweg  in  die  gemeinsamen  IfittelaohaleD  doch  otWM  im 
eigentbümlicbeB  Elementen  der  Gymnasialbilduiigt  von  den  ciamwto 
Spraekefi ,  aufnehmen ,  während  der  Hr.  Verf.  sie  aus  üumd  giosUch  Ter- 
bannt.  Wie  es  dann  möglich  sein  soll»  in  dem  kirnen  ZeitrauML  ?oo  nir 
Jahren  und  nachdem  bereits  anderer  Unterricht  dem  IntereMe  d«r  Sdmkr 
.  eine  gans  andere  Richtung  gegeben  hat,  nicht  bloss  die  beiden  cliwischci 
Sprachen  des  Altertbnmes  gründlich  in  erlernen,  sondern,  was  die  Haiyi- 
Sache  ist,  aus  dieser  gründliehen  Beschäftigung  mil  der  Sprache  und  den 
Meisterwerken  der  Literatur  auch  einen  bleil>enden  Gewinn  fOr  Bikiang 
und  Erziehung  su  erlangen,  das  scheint  dem  Ref.  nnbegreiflicli»  nelBehr 
ist  er  überteugty  dass  der  Erfolg  ein  lur  die  Zwecke  des  Gjmmmmm 
ganz  ungenügender  und  den  Absichten  des  Hm.Vert'6  gündeen  ontgegea- 
gcsetzter  sein  wird.  Die  Wichtigkeit ,  welche  die  BesiiJBlIgmig  nH  daa 
classischen  Sprachen  des  Alterthumes  und  ihrer  Literatnr  für  die  Gyomawn 
bat,  dem  Hm.  Verf.  gegenüber  berrorzubeben ,  wate  dorcfamis  oanetlifi 
er  schitzt  dieselbe  nicht  bloss,  sondern  legt  aneh  mit  Wime  ilire  Migi 
seinen  Landsleuten  an's  Hers  und  stellt  sich  ninw  Terimäelen  VomHlMli 
derselben  gegen  das  Studium  des  Griechischen  offan  entgegen.  Dus  m 
ihm  mit  -dieser  Yertheidigung  und  Forderung  der  dassisclMn  StndicQ 
ist ,  unterll^  keinem  Zweifel ;  aber  die  llittel ,  mit  wdoben  er 
Zweck  verfolgt,  sind,,jMch  des  Ref.  Oeberzeugung,  in  solehem  Ocade  Jü* 
angemessen,  dass  er  damit  indirect  seinen  Gegnern  in  die  Bande 
ja  wenn  jemand  in  tausdiender  Weise  sich  den  Schein  geben  wnlMe, 
begünstigte  er  die  dassischen  Studien,  wihrend  er  dureb  die  von 
diesem  angeblidicn  Zwecke  vorgeschlagenen  Einriehtnngen  sie 
beeinträchtigen  wollte,  so  könnte  er  dazu  kaum  passendere  llitlel 
als  die  vom  Hm*  Verf.  vorgeschlagenen.  Denn  in  der  Oabeniinng 
ben,  welche  die  Zusammendrangung  auf  die  visi  lähre  des  Oluigjmna 
siu"  . i nfiausweichUch  mit  sich  bringt,  beschrinkt  auf  daa  netlidM%irta 
ui»u'  MiLi/Hcheinlich  zu  einem  bloesen  Halb-  und  Schcüiwisso  biiiatieintw^, 
werden  die  classischen  Studien,  weit  entfemt  einen  bildenden 
^^:briange<rnnd  sich  die  öffentliche  Acktung  wieder  au  gewinnen,, 
noch  welter  sinken  müssen.  Möchte  der  Hr.  VerL  diese  wi 
ja  fast  nothwendigen  Folgen  leines  Vorschlages  beroeksachtigcnd 
in  Erwägung  ziehen,  ob  das  wahre  Bedürfbiss  seines  Valeriandea  naH- 
wendig  zu  dem  von  ihm  eingeschlagenen  gewagten  Versuehe  filney  md 
ob  demselben  nicht  vielmehr  sicherer  und  vollständiger  gslwIflMi 
durch  Gründung  von  Realschulen  neben  den  Gynmasien , 
mehrerer  G  jnmaden  Lombarde  -  Venetiens  in  Realsohnlen  nnd  grvidliBhi 
Refsrm  der  Gymnasien  binerhalb  ihres  eigenen  wesentlichen  GhnrakIeK 
Wien,  im  Mai  1851.  H.  Ennili. 
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Sprachen. 

llis  ist  bekannt^  wie  vielen  und  wie  heftigen  Angriffen  di^ 
beiden  allen  Sprachen  wegen  ihrer  bevorzugten  Stellung  im  Gym* 
naaialonterrichte  während  der  letzten  Decennien  ausgesetzt  gewesen 
sind.  Man  beschränkte  sich  nicht  immer  auf  den  gegründeten  Ein« 
wurr,  dass  sie  für  die  gegenwärtige  Zeit  von  ihrer  ehemab'gen  Be- 
deutung eingebüsst  hätten,  sondern  stellte  zum  Theile  geradezu  die 
Geltung  derselben  als  eines  wesentlichen  Bildungsmittels  in  Frage. 
Wenn  man  auch ,  nach  Einräumung  des  ersten  Punctes ,  noch  nicht 
über  dae  Mafs  einig  ist ,  welches  diesem  Zweige  des  Gymnasial- 
unterrichtee  in  Zukunft  zuzutheilen  sein  möchte,  so  hdt)  doch  jeder 
Freund  höherer  Bildung  die  zweite  Behauptung,  als  das  Zeichen 
einer  der  Schule- und  dem  Leben  drohenden  Barbarei,  mit  Entschie- 
denheit zurückgewiesen ,  und  noch  neulich  hat  ein  Manir,  dessen 
epochemachende  Thätigkeit  der  deutschen  Sprache  und  Litera- 
tur zugewendet  ist,  bemerkt,  dass  beim  Losreissen  vom  Altern 
Ihume  Stucke  unserer  eigenen  Haut  mit  abgehen  würden.  Daher 
haben  denn  auch  bei  der  neuen  Organisation  der  österreichi- 
schen Gymnasien  beide  Sprachen  eine  entsprechende  Berücksichti- 
gung gefunden ,  und  an  mehr  als  einer  Stelle  des  Organisations- 
entwurres  wird  auf  ihre  hohe  Bedeutung  fn  der  Reihe  der  aufge- 
nommenen Lehrgegenstande  hingewiesen.    Das  Ziel,  welches  detn 

Z«Utelirift  fflr  ii«  ött.rr.  O/mn.  |85|.  VII.  Haft.  ^^ 
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Gymnasium  auf  diesem  Felde  seiner  Arbeit  gesteckt  wird ,  ist  dem 
Werthe  der  Sache  angemessen ;  doch  ist  es  keineswegs  ein  Ideal, 
das  sich  nicht  verwirklichen  Hesse ,  und  dessen  Vorzeichnung  etwa 
nur  die  Bestimmung  hatte ,   dem  Lehrer  immer  in  der  Feme  a 
bleiben ,  und  ihn  dadurch  ununterbrochen  zu  rastloser  Thitigkeit 
anzuspornen.     Aber  es   fordert  von  ihm  doch,  wenn  es  erreidit 
werden  soll ,  eine  nicht  geringe  Gewandtheit  im  Unterrichten  und 
ausdauernden  Fleiss.   Denn  die  Stunden  sind  jeder  der  beiden  Spra- 
chen knapp  zugemessen ;  das  Lateinische  ist  mit  einer  beträchtlich 
geringeren  Stundenzahl,  als   früher^  bedacht,  obgleich  die  For- 
derungen höher  gestellt  sind.     Und  wenn  auch  dem  Griechischee 
mehr  Stunden ,  als  seither,  zugetheilt  sind ,  so  lässt  doch  schon  die 
für  die  obersten  Classen  bestimmte  Leetüre  des  Demosthenes,  Plato 
und  Sophokles  erkennen ,  was  für  eine  ausgedehnte  und  gründliche 
Vorbereitung  vorausgehen  muss.     Der  Orgänisalionsentwurf  stellt 
zwar  nicht  in  Abrede ,  dass  in  der  Zukunft  eine  Vermehrung  dtf 
für  das  Griechische  und  Lateinische  festgesetzten  Stundenzahl  sich 
ah  nothwendig  zeigen  könnte;  aber  er  will  erst  die  Erfahrong  ent- 
sdieideo  lassen,  und  erwartet,  dass  eine  verbesserte  Lehrmethodt 
auch  bei  dem  gegebenen  Zeitmafse  zum  Ziele  führen  werde.  Gerada 
die  Mangelhaftigkeit  der  Methode  ist  es,  welche  viele  zo  Gegocn 
der  classischen  Studien    gemacht  hat,   indem  sie  zwischen  dem, 
wozu  das  Alterthum  unter  der  Hand  einzelnen  Pädagogen  geworden 
war,  und  zwischen  der  Sache  an  sich  nicht  zu  scheiden  wusstes. 
Es  wird  daher  mehr  denn  je  Pflicht  des  Philologen  am  Gymnashm 
sein,  neben'  seiner  wissenschaftlichen  Forlbildung  auf  die  Läntemig 
der  Unlerridhtsmethode  seine  Aufmerksamkeit  zu  richten.     Und  er 
hat  ja  täglich  in  der  Schule  die  beste  Gelegenheit,  sich  in  derselbct 
zu  vervollkommnen^  wenn  er  nur  nicht  frühzeitig  gegen  ein  Ler- 
nen auf  diesem  Gebiete  sich  abschliesst.   Er  kann  taglich  bemerke!, 
wie  das  eine  oder  das  andere  Mittel,  das  er  beim  Unterriehle  an- 
wendet, auf  die  Schüler  wirkt,  wie  viel  er  durch  dasselbe  erreicht 
Hat  es  nicht  den  erwarteten  Erfolg,  so  thut  er  in  den  meistea 
Pillen  wohl  daran ,  nicht  den  Schülern,  sondern  seiner  Methode  die 
Schuld  beizumessen,  wie  es  denn  überhaupt  der  Schule  gressea 
Segen  bringt,  wenn  der  Lehrer  für  alles,  worin  von  der  Jugend 
gefehlt  wird ,  mehr  oder  weniger  sich  selbst  verantwortUch  macht 
Jst  nun  auch  die  beste  Lehrerin  einer  angemessenen  Methode  ^dii 
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eigene  Erfahrang^^  no  sieht  und  findet  doch  der  einzelne  nicht  allesi 
and  der  Zusammenhang  zwischen  der  Individuah'lat  des  Lehrers  und 
Keiner  Unterrichtsweise  darf  bei  aller  Berechtigung  nie  so  fbst  sein^ 
dass  den  Winken  anderer  der  Einfluss  versagt  wäre.  Gegenseitige 
Mittheilung  der  angestellten  Beobachtungen,  des  eingeschlagenen 
Verfahrens  schätzt  vor  Einseitigkeit  und  Verknöcherung,  und  selbst 
wenn  das  fremde  nicht  ohne  weiteres  für  jeden  zur  unbedingten 
Annahme  sich  eignet,  so  kann  es  doch  zum  Nachdenken  anregen 
und  wenigstens  einen  mittelbaren  Nutzen  stiften.  Unter  dieser  Vor^ 
Bussetzung  sind  die  folgenden  Bemerkungen  abgefasst.  Sie  haben 
nicht  den  Zweck ,  die  Umrisse  einer  vollständigen  Methodik  für  den 
Unterricht  im  Griechischen  und  Lateinischen  zu  zeichnen,  wozu  der 
Organisationsentwurf  die  vortrefQichsten  Andeutungen  enthält ,  -^ 
sondern  es  sollen  nur  einzelne  Puncte  besprochen  werden ,  die  vor- 
euglich  wichtig  sind ,  und  von  deren  Behandlung  in  nicht  geringem 
Mafse  die  Früchte  dieses  Unterrichtszweiges  auf  den  Gymnasien 
abhängen. 

Das  Gymnasium  bereitet  seine  Zöglinge  nicht  ffir  gewisse  spe» 
cielle  Benifszweige  vor,  sondern  es  ist  die  Pflanzstatte  allge« 
meiner  höherer  Bildung,  welche  den  Jfingling  tauglich  machen 
soll  für  jede  weitere  wissenschaftliche  Beschäftigung.  Daher  wird 
in  der  Einleitung  zu  den  Instructionen  des  Organisationsentwurfes 
nachdrucklich  hervorgehoben,  dass  nicht  sowohl  die  Aneignung 
eines  gewissen  Umfanges  von  Kenntnissen  als  letztes  Ziel  der  Gym-» 
nasien  anzusehen  sei ,  sondern  eine  geistige  Durchbildung  vermöge 
des  diesen  Anstalten  zugewiesenen  Stoffes.  Hält  man  diesen  Ge« 
sichtspunct  fest,  so  erscheint  der  grammatische  Unterricht  in  den 
beiden  alten  Sprachen^  weicher  vorzugsweise  den  unteren  Classen 
anheimfällt ,  nicht  bloss  als  Vorstufe  und  Vorbereitung  fQr  eine 
gewinnreiche  Lectöre  der  griechischen  und  lateinischen  Classiker, 
sondern  er  hat  auch  an  sich  eine  Bedeutung.  Was  insbesondere  die 
Flexionslehre  anlangt,  so  macht  der  Organisationsentwurf  darauf 
aufmerksam ,  dass  die  Formen  nicht  für  sich  allein  einzuüben  seien, 
aondern  dass  am  zweckmäCsigsten  sogleich  mit  der  Erlernung  der 
Paradigmen  das  Ueberselzen  von  lateinischen  oder  griechischen 
Sätzen  in  die  Hotlersprache ,  so  wie  in  umgekehrter  Weise,  ver- 
bunden werde.  Denn  so  erst  hören  die  Formen  auf  fQr  den  Schüler 
abgerissene,  ziasaaimenhangslose  Klinge  zu  sein,   indem  «t  Vdt^ 
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Anwendung  in  der  Rede  kennen  lernt.  Bei  der  Einäimng  der  P^ 
radigmen  selbst  darf  man  nicht  dabei  verharren,  dass  man  die 
Schuler  die  Casus  oder  Personen  in  der  Reihenfolge,  wie  sie  ia 
der  Grammatik  gedruckt  sind,  hersagen  lässt.  Dieses  yerieitel  a 
mechanischem  Auswendiglernen,  und  die  Eintönigkeit  im  Hersagea 
ist  gewöhnlich  ein  sicherer  Beweis  der  Gedankenlosigkeit  des  Schd- 
lers.  Man  muss  daher  alsbald  anfangen,  neben  den  Paradignei 
auch  an  anderen  Beispielen  die  Casus  oder  Personen  ausser  der 
Reihe  abzufragen,  indem  man  bei  der  Fragestellung  bald  den  Casus 
oder  die  Person  bezeichnet,  bald  das  Deutsche  der  gemeinten  Fora 
angibt,  bald  die  lateinische  oder  griechische  Form  selbst  nemt 
und  die  entsprechende  deutsche  als  Antwort  verlangt  Sind  Regela 
zu  den  Flexionen  zu  lernen,  so  sind  sie,  wie  die  Paradigmen^  in- 
mer  vorher  in  der  Schule  zu  erklären  und  durch  Beispiele  zo  tr- 
läutern.  Denn  der  Schuler ,  der  seinem  Gedächtnisse  etwas  zunm- 
then  zu  können  glaubt ,  nimmt  sich  nur  zu  oft  nicht  die  Mühe ,  ia 
den  Sinn  selbst  einer  leichteren  Regel  einzudringen ,  und  prägt  sieb 
den  Wortlaut  der  aufgegebenen  Zeilen  ein  •  ohne  von  ihrem  Inhalte 
eine  Vorstellung  zu  haben.  Manche  Schäler  pflegen  im  freien  auf- 
und  abwandelnd  zu  lernen.  Abgesehen  von  dem  Schaden,  den  die 
Augen  dabei  nehmen,  leidet  die  Aufmerksamkeit  durch  die  viel- 
fältige Störung,  welche  von  aussen  kommt,  und  man  kann  gerade 
bei  dieser  Art  des  Fleisses,  wenn  man  den  laut  memorirenden  be- 
lauscht ,  die  gedankenloseste  Weise ,  mechanisch  auswendig  zq  ler- 
nen, bemerken. 

Fragt  der  Lehrer  die  Regeln  in  der  folgenden  Stunde  ab,  so 
wird  er  allerdings  streng  auf  die  Festhaltung  der  Fassung ,  welche 
sie  in  der  Grammatik  haben,  dringen  müssen.  Doch  darf  er  sie  ii 
keiner  Weise  zu  einem  Stoffe  für  einfache  Memorirübungen  herab- 
sinken lassen  und  beim  Abfragen  darnach  verfahren,  wie  wenn  er 
gleich  zuerst  beliebige,  aus  dem  Zusammenhange  gerissene  Ab- 
schnitte des  gelernten  hersagen  liesse.  Hauptsache  ist  ja  immer  das 
Verständniss  dieser  Dinge,  und  das  genaue  Memoriren  dienl  nur 
dazu ,  dieses  Verständniss  zu  einem  sicheren  und  bleibenden  Eigeo- 
thume  der  Schuler  zu  machen.  Es  ist  durchaus  zweckmälsig,  die 
Regeln  wenigstens  das  erste  Mal  in  der  Reihenfolge  ^  in  welcher  sie 
in  der  Grammatik  stehen,  abzufragen,  weil  in  jenen  der  sachgemite 
Zusammenhang  und  Fortschritt  herrscht,  und  durch  die  Vorfühmof 
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desselben  dem  klaren  Verständnisse  Vorschub  geleistet  wird.  Dann 
kann  man  dazu  übergehen ,  einzelne ,  mehr  oder  weniger  in  sich 
abgeschlossene  Partieen  des  durchgenommenen  Abschnittes  zu  re- 
capiluliren  Es  versteht  sich,  dass  hierbei  immer  Beispiele  einzu- 
streuen sind.  Da  eine  Besprechung  des  fraglichen  Abschnittes  schon 
in  der  vorhergehenden  Stunde  stattgefunden  hat,  so  werden  die 
Schüler  schon  selbst  einige  zur  Hand  haben ;  andere  wird  der  Leh- 
rer bieten  müssen.  Es  ist  jedoch  nicht  rathsam ,  wenn  die  Aufgabe 
etwas  lang  ist ,  einen  grossen  Theil  derselben  oder  sie  ganz  den 
einzelnen  hersagen  zu  lassen;  denn  man  macht  es  sich  dadurch, 
falls  man  nicht  etwa  viel  Zeit  darauf  verwenden  will ,  unmöglich, 
viele  zu  examiniren.  Und  wenn  die  Classe  einmal  weiss ,  dass  der 
Lehrer  mit  dem  einzelnen  sich  lange  zu  beschäftigen  pflegt,  so  wer- 
den ,  sobald  das  Examen  mit  dem  einzelnen  beginnt ,  die  übrigen 
unaufmerksam.  Jeder  Schüler  muss  aber  gewärtig  sein ,  in  jedem 
Augenblicke  gefragt  zu  werden,  und  die  gespannteste  Aufmerk- 
samkeit lässt  sich  erhalten,  wenn  man  ausser  einem  oftmaligen 
Wechsel  der  recitirenden  andere  auffordert,  Fehler,  die  etwa  der 
eine  von  jenen  gemacht  hat,  anzugeben  und  zu  berichtigen.  Hat 
man  sich  überzeugt ,  dass  die  Regeln  gut  memorirt  und  verstanden 
worden  sind,  so  werden  Beispiele,  die  man  jetzt  in  buntem  Wechsel 
den  Schülern  vorlegt,  viel  dazu  beitragen ,  die  Formen  einzuprägen. 
Die  Regeln  können  dabei  immer  wieder  angezogen  werden ;  aber 
es  leuchtet  ein ,  dass ,  wenn  nicht  eine  erst  jetzt  bemerkbare  Un- 
sicherheit und  Unklarheit  das  andere  nöthig  macht,  nur  die  gerade 
erforderliche  Regel,  nicht  die  ganze,  zusammenhangende  Partie 
bei  jedem  einzelnen  Falle  wiederholt  wird.  Man  fragt  rasch  und 
lässt  rasch  antworten^  und  die  Angabe  der  Regeln  muss  mit  sicherer 
Geläufigkeit  geschehen,  ohne  dass  sie  in  ein  gedankenloses  Her- 
plappern ausartet.  Man  richtet  an  den  einzelnen  immer  nur  eine 
einzige  oder  bloss  wenige  Fragen ,  und  man  kann  in  kurzer  Zeit 
von  dem  Fleisse  der  Classe  und  darüber  Kenntniss  erhalten ,  ob  die 
Regeln  zu  einem  verwendbaren  Eigenthume  derselben  geworden 
sind.  Natürlich  bleibt  der  gefragte  durchweg  an  seinem  Platze.  Den 
jedesmal  zu  examinirenden  Schüler  herauszurufen  und  vor  den  Ka- 
tlieder  oder  in  die  vorderste  Bank  treten  zu  lassen ,  ist  unzweck- 
mäfsig.  Denn  schon  dieses  äussere  Zeichen  weist  die  Classe  darauf 
hin ,  dass  ein  einziger  ausschliesslich  oder  doch  vorzugsweise  für 
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längere  Zeit  Rede  und  Antwort  zu  stehen  habe,  und  tB  tritt  mtcr 
den  Schülern  akbald  Unaufmerkfiamkeit  ein,  die  bis  za  dem  Aogea- 
blicke  herrscht ,  wo  der  Lehrer  einen  anderen  vor  sieb  cilirt  bl 
diese  neue  Wahl  vorüber,  so  sinkt  die  Classe  in  die  frühere  Zer- 
streutheit zurück.  Ausserdem  verursacht  das  Komaien  und  Gehen 
eine  geräuschvolle  Störung,  die  eintretenden  Pausen  raobeo  Zeil 
und  unterbrechen  den  Zusammenhang,  von  dem  die  anstit  wechseb» 
den  Gedanken  kleinerer  Knaben  ohnehin  leicht  abscbweifeD.  Den 
Einflüstern  und  Einsagen ,  das  man  durch  die  Isolirang  dee  n  fn* 
genden  vermeiden  will ,  kann  man  steuern ,  auch  wenn  der  Schfihr 
an  seinem  Platze  bleibt.  Man  braucht  nur  die  Neben-  und  Hinter- 
männer des  gefragten  scharf  in's  Auge  zu  fassen  und  darauf  zu  achtea, 
dass  nicht  der  eme  sein  Gesicht  hinter  dem  Rücken  eines  anderen, 
oder  hinter  Büchern  verberge.  Der  zuflüsternde,  der  ungedeckt  ist, 
verräth  sich  durch  die  bemerkbare  Bewegung  des  Hundes,  so  wit 
auch  bei  gehöriger  Stille  in  der  Classe  das  Zischeln  selbst  von  den 
etwas  entfernt  sitzenden  Lehrer  vernommen  werden  kann.  Energische 
Bestrafung  der  schuldigen  und  die  wiederholte  Erklärung,  dass 
dem  auf  die  verbotene  Weise  unterstützten  die  etwaigen  Antworten 
nicht  als  eigene  angerechnet  werden,  tragen  viel  zur  gänzlichen 
Verbannung  jener  Unsitte  bei  oder  werden  sie  wenigstens  erhdl>lich 
l>eschränken  helfen.  Wenn  sich  übrigens  der  Lehrer  in  lebhaften 
Verkehr  mit  den  Schülern  setzt ,  wenn  er  auf  seine  raschen  Fragen 
rasche  Antworten  verlangt,  so  bleibt  denjenigen,  welche  etwa  un- 
berufen Hilfe  leisten  wollen ,  keine  Zeit  dazu.  Denn  man  darf  auf 
die  Antwort  nicht  lange  warten,  sondern  muss  sich,  wenn  der 
aufgerufene  dieselbe  nicht  sogleich  gibt,  bald  an  einen  anderen 
wenden.  Hierbei,  wie  bei  allem  Examiniren ,  ist  von  der  Reihen- 
folge ,  in  welcher  die  Schüler  sitzen ,  gänzlich  abzusehen ,  und  es 
sind  nicht  bloss  einzelne  Schüler ,  sondern  ganze  Bänke  zu  über- 
springen. Dadurch  erhält  man  nicht  nur  die  Aufmerksamkeil  und 
Spannung,  sondern  man  überrascht  auch  die  Nachbarn  des  ge- 
fragten ,  die  etwa  rücksichtlich  des  Einflüstems  unzuverlässig  sind, 
nicht  weniger,  als  diesen  selbst.  Man  kann  überhaupt  den  Grund- 
satz aufstellen,  dass  bei  dem  philologischen  Unterrichte  mit  wenigen 
Ausnahmen,  wo  der  Schüler  etwa  an  der  Tafel  thätig  ist,  das 
Herausrufen  schleppend,  lähmend  und  störend  und  daher  zu  ver^ 
meiden  sei. 
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Die  Brleriuing  der  Formenlehre,  insbeeoiidere  der  lateinificheni 
{Ulli  einer  Altersstufe  zu ,  bei  welcher  die  Schulstunden  das  meiste 
Ihun  mässea  Kleinere  Knaben  besitzen  weder  Energie  noch  Ge- 
wandtheit genug ,  um  zu  Hause  mit  Ausdauer  und  Erfolg  zu  ar- 
beiten. Sie  sind  aus  eigenem  Antriebe  im  allgemeinen  wenig  um 
die  Befestigung  und  Erhaltung  des  gelernten  bekümmert ,  und  ver^ 
gessen  daher  leicht^  was  ihnen  noch  neu  und  noch  nicht  ihr  voH«^ 
^ndiges  Eigenthum  geworden  ist.  Diess  ist  aber  gerade  hier  um  sa 
gefährlicher,  weil  die  diesem  Alter  zugetheilten  Dinge  die  Gmndbgf) 
für  die  Aufgaben  der  höheren  Ciassen  bilden,  und,  wenn  das  Fun-^ 
dament  nicht  fest  ist ,  auch  das  darauf  gebaute  nicht  sicher  steht» 
Es  ist  daher  gar  sehr  nöthig,  immer  wieder  unverdrossen  nach 
den  früher  gelernten  Formen  zu  fragen.  Jeder  neue  Abschnitt  aus 
der  Grammatik ,  wie  die  Leetüre  bei  jeder  Zeile ,  bietet  dazu  6e^ 
legenheit  genug,  und  man  darf  die  kleinen  Abschweifungen  nicht 
scheuen,  zu  denen  man  hierbei  leicht  veranlasst  wird.  In  einer 
Classe,  der  etwa  schon  ein  Cursus  der  Formenlehre  vorausgegangen 
ist ,  wird  man  bei  Wiederholungen  genau  im  einzelnen  den  Umfang 
berücksichtigen  müssen,  welchen  jener  gehabt  hat.  Denn  dem 
Schüler  ist  die  Entschuldigung  abzuschneiden,  dass  etwas  früher 
noch  nicht  gelehrt  worden  sei,  weil  sie,  einmal  mit  Recht  angewen« 
det,  von  trägen  leicht  an  ungehöriger  Stelle  zur  Beschönigung  ihrer 
Unwissenheit  benutzt  wird  und  Störung  und  Unordnung  bewirkt 
Auch  muss  der  Schüler  vor  allen  Dingen  in  demjenigen  Kreise  von 
Kenntnissen  heimisch  werden^  in  den  er  bereits  eingeführt  worden 
ist;  die  Voraussetzung  anderer  Sachen  verwirrt  ihn.  Wünscht  daher 
der  Lehrer  in  irgend  einem  Puncte  Erweiterung  des  früher  gelern- 
ten ,  so  muss  er  denselben  ausdrücklich ,  wenn  auch  beiläufig ,  er- 
läutern und  einüben,  damit  er  die  Sache  in  Zukunft  mit  vollem 
Rechte  von  den  Schülern  verlangen  könne.  Es  wird  nun  bei  solchen 
Wiederholungen  oft  nöthig  sein ,  Regeln ,  die  in  derselben  oder  in 
einer  früheren  Classe  gelernt  worden  sind ,  aufzufrischen ;  aber  es 
wäre  quälend,  auf  der  durchaus  wörtlichen  Recitation  derselben 
zu  bestehen.  Hat  man  sie  gleich  zu  Anfang  genau  lernen  lassen^ 
zugleich  ein  klares  Verständniss  bewirkt  und  sie  unmittelbar  darauf 
fleissig  wiederholt ,  so  prägen  sie  sich  dem  Gedächtnisse  des  Schür 
lers  von  selbst  ziemlich  genau  in  der  Fassung  der  Grammatik  ein, 
und  mit  einer  solchen  Annäherung  an  den  Wortlaut  des  Buches  wird 
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Biflo  sich  begnögen  dtlifen.  Bei  den  Ptendignen  isl  m  uliriidb 
anders.  Reg^eln,  welche  hei  einzelnen  nicht  mehr  mit  Sicherheil 
haften,  wird  man  unter  der  Hand  zur  Wiederholung  aofgebei  mid 
dann  freilich  wieder  müssen  genau  lernen  lassen,  und  zwar  so, 
dass  man  die  ganze  Classe,  nicht  bloss  diejenigen  dazu  anhält,  bei 
denen  die  Unsicherheit  zu  Tage  gekommen  ist  Entbilt  dag^^en 
dne  Regel  mehrere  einzelne  Wörter ,  von  denen  etwas  besonderes 
zu  merken  ist,  so  kann  man  von  der  Reihenfolge,  in  welcher  diese 
in  der  Grammatik  stehen ,  durchaus  nicht  abweichen  lassen ,  weO 
mit  der  bestimmten  Ordnung  die  Gewissheit  der  VolbtindlgkeS 
rieh  Terbindet,  und  man  muss  immer  auF  eine  rasche  Aofzahhmg 
derselben  dringen.  Man  muss  aber  durchweg  vermeiden,  elwu 
nicht  gewusstes  den  Schüler  zur  Strafe  abschreiben  zu  lassen.  Br 
schreibt  es  gewöhnlich  mechanisch  ab,  yerwendet  darauf  viel  ZeS 
und  lernt  dabei  doch  nicht  immer  das,  was  er  sich  in  weil  kdrzerar 
Zeit  durch  blosses  Memoriren  würde  angeeignet  haben. 

Es  ist  nützlich,  in  Zwischenräumen  Ton  dem  gelernten  so 
¥iel  wie  möglich  auf  ein  Mal  zu  wiederholen,  und  dazu  ausscUiess- 
Kch  eine  ganze  Stunde  oder  einen  beträchtlichen  Theil  derselben  so 
verwenden.  Es  lasst  sich  hierbei  viel  ausrichten ,  wenn  man  haua- 
hälterisch  mit  der  Zeit  umgeht  und  allen  unnützen  Ballast  wegwirft 
Man  wird  z.  B.,  wie  immer  beim  Fragen,  den  Schüler  eher  auf- 
rufen, als  man  die  Frage  stellt.  Man  erreicht  hierdurch,  dass 
der  gerufene  schon  bei  der  Fragestellung  möglichst  aufmerksam  ist, 
und  erspart  sich  so  die  Wiederholung  mancher  Frage.  Eine  solche 
ist  auch  in  der  Regel  zu  vermeiden ,  wenn  man  für  dieselbe  Frage 
einen  zweiten  oder  dritten  aufzurufen  genöthiget  ist  Bleiben  meh- 
rere, weil  sie  die  Frage  überhört  haben,  die  Antwort  schuldig,  so 
ist  allerdings  eine  wiederholte  Fragestellung  an  ihrem  Orte;  denn 
es  ist  unzweckmäfsig ,  den  Beweis ,  dass  viele  unaufmerksam  ge- 
wesen seien ,  auf  Kosten  der  ganzen  Classe  zu  führen.  Ferner  müs- 
sen die  Fragen  kurz  und  prficis  gefasst  sein,  was  sich  bei  der 
Einfachheit  und  Bestimmtheit  des  hier  besprochenen  Gegenstandes 
leicht  erreichen  lässt  Was  sich  von  selbst  versteht ,  bleibt  weg, 
z.  B.  die  Worte  „Wie  heisst  V^  „Sagen  Sie  mir,<<  gönnen  Sie  mir 
sagen ?<<  und  ahnliche  Redensarten,  welche,  in  einer  Stunde  oft 
angewendet,  eine  geraume  Zeit  in  Anspruch  nehmen  und  doch 
ganz  unnütz  sind.     Der  Schüler  darf  —  und   das  gill   als 
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wichtige  Regel  für  den  Unterricht  überhaupt  — 
die  Frage  des  Lehrers  nicht  in  seine  Antwort  aufnehmen ,  senden^ 
hat  kurzweg  nur  die  geforderte  Foruj  zu  nennen ,  oder  die  Ueber- 
setzung  oder  pracise  Bezeichnung  des  vom  Lehrer  genannten  Wortes 
zo  geben.  Die  eintönige  Wiederholung  der  als  Antwort  gefassfen 
Frage  als  Probe  für  die  Aufmerksamkeit  des  gefragten  zu  benutzen, 
ist  überflussig,  wenn  man  eher  auFrufl  als  man  fragt.  Für  die 
übrigen  Schuler  aber  ist  sie  ebenfalls  überflussig;  denn  sie  ge- 
wöhnen sich  daran,  auf  die  Worte  des  Lehrers  zu  achten, 
sobald  sie  sein  Verfahren  kennen  gelernt  haben  und  wissen,  das« 
keiner  einen  Augenblick  vor  der  Forderung,  das  verlangte  zu 
sagen,  sicher  ist.  Eben  so  unnöthig  ist  die  ausdrückliche  Be- 
stätigung des  Lehrers,  dass  die  gegebene  Antwort  richtig  sei; 
schweigen  und  fortschreiten  zu  einer  anderen  Frage  kann  als 
eine  den  Schülern  hinreichend  deutliche  Zustimmung  gelten.  Man 
wird  immer  die  gespannteste  Aufmerlisamkeit  bemerken,  wenn  man 
rasch  fragt  und  rasch  antworten  lasst,  wenn  man  beim  Aufrufen 
von  einer  Bank  zur  anderen  überspringt,  und  Mannigfaltigkeit  in 
den  Fragen  sich  zur  Norm  macht.  Besonders  ergiebig  für  solche 
Abwechselung  sind  die  Formen  des  Griechischen,  deren  Schwie- 
rigkeiten nicht  so  gross  sind,  dass  sie  nicht  durch  eine  zweck- 
mätsige  Methode  bequem  sich  überwinden  liessen ,  oder  dass  sie 
in  dem  Anfänger  Widerwillen  gegen  die  vollendetste  Sprache  er- 
regen müssten.  Man  fragt  hier  z.  B.  nach  Bildung  desselben  Casus 
von  mehreren  Wörtern,  die  innerhalb  derselben  Declination  ver- 
schiedenen Regeln  folgen,  oder  mun  flicht  wirklich  und  scheinbar 
Analoges  durcheinander,  geht  rasch  von  dem  einen  Casus  zum 
anderen,  von  einer  Declination  zur  anderen  über,  mischt  Decli- 
nations-  und  Conjugationsformen  u.  s.  w.  Die  griechische  Conjugation 
allein  bietet  einen  höchst  mannigfaltigen  Stofi*  für  solche  Uebungen, 
da  ein  einziges  Verbum  eine  reiche  Verästung  der  Flexionen  durch 
seine  Genera,  Tempora  und  Modi  hat.  Es  soll  nicht  geläugnet 
werden,  dass  es  nützlich  ist,  auch  bei  Wiederholungen  die  Per- 
sonen in  der  Reihenfolge  der  Grammatik  sagen  zu  lassen.  Diess 
ist  sogar  da  zu  empfehlen,  wo  die  Abwandlung  mit  verschiedener 
Accentuation  verbunden  ist^  oder  die  Formation  jeder  einzelnen 
Person  Nachdenken  erfordert,  und  ein  gedankenloses  Recitiren  schei- 
tert^ wie   beim   Indicativ  und  Imperativ  Perf.  Pass.  der  Verba 
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matt  aod  liquida.  Und  überhaupt,  so  lang»  noeb  eioe  ariieb- 
Uche  Unsicherheit  der  Schuler  bemerkbar  ist,  wird  maii  dieae  Art, 
zu  examiniren,  oft  anwenden  müssen.  Aber  man  wird  doch  aock 
bald  Kreuz-  und  Querfragen  einmischen  und  endlich  diese  tot- 
zugsweise  anwenden  können.  Natürlich  beschränkt  man  sich  dab« 
nicht  auf  die  erste,  oder  im  Imperativ  auf  die  zweite  Person  des 
Singularis.  Man  bezeichnet  eine  beliebige  Person  nebst  Nnmenv, 
Tempus,  Modus  und  Genus,  und  beobachtet  in  der  Angabe  dieser 
Bestimmungen  immer  dieselbe  Reihenfolge.  Je  rascher  man  m 
gibt,  desto  mehr  nöthiget  man  die  Schuler  aufzumerken  and  achasB 
aufzufassen.  Am  kürzesten  würde  man  sich  ausdrücken,  wcaa 
man  die  Person  deutsch,  das  übrige  durch  lateinische  Genitifi 
bezeichnete;  die  griechische  Terminologie  zu  gebrauchen,  ist  eias 
übel  angebrachte  Spielerei.  —  Oder  man  lässt  in  gleicher  Wciis 
eine  griechische  Form  bestimmen,  die  man  selbst  genannt  hal| 
oder  fordert  zu  einer  griechischen  Form  die  deutsche  Uebersetznag 
und  umgekehrt.  Man  mischt  diese  Frageweisen,  und  Frage  ud 
Antwort  müssen  Schlag  auf  Schlag  aufeinander  folgen.  Falschss 
bezeichnet  man  durch  einen  kurzen  Ausdruck,  der  den  Sitz  oad 
die  Art  des  Fehlers  angibt,  z.  B.  „Accent^%  „Contractioa^, 
,,Augment^%  und  dann  muss  der  Schüler  selbst  schnell  das  feU«- 
hafte  berichtigen.  Man  kann  auch  durch  eine  einzige  Frage  eias 
längere  Reihe  von  Formen  verlangen,  z.  B.  die  dritte  Person 
Singularis  Indic.  aller  Tempora,  oder  die  zweite  Person 
aller  Imperativi,  oder  sämmtliche  InGnitivi  eines  Verbums. 
stellt  man  ein  für  alle  Mal  eine  gewisse,  in  sich  begründete  Reihen- 
folge der  Tempora  als  Norm  auf  und  lasst  mit  der  Form  des 
Activus  unmittelbar  die  entsprechende  desselben  Tempus  im  Passiv 
oder  Medium  verbinden.  Etwa  so:  Praesens  Activ,  Pnies.  Paas.; 
Imperfect  A. ,  Imperfect  P. ;  Futurum  A.,  Futur.  Med. ;  Aoristos 
I.  A.,  Aorist.  I.  Med. ;   Perfect.  I.  A ,  Perf.  P. ;   Piusqoamperfect. 

I.  A.,  Plusqupf.  P.;  Futur.  UI.  Pass.;  Aoristus  I.  Pass«;  Futur. 
L  Pass.;  Aorist.  II.  A.,  Aorist.  II.  Med.;  Aorist.  II.  Pass.;  Fötor. 

II.  Pass.;  Perfect.  II.  A.;  Piusqpf.  II.  A.;  Adjectiva  verbalia.  Be- 
kanntlich kann  man  nicht  von  jedem  Verbum  alle  Tempora  bil- 
den ;  bei  Lücken,  die  sich  ergeben ,  fragt  man  nach  dem  Groads 
derselben.  Es  versteht  sich  übrigens  von  selbst,  dass  bei  dieser 
ganzen  Uebung  die  Regeln  da,  wo  es  zweckmäfsig  scheint^  eben- 
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falls  angezogen  werden,  und  daas  daa  beschriebene  Verfahren  mit 
allen  seinen  Einzelnheiten  bei  jeder  Gelegenheit  auch  im  kleinen 
«ich  anwenden  lasst. 

Die  Schüler,  kleinere  wie  grössere,  nehmen  an  solchen  Wie- 
derholungen mit  sichtbarem  Vergnügen  Tlieil,  und  betrachten  eine 
Stunde,  welche  der  Lehrer  ausschliesslich  dazu  verwendet,  wi« 
•in  ihnen  bereitetes  Fest.  Jeder  wünscht  recht  oft  gefragt  zu 
werden ,  und  lauscht  auf  die  gegebene  Frage ,  da  diese  ja  an 
mehrere  nacheinander  ergehen  kann.  Der  eine  sucht  dem  anderen 
an  Schnelligkeit  und  Richtigkeit  der  Antwort  es  zuvorzuthun. 
Weiss  der  Lehrer  die  Disciplin  mit  fester  Hand  aufrecht  zu  er- 
balten, so  wird  dadurch,  dass  die  Schüler  sich  einer  nach  dem 
anderen  erheben  und  wieder  setzen,  weder  Geräusch  noch  sonst 
•ine  Störung  verursacht  werden.  Die  Formen  prägen  sich  unaus- 
löschlich  dem  Gedachtnisse  ein,  und  die  Handhabung  der  Regeln, 
von  denen  der  Schuler  immer  die  gerade  in  Frage  kommende 
schnell  finden  und  anwenden  muss,  erreicht  die  erfreulichste  Si- 
cherheit. Und  so  macht  man  die  Formenlehre  zu  einem  Stoffe, 
dessen  Aneignung  nicht  nur  für  die  höheren  Classen  zu  weiteren 
Fortschritten  nothwendig,  sondern  auch  an  sich  die  vortrefflichste 
Gymnastik  der  jungen  Geister  ist.  Denn  der  Schüler  lernt  schnell 
auffassen,  rasch  combiniren  und  anwenden,  und  die  plötzlichen 
Sprünge  von  der  einen  Sache  zur  anderen  verleihen  dem  Geiste 
die  fruchtbarste  Geschmeidigkeit,  und  sind  weit  entfernt  ihn  zu 
verwirren.  Der  Lehrer  aber  entdeckt  leicht  die  Lücken  und  un- 
sicheren Puncte  im  Wissen  der  Schüler,  gelangt  bald  zu  einer 
richtigen  Schätzung  der  Anlagen ,  des  Fleisses,  der  Aufmerksam- 
keit und  der  Kenntnisse  jedes  einzelnen ,  und  wird  schon  wenige 
Wochen  nach  dem  Reginne  des  Semesters  hinsichtlich  einer  Classi- 
fication nicht  in  Verlegenheit  sein. 

Es  wird  vom  Organisationsentwurfe  mit  Recht  gefordert, 
dass  sowohl  im  Lateinischen,  als  auch  im  Griechischen  vom  An- 
fang an  neben  der  Reobachtung  der  Quantität  der  Sylben  sorg- 
faltig und  streng  auf  richtige  Acceiituation  gedrungen  werde.  Im 
Lateinischen  ist  die  letztere  einfach  und  leicht,  weil  nur  die  Länge 
oder  Kürze  der  vorietzten  Sylbe  in  Retracht  kommt,  und  auch 
im  Griechischen  sind,  wenn  der  Lehrer  sogleich  in  der  dritten 
Glasse  unnachsichtlich  bei  eemer  Forderung  beharrt ,  für  die  fol- 
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genden  Curse  die  Haaptschwierigkeiten  überwunden.  Die  gegen- 
wärtig in  den  Händen  der  Schuler  befindlichen  BQcher,  welche 
mit  Accenten  vorsehen  sind,  leisten  hierbei  eine  wesentliche  Hilfe, 
indem  sie  das  dem  Auge  einprägen,  was  bei  mündlichen  Uebungeo 
das  Ohr  vernimmt.  Zu  vermeiden  ist  jedoch  eine  solche  Be- 
tonung, bei  welcher  neben  der  accentuirten  Sylbe  eines  Wortes 
eine  zweite,  lange  ebenfalls,  wenn  auch  etwas  schwächer,  betont 
wird,  z.  B.  in  dem  Substantiv  iiifirjatgj  in  welchem  die  Länge 
des  rj  bei  der  Aussprache  zwar  bemerkbar  gemacht  werden  mii88| 
aber  ohne  Verbindung  mit  einem  Accente. 

Diess  über  die  Einübung  der  griechischen  und  lateinischen 
Formen  Es  mögen  noch  einige  Bemerkungen  folgen  über  die 
Leetüre  der  alten  Classiker.  Auch  bei  dieser  gilt  als  Gesetz  fBr 
den  Lehrer,  in  den  Stunden  in  fortwährendem  Verkehre  nut  den 
Schülern  sich  zu  erhalten  und  sie  überhaupt  auf  jede  Weise  zur 
Selbstthätigkeit  zu  veranlassen.  Es  liegt  auf  der  Hand ,  dass  der 
Lehrer  jedesmal  den  Abschnitt,  für  den  die  Schüler  zur  nächsten 
Stunde  sich  vorzubereiten  haben,  genau  bezeichnen  muss,  um 
den  unfleissigen  von  vornherein  die  üblichen  Entschuldigungen  ab- 
zuschneiden und  der  Unordnung  vorzubeugen.  Wenn  dann  der 
Organisationsentwurf  wiederholt  zu  jedem  zu  lesenden  Stücke  sorg- 
fältige Präparation  von  dem  Schüler  verlangen  heisst^  so  kann  da- 
mit nur  eine  schriftliche  Präparation  gemeint  sein.  Denn  eine 
solche  ist  in  keiner  Classe  entbehrlich.  Es  genügt  nicht,  dass 
der  Schüler  zu  Hause  die  ihm  unbekannten  Vocabeln  eines  Ab- 
schnittes nachschlägt,  und  es  kann  ihm  nicht  überlassen  bleiben, 
dieselben  vom  blossen  Nachschlagen  her  sich  zu  merken.  Wer 
zerstreut  ist,  behält  sie  selbst  während  der  Vorbereitung  nicht 
vollständig  so  lange,  als  er  sie  braucht,  um  den  Sinn  eines  Salzes 
zu  erfassen,  und  auch  der  bessere  Schüler  wird  nicht  immer 
eine  durchaus  sichere  Kenntniss  der  nöthigen  Vocabeln  in  die  Stunde 
mitbringen^  in  welcher  der  bezeichnete  Abschnitt  übersetzt  und 
erklärt  wird.  Später  schwinden  gewiss  zum  guten  Theile  die  müh- 
sam aufgesuchten  Bedeutungen  aus  dem  Gedächtnisse  der  meisten, 
und  dasselbe  Vocabel  wird  zu  mehreren  Stellen,  in  denen  es  vor- 
kommt, mit  grossem  Zeitverluste  nachgeschlagen  werden  müssen, 
bis  der  Schüler  sich  es  zum  festen  Eigenthume  macht.  Dass  auch 
das  gelesene ,  für  das  ja  wichtige  Anhaltspuncte  mit  den  verges- 
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senen  Bedeutungen  verloren  geben,  bald  aufbort,  völlig  verstan- 
den zu  sein,  hi  die  unausbleibliche  Folge  dieses  Verfabrens^  und 
man  kann  sich  davon  leicht  bei  einer  späteren  Wiederholung  eines 
Abschnittes  überzeugen.  Daher  ist  von  den  Schülern  j  eder  Classe 
die  Anlegung  eines  Vocabelhefles  zu  verlangen,  in  das  sie  mit 
Zuziehung  des  Lexikons  alle  ihnen  unbekannten  Wörter  nebst  den 
Bedeutungen  derselben  einzutragen  haben.  In  den  unteren  Classen 
kann  man  nach  Mafsgabe  des  jeder  zugetheilten  Cursus  noch  man- 
ches kurz  beifügen  lassen,  was  der  Schüler  um  jeden  Preis  wis- 
sen muss,  z.  B.  im  Lateinischen  bei  Substantiven  der  dritten  Declina- 
tion  Geschlecht  und  Genitiv,  bei  allen  Verbis  die  Conjugation  ver- 
mittelst der  Zahl ,  und  bei  den  unregelmäfsigen  ausserdem  noch 
das  Perfectnm  und  Supinum.  Man  braucht  nicht  zu  besorgen, 
dass  die  Schüler  durch  diese  Arbeit  überladen  werden  möchten, 
wenn  man  nur  das  Schreiben  da^  wo  es  unnütz  und  nachtheilig 
ist,  vermeidet  und  auf  Falle  beschränkt,  in  denen  es  zum  Heile 
dient.  Dann  aber  muss  man  bedenken,  dass  gerade  das  Lateinische 
und  Griechische  nach  der  ausdrücklichen  Bestimmung  des  Organi- 
satiomsentwurfes  ein  wesentliches  Element  des  Gymnasialun- 
terrichtes sein  soll,  dass  daher  der  Schüler  auch  einen  beträcht- 
lichen Theil  seiner  Zeit  den  alten  Sprachen  wird  widmen  müssen, 
und  dass  es  besser  ist,  ein  grösseres  Gut  mit  grösserer^  als  ein 
geringeres  mit  geringerer  Mühe  zu  erwerben. 

Der  Schüler  darf  aber  nicht  auf  die  schriftliche  Präparation 
sich  verlassen,  sondern  muss  die  aufgezeichneten  Bedeutungen  der 
Wörter  auswendig  lernen,  und  der  Lehrer  kann  in  den  unteren 
Classen  zur  genaueren  Controlle  nach  Bedürfniss,  ehe  er  den  Ab- 
schnitt übersetzen  lässt,  einige  Minuten  ausschliesslich  darauf  ver- 
wenden, die  in  demselben  enthaltenen  Vocabeln  abzufragen.  Zwar 
sind  die  Vocabelbücher  regelmäfsig  in  die  Stunden  mitzubringen, 
damit  der  Lehrer,  so  oft  er  es  für  nöthig  hält,  bei  einzelnen  sie 
nachsehen  und  die  Sorgfalt  und  Vollständigkeit  der  Eintragung 
aufrecht  erhalten  kann;  aber  der  Schüler  darf  beim  Uebersetzen 
das  geschriebene  nicht  zu  Hilfe  nehmen.  Er  legi  gern  das  Prä- 
paralionsheft  aufgeschlagen  vor  sich  auf  den  Tisch  und  schielf  beim 
Uebersetzen  nach  demselben  hin;  daher  ist  es  geralhen,  ein  für 
alle  Mal  anzuordnen,  dass,  während  ein  Abschnitt  übersetzt  wird, 
die  Vocabelbücher  von  allen  unter  dem  Tische  zu  halten  seietu 
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AeoAserst  nachtbeilig  für  den  Charakter  md  die  Fortbfldiml 
der  Jugend  ist  der    Gebrauch   gedruckter  Uebersetzmigea ,    die 
«chwerlich  ein  einaichtSYoUer  Pädagog  dulden  oder  gar  empTeblca 
wird.    Man   darf  zu  ihrer  Vertheidigung  nicht  geltend   macbeSy 
dass  eine  gute   Uebersetzung  an  8ich  den  Sinn  des  Schfilers  fir 
die  Schönheit  der  Rede  wecke  und  den  angemessenen  Ausdruck 
für  die  Worte  des  Urtextes  an  die  Band  gebe.    Denn    man  sehe 
nur  einmal  zu,   ob  der  Schuler  gute  Uebersetzungen   beautiL 
Er  greift  nach  der  ersten,  deren  er  habhafk  werden  kann,   und 
das  Alter  derselben   steht  oft  in  gewaltigem   Contrasie   mit  den 
Druckjahre,  welches  sein  lateinischer   oder  griechischer  Text  at 
der  Stirn  tragt.  Kann  er  zu  einer  Uebersetzung  nicht  anders,  ab 
durch  Kauf  gelangen,  so  wählt  er  die  billigste,  die,  wie  bekaoat, 
selten  einigen  Werth  hat.     Uebrigens  ist  der  Schfiler  der  unlera 
und  mittleren  Gymnasialclassen  mehr  oder   weniger  unfähig,   die 
Schönheit  einer  Uebersetzung  zu  erkennen  imd  aus  einer  gutea 
einen  erklecklichen  Nutzen  zu  ziehen.   Er  wörde  sicher,  wenn  er 
aufrichtig  wäre ,  auf  die  Frage ,  ob  ihm  eine  vorliegende  Ueber» 
Setzung  gut  zu  sein  scheine,   die  bejahende  Antwort   damit  be- 
gründen,   dass  er  meinte,   sie  sei  wörtlich.    Denn  diesem  Alter 
gilt  die  wörtliche  Uebersetzung  als  gut,   die  freie  als   schlecht; 
jene  ist  eine  bequeme,  diese  eine  nicht  ausreichende  Eselsbröcke^ 
und  der  Schüler  wählt   daher  für  die  gebundene  Rede  des  Ori- 
ginales am  liebsten  eine  Verdeutschung  in  Prosa.   Man  muss  auch 
wissen,   wie  flöchtig   er  die  Uebersetzung   ansieht,   und   dass  er 
zufrieden  ist,  wenn  er  nur  mit  ihrer  Hilfe  den  Sinn  des  Urtextes 
zusammengestoppelt  hat.   Das  ist  ihm  Hauptsache,  und  eine  wirk- 
lich gute  Uebersetzung  wird   ihm  selten   mehr  Interesse  abgewin- 
nen ,  als  eine  mangelhafte.   Uebrigens  bleibt  ja  auch  die  vortreff- 
lichste hinter  dem  Originale  zurück,   das   die  ganze  Aufmerk- 
samkeit des  lesenden  zu  fordern  berechtigt  ist,  und  jedenfalls  sind 
deutsche  Classiker  eine  bessere  Lectäre  zur  Bildung  des  SliTe 
in  der  Muttersprache.    Duldet   man   den  Gebrauch   der   Ueber- 
setzungen, so  erlässt  man  dem  Schuler  gerade  eine  der  nötsUch- 
sten  Uebungen,  welche  bei  der  Lectöre  der  Alten  auf  GymnaäM 
bezweckt  wird.    Die  Rede-   und  Anschauungsweise  der  Griechen 
und  Römer  steht  uns  fern,  und  daher  sind  ihre  Werke  Schilse, 
welche  dem  Schüler  erst  nach  angestrengter  geistiger  Arbeit  tkk 
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^rschlieMen.  Angewiesen  auf  die  eigenen  Kräfte  ist  er  genöthlgt, 
om  das  einzelne  sich  zu  bekümmern,  um  zum  Verständnisse  des 
ganzen  Satzes  zu  gelangen,  und  er  wird  also  zur  Sorgfalt  und 
Gründlichkeit  hingedrängt.  Er  wird  gar  oft  mehr  als  einen  Weg 
einschlagen  müssen,  ehe  er  den  Bau  und  den  Sinn  einer  Periode 
«ich  klar  macht;  aber  nicht  bloss  das  Resultat,  die  Einsicht  in 
den  Inhalt  und  die  Form  der  antiken  Literaturwerke,  ist  bildend, 
sondern  auch  der  Weg,  auf  welchem  der  Schüler  zu  diesem  Ziele 
gelangt.  Durch  die  Arbeit,  durch  die  er  hindurchschreiten  muss, 
schärft  er  den  Verstand,  gewöhnt  sich  an  ein  folgerechtes  Denken 
und  erreicht  eine  Elasticität  und  Biegsamkeit  des  Geistes,  yermöge 
deren  er  auch  zu  anderen  wichtigen  geistigen  Thätigkeiten  ge» 
•chickt  ist.  Er  muss  und  wird  bei  sorgfaltiger  Vorbereitung  die 
entsprechenden  deutschen  Ausdrücke  und  Wendungen  durch  ei- 
genes Nachdenken  finden,  und  diese  Uebung  wird  ihm  die  Un- 
terschiede und  Aehnlichkeiten  der  beiden  alten  Sprachen  und  der 
Muttersprache,  so  wie  die  reichen  Schätze  der  letzteren  zum  Be- 
wusstsein  bringen.  Freilich  wird  er  trotz  redlicher  Mühe  zuweilen 
einen  Satz  müssen  unverstanden  lassen ;  aber  hier  nachzuhelfen 
und  das  schwierigere  in  zweckmäf«iger  Methode  verständlich  zu 
machen,  ist  ja  Pflicht  des  Lehrers  in  den  Stunden.  Uebrigens 
werden  in  jeder  Ctasse  eben  solche  Autoren  gelesen ,  welche  der 
Passungskraft  und  den  Kenntnissen  der  Schüler  angemessen  sind, 
and  wenn  ja  einmal  ein  Buch  Schwierigkeiten  macht,  so  wird  der 
Lehrer  lieber  anfangs  langsam  vorschreiten,  als  ein  rasches  Lesen 
durch  Duldung  einer  schädlichen  Beihilfe  fast  nutzlos  machen  wol-> 
len.  Er  wird  doch  nimmermehr  bei  dem  mathematischen 
Unierrichte  dem  Zöglinge  den  Gebrauch  eines  Buches  gestatten, 
in  welchem  die  von  ihm  gestellten  Aufgaben  vollständig  gelöst  sind« 
Und  wohin  muss  die  Benutzung  der  Uebersetzungen  endlich  fuh* 
ren?  Natürlich  dazu,  dass  der  Schüler  völlig  unselbständig  und 
anfähig  wird,  die  Schriften  der  Alten  ohne  Zuziehung  des  schlech« 
testen  Hilfsmittels  zu  verstehen,  und  dass  diese  Unselbständigkeil 
auch  auf  andere  Zweige  seiner  Thätigkeit  sich  ausdehnt.  Und  doch 
wird  der  Lehrer  nicht  wünschen ,  dass  ein  Abiturient  mit  d  i  e^ 
sem  Resultate  von  der  Anstalt  scheide«  Er  kann  aber  durch 
airenge  Forderung  einer  sorgfaltigen  Vorbereitung ,  für  welche  eine 
Ueberselzang  aicbl  ausreichl,  und  durch  eindringliche  Warnung  ^  \%. 


9SB    Im  VetlKka  des  DilemcfaCes  ■ 

durch  Bcstrafimg  dcrjcsifra,  weiche  der  BtmäMamg  4er 
Beihilfe  nberfiihrt  worden  siiid,  dm  Uehd  crfb^reicli 
Am  wenigsten  wird  er  in  den  Standen  nelbft  Aifjnfcf  Mdin, 
welche  auf  der  einen  Seite  den  Urtext,  aof  der  nndcrf«  die  Ueber- 
selznng  enthalten.  Dem  ganzen  LehrercoUegiom  aber  «rM  es  m- 
kommen,  da,  wo  die  Schüler  hinsichtäch  der  Ledore  wm  mm 
öffentliche  Bibliothek  angewiesen  sind,  ihnen  den  fiehramb  ia 
in  dieser  Torhandenen  Uebersetzongen  nnmögiich  za  larbcn 

Bei  der  Eriüäning,  wekhe  sich  an  das  tob   dce  SchÜMi 
nbersetzte  anschliessl,  lasst  die  Selbstthitigkeit  der  Ossae  diei  ss 
sich  henrormTen  und  verwenden,  wie  bei  der  EinäboBg  der  Fsr> 
men.   Man  darf  die  nöthigen  Bemerkungen  nicht  dicürcn  and  a«- 
wendig  lernen  lassen;  auch  der  blosse,  wenn  gleich  freie  Vortnf 
genügt   nicht    Denn   er  ermüdet  Lehrer  ond  Schaler ,  and  Tcr- 
leilet   diese  zor  Gedankenlosigkeit,  wahrend  sie  die  Beschifl^i^ 
durch  häufig  an  sie  gerichtete  Fragen  an  den  Gang  itr  Interpra- 
tation  und  an  den  Text  fesselt,   und  das  Ton  ihnen  in  den  Ant- 
worten zum  Verständnisse  des  Schriflstellers  beigetragene  Freude 
an  der  Sache  erweckt    Auch  lernt  ein  Schüler  durch  die  Fehkr 
des  anderen;   denn  der  einzelne  macht  manche  Fehler,   die  nicht 
ihm  allein,   sondern  der  ganzen  Alters-  und  Bildungsstufe   eigci 
sind.    Sie  kommen  in  ihm  nur  zur  Erscheinung,  und   ihre  Vcr- 
besserung  ist   die  Berichtigung   des  Denkens  vieler  Köpfe.    Der 
Lehrer  aber   wird   durch  die  Antworten   immerwährend   auf  das 
hingewiesen,  was  Noth  tbut,  kann  sich  überzeugen,  ob  das  tos 
ihm  selbst  gesagte  wohl  verstanden  ist,  und  wird  gehindert,  sich 
in  Erörterungen  einzulassen,   welche  über  das  Fassungsvermöget 
der  Schüler  hinausgehen.    Diese  Methode  der  Erklärung  ist  nicU 
ohne  Schwierigkeit  und  ist  auch  in  den   unteren  Classen  keines- 
wegs so  leicht,  als  man  vermuthen  möchte.    Sie  erfordert,  wem 
sie  nicht  zu  einem  weitschweifigen  und  unerspriesdichen  Hin-  und 
Herreden  werden  soll,  ausser  der  völligen  Beherrschung  des  Stollhi 
genaue  Kenntniss  dessen,  was  man  dem  Schüler  jeder  dasse  n* 
trauen  darf,  kurze  und  scharfe  Fassung  der  Fragen  und  Gewandt- 
heit in   der   Leitung   des  Zwiegespräches.     Es  wird  nicht  imuMr 
sogleich  auf  die  erste  Frage  passend  geantwortet,  und  es  ist  nidt 
leicht,  rasch  dieselbe  von  neuem  und  zwar  mit  Rücksicht  auf  A 
gegebene  Antwort  zu  formuliren,   oder  schnell  eine  durch  dea 
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Dehler  des  Schülers  nblhig"  gewordene  Zwischenfirage  m  finden. 
Man  verliere  jedoch  auch  hier  nicht  zu  Tiel  Zeit  mit  resoltatlosem 
Bxaminiren,  sondern  beantworte  die  Frage  selbst,  wenn  die  Schäler 
licht  bald  das  fichtige  finden.  Man  wird  aber  bei  einiger  6e- 
frandtheit  in  vielen  Fällen  selbst  Dinge  aus  ihnen  herauslocken, 
lie  dem  antwortenden  so  neu  sind,  dass  er  überrascht  ist,  sie 
sa  wissen. 

Durch  diese  Methode  zu  erklären  und  erklären  zu  lassen, 
ibi  nuin  die  Denkkraft  der  Schüler  ungemein,  führt  dieselben  zu 
Antm  gründlichen  Verstandnisse  des  Schriftstellers  und  beugt  allem 
nechanischen  Treiben  vor.  Zugleich  erlangt  man  ein  sicheres  Ur- 
heil über  Fielst  und  Leistungen,  und  wird  es  auch  in  den  oberen 
^Haasen  trotz  der  verhältnissmafsig  ausgedehnten  Kenntnisse  der 
Qiigeo  Leute  nicht  schwierig  finden,  am  Schlüsse  des  Halbjalires 
reflend  zu  classificiren. 

Olmütz,  im  Hai  1851. 

Wilhelm  Kergel. 


Die  Sprachwissenschaft  and  die  Sprachlehre. 

Die  Frage,  welchen  Standpunct  die  Sprachwissenschaft  fiber- 
laupt  und  das  Studium  der  altclassischen  Sprachen  insbesondere 
iQf  unseren  Gymnasien  einnehmen  soll,  hat  in  dem  Entwürfe  der 
3rgiinisation  d.  G  u.  R.  (Wien,  1849)  ihre  Lösung  gefunden.  Noch 
>leibt  die  Frage  zu  lösen  übrig,  ob  und  inwiefern  die  Sprach- 
ivissenschaft  von  der  Sprachlehre  getrennt,  oder  nach  den 
rerschieden«  n  Unterrichtsstufen  mit  derselben  in  Verbindung  gebracht 
werden  müsse,  um  eine  naturgemällie  Bntwickelung  der  Sprach- 
lenklehre anzubahnen.  Die  Lösung  dieser  Frage  dürfte  wohl  nur 
luf  dem  Wege  allseitiger  Veratändigung  derjenigen  Schulmänner  er- 
sielt werden,  welche  mit  der  praktischen  Ausführung  des  gedachten 
^ehrplanes  betraut  sind.  Zur  Anregung  und  theilweisen  Erörterung 
lerHelben  erlaube  ich  mir  hier  nur  einzelne  Standpuncte  zu  be- 
rühren. ^ 

Wenn  die  Sprachwissenschaft  und  die  Sprachlehre  das  all- 
remeine  Merkmal  haben ,  dass  sie  ihrer  Methode  nach  genetisch 
entwickelt  werden  müssen,  eo  bleibt  doch  erstere  —  Sache  des 
^hiiotogen,  letztere  —  Sache  der  Schule.  Beides  hat  man  bis  jetsi 
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Die  Extreme  berühren  sich^  die  Wahrheit  liegt  in  der  Mitte  — 
Ohne  mich  in  eine  Unterauchang  der  Vorzöge,  welche  nach  Be- 
echanenheil  des  Lehrobjeclea  jede  derselben  fQr  sich  haben  ma;, 
einzulassen,  düiHe,  nach  gegenseitiger  Verständigung  Oberhaupt, 
diejenige  Lehrmethode  als  die  zweckdienlichste  sich  erweisen,  welcbe 
alle  Bilrlungsmittel  in  sich  vereinigt  und  den  SchAler  aof  dem  künt- 
sIen  Wege  zum  Selbstunterrichte  fuhrt 

Wenn  der  Grundsatz:  j^Omnis  enim^  guae  a  ratiane  «ua- 
eipitur  de  aUqua  re  insfiiutio ,  debei  a  definiiione  profieisei,  vi 
InMÜffahsr ,  quid  sit  id^  de  quo  difpuieiur.^  Cic.  de  ^.  9.$. 
insbesondere  dem  Sprachunterrichte  gilt,  so  sollte  bei  Abtesanf 
von  Elementarböchem  auch  in  dieser  Beziehung  auf  die  Pasaangi- 
kraft  des  Anfingers  gebührende  Rücksicht  genommen  wenka. 
Definitionen,  wie  sie  von  einzelnen  Verfassern  der  BlementarM- 
cher  fQr  den  angehenden  Gymnasialschüler  gegeben  werden:  „dii 
Formenlehre  handelt  von  der  Form  der  Wörter  —  der  Genitiv id 
der  Casus  des  thitigen  Objecles  —  der  Dativ  d.  C.  des  bctheiliftn 
—  der  Ablativ  d.  C.  des  vermittelnden  Gegenstandes  —  der  iadi- 
caliv  ist  der  Modus  der  Wahrnehmung  oder  Anschauung  —  der 
Conjundiv  der  Modns  der  Vorslellun»  n.  dgl>^  sind  entweder  laals- 
logische«  oder  lu  abstracte  und  allgemeine  Bfgriff<erkl§ningeDy  ib 
das»  der  Schüler  nach  dic*sen  die  einzelnen  Beziehungsverhillnuie 
im  Satze  richtig  and  genau  be^timmen  könnte  —  Deutlichkeit  der 
Fassung  wAre  nach  der  Ansicht  des  Unterzeichnelen  die  erste  aiJ 
die  höchste  Aufgabe«  welche  der  Verrasser  eiiies  Blemenfarbocbe« 
lu  livsen  bitte.  Wohl  dürfte  es  t>ei  einer  solchen  Ausdehnoog  des 
Lehrstoffes«  wie  die  lateinische  SpnHrhe  ihn  bietet«  dem  EiozelBca 
ach^ertioh  gelini^en«  diesi«  Aufgabe  nach  allen  Seilen  geafigeiJ 
au  KvM^n.  Wa«  die  Wahl  der  lateinischen  Beispiele  anlangt,  durch 
weiche  (tie  einiehien  Lekrsitze  and  syntaktischen  Regeln  zo  be- 
)( runden  «i  d«  so  ^Wlten«  meines  Erachtens,  dieselben  ▼oriugsweiw 
aus  uiusler^iltigen  St^hnfisletlera  und  aus  die5en  selbst  aar  aoickt 
enlaomnien  wrrdea «  welche  nach  der  jedesmaligen  Bddiingaslafei 
sowohl  dem  Inhalte  als  der  Form  aack  der  Fassnnggfaaft  des  Schi- 
lers anreme$$en  wiren.  und  daher  als  gleichzcilige  Memorirabaa- 
|>en  Krnutsi  werden  körnitea.  Wir  glauben  im  anaecMieaslicha 
laieff^^$$v  der  sladirenden  Jugend  einen  mehrfach  anagesfUHhewi 
an  vertTilen«  wenn  wir«  zum  Beknfr  des 
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nnterrichtes,  der  Abfassung:  und  Einfuhrung  solcher  Lesebflcher  ent- 
gegensehen, welche  nicht  nur  dem  bezeichneten  Zwecke  ent- 
sprechen sollten,  sondern  nach  Form  und  Inhalt  auch  in  der  That 
geeignet  wären,  dem  Schüler  ein  richtiges  Gefühl  von  der  Sprache 
beizubringen,  in  welcher  er  unterrichtet  werden  soll.  Der  eigen- 
Ihümliche  Bau  der  römischen  Sprache  zeigt  sich  insbesondere  in 
der  Darstellung  und  Anwendung  des  objectiven  Satzverhälhiisses» 
Wie  bei  jedem  Sprachunterrichte,  so  hat  der  Lehrer  auch  bei 
diesem  den  Weg  des  Denkens  und  seines  Ausdruckes  zu  verfol- 
gen, weil  der  Zweck  der  elementaren  Darstellung  einer  fremden 
Sprache  nur  das  Einführen  in  das  Wissen  von  einem  fremden 
Penken  und  seinem  Ausdrucke  sein  kann.  Ob  Sätze  und  Beispiele;i 
wie :  ^yPlanta  viretU  et  florent  —  tfr«t  hahent  nullam  meduliam 
—  Homerus  et  Besiodus  retusti  poetae  sunt  —  in^robi  sunf 
punquam  heati  —  quod  tacetisf  —  turpüudo  p^'us  e»t  quam 
4olor  —  corpus  est  quasi  aliquid  animi  receptacuium  —  opCi^ 
mus  modus  est  —  habeo  duo  amicos^  ambo  valde  diligo  —  diS'* 
eitwrus  eraniy  si  disciturus  fUisses^'  *)  und  dergleichen  Lalini- 
tat^proben ,  wie  sie  in  einzelnen  Lehr«  und  Lesebüchern  so  häufig 
aU  Musterbeispiele  erscheinen,  oder  laut  Titelblatt  als  Uebersetzungs- 
b^ispiele  aus  classischen  Schriftstellern  angekündiget  werden,  dem 
obigen  Zwecke  entsprechen  —  das  Urtheil  hierüber  überlasse  ich 
sina  ira  et   studio  meinen  geehrten  Amtsgenossen. 

St.  Paul,  im  April  185L 

H.  Venedig. 

*)  Die  hier  getadelten  Uebersetziingsbeispiele  sind,  entweder  alle  oder 
doch  die  meisten,  dem  an  mehreren  Gymnasien  gebrauchten  Elemen- 
tarbuehe  von  Dünnebier  entlehnt.  Bei  dreien  der  angeführten  Bei- 
spiele trifift  übrigens  der  Tadel  des  Hrn.  Vf/s  offenbar  blosse  Druck- 
fehler, welche  jeder  aufmerksame  Lehrer  leicht  beseitigen  wird; 
auch  findet  sich  in  der  1  und  3  Auflage  des  Buches  (die  zweite 
habe  ich  nicht  zur  Hand)  richtig  gedruckt:  Piantae  virent.  Quid 
tacetis?  und  in  der  3.  Auflage  S.  101  J.  64.  Corpus  est  quast  vas 
aut  atiguod  animi  receptacuium^  aus  Cic.  Tusc.  I,  22,  52.  —  Der 
Satz :  Turpüudo  peius  est  quam  dolor  scheint  nach  Cic.  de  off.  IlL, 
29,  105  gebildet  zu  sein;  der  Satz:  (Jrsi  haberU  nullam  meduliam 
ist  offenbar  aus  Plin.  H.  N.  XI,  86  entlehnt,  aber  durch  die  vorgenom- 
mene Verkürzung,  selbst  abgesehen  von  dem  Inhalte,  auch  in  seiner 
grammatischen  Fügung  entstellt.  B.  Bs* 
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Beitrag  £ur  Behandlung  der  deutsohea  Lectiire. 

Je  mehr  Seiten  ein  Gegenstand  zur  Berückmchtlgong  bei  des 
Unterrichte  darbietet,  desto  mehr  Aufmerksamkeit  erTordert  die  Be- 
handlung desselben,  dass  jede  Seite  nach  ihrer  Wichtigkeit  ge- 
würdiget und  zu  rechter  Zeit  wie  am  rechten  Orte  beachtet  werde. 
Der  Unterricht  hat,  wenn  irgend,  ganz  besonders  in  soichoi 
Falle ,  streng  als  Aufgabe  festzuhalten ,  dass  er  dem  für  die  je- 
desmalige Stufe  gestellten  Zwecke,  und  nur  diesem^  oachstrelw, 
mit  gleicher  Besonnenheit  das  Zuviel,  wie  das  Zuwenig  venneideBd, 
und,  um  diess  zu  leisten,  vor  allem  sich  stets  den  Boden  geskheit 
halte,  auf  dem  er  ohne  Hinderniss  sich  bewegen  und  fortschreiki 
könne.  Dieser  sichere  Boden  aber  ist  die  vorgefundene  Bilduog 
der  Schüler;  Anknüpfung  an  dieselbe  muss  daher  der  Ausgangt- 
punct  des  Unterrichtes  sein ,  und  bleibt  auch  weiterhin  stets  die 
Bedingung  des  ununterbrochen  fortlaufenden  Zusammenhanges,  nd 
folglich  des  sicheren  Fortschrittes.  Von  der  Elementarclasse  der 
Volksschule  angefangen  soll  jeder  Unterricht  so  geleitet  werdn^ 
dass  die  neuen  Vorstellungen,  welche  der  Schüler  durch  denselbet 
empfängt,  mit  denen,  welche  bereits  sein  Eigenthum  sind,  zwangl« 
und  wie  von  selbst  sich  verbinden  und  dadurch  eine  nalürlkh 
Erweiterung  des  vorhandenen  bilden;  geschieht  dieses  nicht,  lo 
erscheint  das  neu  gegebene  als  fremde  Zuthat ,  welche  nur  nngt- 
fügt  wird;  und  die  Folge  ist  gewaltsame  Störung  des  InneM 
Lebens,  die  durch  Zurückbleiben  des  Erfolges  hinter  der  Erwartung 
ausserlich  in  die  Erscheinung  tritt. 

Zwei  Hauptfehler  gegen  das  Gebot  der  Anknüpfung  an  das 
vorhandene,  gleich  verderblich  für  Geist  und  Gemüth  der  Schüler, 
sind  gedankenloses  Memoriren  und  ungehöriges  H o r a I i- 
Birem 

Das  gedankenlose  Memoriren  erstreckt  sich  über  ein  viel 
weiteres  Gebiet,  als  in  der  gewöhnlichen  Bedeutung  der  Ausdruck 
bneichnet;  es  gehört  dahin  auch  das  Aufnehmen  einzelner  leerer 
Worte  in  das  Gednchtniss.  Dem  Schüler  soll  nichts  unbegrifffoes 
oder  htlbbegriffenes  aufgelaslet  werden;  er  soll  darum  mit  den 
Worte  stets  zugleich  die  richtige  Vorstellung  der  Sache  bekoa- 
OMU  und  vom  Allfange  her  gewöhnt  und  angeleitet  werden,  das 
Wort  nur  als  den  Ausdruck  der  bezdchueten  Vorsleilung   anfza- 
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fieissen.  Diese  Anleitangf  ^ibt  der  Unterricht  durch  angemessenef 
Erklararig,  welch«  nach  Gegenstand  and  Bildungsstufe  der  Scbfller 
8icb  richtet:  Hinweisung  auf  die  Sache  oder  ihre  Abbildung,  Ver- 
gleichung  des  ähnlichen,  Beschreibung,  Umschreibung,  Begriffs- 
beslimmung.  Wird  die  Erklärung,  wie  bei  einzelnen  Worten  so 
beim  gesammten  Unterrichte,  versäumt  oder  nicht  zureichend  ge* 
geben,  so  wird  das  mitgetheilte  nicht  aufgefasst;  es  bleibt,  wenn 
inan  so  sagen  darf,  unaufgelöste,  plumpe  Masse,  welche  sich  im 
Gedächtnisse  lagert  und  den  Geist,  in  dessen  feine  Geßsse  sie 
nicht  einzudringen  vermag,  erdrückt. 

Was  das  Memoriren  für  den  Geist,  ist  das  Moralisiren  für 
das  Gemuth.  Die  zarten  Saiten  des  Gemuthes  erklingen  von  selbst, 
wenn  sie  vom  Unterrichte  mit  sanftem  Hauche  leise  berührt  wer- 
den ;  aber  sie  werden  aus  ihrer  Lage  gerissen  und  verlieren  die 
Spannkraft,  wenn  sie  von  rauhen  Händen  betastet  und  gewaltsam 
ingeschlagen  werden.  Das  Gemüth  erfordert  die  sorgfältigste  und 
sarteste  Berücksichtigung,  nicht  um  Berührung  des  Unterricbtes 
mH  demselben  absichtlich  zu  bewirken,  sondern  um  unzeitige  und 
ungehörige  zu  verhüten;  denn  das  Gemulh  kann  nur  frei  und 
zwanglos,  es  muss  von  selbst  sich  entwickeln,  und  was  dieser 
Bntwickelung  forderlich  ist,  findet  bei  jedem  zweckmäfsig  er- 
theilten  Unterrichte  den  Weg  zum  Gemüthe  von  selbst ;  was  diesen 
Weg  nicht  findet,  gehört  nicht  dahin  und  bleibt,  absichtlich  hin- 
geleitet, ein  fremd  hineingetragener  Stoff,  der  nicht  anders  ab 
Krankheit  erzeugen  kann. 

Das  gesagte  wird  auch  bei  der  deutschen  Leetüre  wohl  za 
berücksichtigen  sein.  Diese  hat  ohne  Zweifel  auf  jeder  Unterrichts- 
stufe zum  nächsten  Zwecke  richtiges  Verständniss  des  gelesenen 
nach  seinem  ganzen  Inhalte;  Förderung  der  Sprachkenntniss,  Er- 
weiterung des  Gedankenkreises  und  Fortgang  der  geistigen  und 
sittlichen  Bildung  der  Schüler  ist  von  selbst  sich  ergebende  Folge 
des  Verständnisses.  Erst  auf  höherer  Stufe  tritt  allmälich  Be- 
urtheilung  des  gelesenen  hinzu. 

Das  Verständniss  des  Inhaltes  beruht  auf  dem  Verständnisse 
der  Begriffe  und  Gedanken  in  ihrem  Zusammenhange,  also  der 
Worte  und  Sätze  in  ihrer  Verbindung  unter  einander  und  zum 
Ganzen  nach  der  inneren  nothwendigen  Folge  der  Gedanken ;  so- 
mil  jederzeit  auch  zugleich  auf  dem  Verstandnisse  der  Form  b^ft 
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za  einer  gewissen  Gränze  je  nach  der  Unterricbtsaliife  CSegen- 
etand,  Mab  und  Art  der  Erklärung  bestimmt  sich  nach  Stafe  ui 
Bednrfaiss;  auch  werden  poetische  Lesestäcke  anders  xu  behan- 
detn  sein,  ak  prosaische. 

ich  versuche  einige  Beispiele  (hauptsachlich  für  die  unterea 
Stufen)  und  mache  den  Anfang  mit  dem  ersten  Stucke  aus  den 
ersten  Bande  von  Mozart  s  Lesebuche:  „Goldener  Sprach.^ 
Da  es  das  erste  Lesestück  ist,  rouss  nothwendig  der  Lehrer  seihst 
es  vorlesen ;  was  hierbei  zu  beachten  ist,  darüber  kann  ich  hiaaas- 
gehen,  muss  jedoch  etwas  über  die  Betonung  bemerken. 

Richtige  Betonung  ist  nur  möglich  bei  richtigeoi  Ver- 
ständnisse des  gelesenen^  aber  auch  dann  noch  keineawegca  von 
jedem  Schüler  zu  erwarten.  Man  bedenkt  kaum,  welche  ForderiMf 
an  Knaben  man  stellt ,  wenn  man  von  ihnen  verlangt ,  dass  sii 
richtig  betonen  sollen ;  wenn  man  aber  sogar  Kinder  dazu  ankallca 
zu  dürfen  meint,  dann  bleibt  nur  zu  bedauern,  daas  man  dii 
psychologische  Rucksicht  beim  Unterrichte  so  sehr  ausser  Acht 
lassen  kann.  Zur  richtigen  Betonung  wird  erfordert,  daas  der 
lesende  aus  sich  selbst  heraustrete  und  die  Individoalitit 
des  Verfassers  annehme.  Kann  man  diess  von  Knaben  erwarteat 
Gelingt  es  d  )ch  dem  Manne  nicht  immer,  ^und,  je  nach  BeschaiFenhsi 
des  Stückes,  selbst  nicht  dem  geübten.  Daher  die  tägliche  Er- 
fahrung^ dass  viele  Knaben  das  öfter  und  mit  deutlicher  Herver- 
hebung des  Tones  vorgelesene  und  vorgesagte  dennoch  imoiir 
falsch  nachsprechen,  und  besonders  den  pathetischen  Ton  eatwa- 
(ler  gar  nicht  treffen  oder  auf  ein  unrechtes  MTort  legen ;  daher 
andererseits  der  widerliche  und  verletzende  Eindruck  einer  mann- 
liehen  Declamation  aus  dem  Munde,  eines  Knaben.  Die  richtige 
Betonung  ist  die  äussere  Erscheinung  einer  inneren  Bewegung, 
die  nur  bei  völliger  Freiheit  der  Seele  vor  sk^h  gehen  kaaa; 
sie  erzwingen  wollen,  ist  eitler  Versuch,  und  heisst  mit  rehea 
Händen  in  das  Gemüth  des  Knaben  eingreifen  und  die  Knaben- 
natur  zerstören.  Wenn  aber,  wie  das  Leben  def  GearätlMi 
überhaupt,  so  das  Gefühl  für  richtige  Betonung  nur  alimähch 
von  selbst  sich  entwickelt  und  durchaus  keinen  Zwang  duldet,  si 
folgt  daraus  nicht,  dass  diese  Entwickelung  dem  Zufalle  überlai» 
sen  werden  müsse.  Wesen  und  Bedeutung  des  Tones  muss  d« 
^ülern  erklärt,  und  dabei,  wenn  anders  an   die  Stalle  eJan 
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dankien  ond  unsicheren  Ahnen«  bewusste  Brkenntniee  tretea  «oIli 
der  g;raminati8che  Ton  von  dem  Redeton  unterschieden  werden; 
die  zu  betonenden  Worte  sind  nölhigenfalls  anzudeuten,  die  Gründe 
für  ihre  Betonung  aufzuzeigen,  gemachte  Fehler  zu  berichtigen; 
aber  der  Erfolg  muss  nicht  augenblicklich  gefordert,  er  muss  iq 
Geduld  abgewartet  und  die  ertheilte  Belehrung  als  eine  Saat  an* 
f  esehen  werden^  deren  Fruchte  die  Zeit  zur  Reife  bringen  wird. 

Die  Erklärung  wird  so  kurz  wie  möglich  zu  fassen,  so 
einfach  und  anschaulich  wie  möglich  zu  geben  sein.  Was  der  Er* 
Uärung  l>edarf,  wird  der  Lehrer  am  gewissesten  und  angemesr 
iensten  durch  Fragen  erfahren ,  was  z.  B.  ein  Wort  oder  ein  Aus- 
druck bedeute  oder  sagen  wolle,  oder  wie  der  (aufgerufene)  Schüler 
das  Wort  verstehe  oder  was  er  dabei  sich  vorstelle.  Er  wird  bor 
sonders  anfangs,  da  er  die  Schüler  noch  nicht  kennt,  die  Er- 
klärung auf  eine  grössere  Anzahl  von  Gegenständen  ausdehnen» 
vad,  wenn  etwa  die  Muttersprache  bei  einem  Tkeile  seiner  Schüler 
•ine  andere  als  die  deutsche  ist,  auch  diese  Schüler  berücksichtigen, 
jedenfalls  aber  stets  auf  die  Lection  sich  vorbereiten,  nämlich  vor- 
aus wohl  überlegen  müssen,  was  zu  erklären  sein  dürfte. 

In  dem  vorliegenden  Gedichtchen  wird  vielleicht,  nebst  dem 
Titel ,  folgendes  abzufragen  sein :  Treue  und  Redlichkeit  üben 
(rechtschaffen  sein);  bis  an  dein  stilles  Grab  (bis  zum  Tode,  so 
lange  du  lebst);  keinen  Finger  breit;  Gottes  Wege;  wie  auf  grü- 
neo  Auen  (zunächst  durch  den  Gegensatz  einer  staubigen  Strasse 
oder  dürren  Haide  zu  versinnlichen),  Pilgerleben ;  sonder ;  Grauen ; 
dem  Tod  in's  Antlitz  sehen.  Warum  das  Grab  „  still  ^^  genannt 
wird ,  kann  ebenfalls  kurz  erklärt  werden.  Darauf  wird  das  Ganze 
prosaisch,  mit  Setzung  der  gewöhnlichen  Ausdrücke  statt  der  be- 
zeichneten ,  wiederholt,  sodann  noch  einmal  gelesen,  weil  es  jetzt 
erst  vollkommen  verstanden  wird,  endlich  zum  Memoriren  auf- 
gegeben. 

Das  Memoriren  muss  richtig  geleitet  werden,  wenn  da- 
durch der  beabsichtigte  Erfolg  erreicht  werden  soll.  Dieser  läset 
sich  nur  dann  erwarten,  wenn  die  Schüler  gerne  memoriren^  wenn 
in  ihnen  von  selbst  ein  Verlangen  sich  reg;t,  das  gelesene  aus* 
wendig  zu  merken.  Es  müssen  daher  geeignete  Stücke  (anfangs 
ganz  kurze)  dazu  gewählt  werden,  d.  i«  solche^  welche  für  die 
Schüler  nicht  nur  verständlich,  sondern  auch  ansprechend  sind; 
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und  der  Lehrer  hat  daf&r  zu  sorgen,  da»  durch  die  EiHiriBg 
das  wirUiche  Verstandniss  vermitteit,  und  dnrdl  die  gttue  Be- 
handlung Theilnahme  für  das  gelesene  erweckt  werde.  Asch  wM 
es  nicht  überflussig  sein,  den  Schülern  sowohl  überhaopl  ab  sonrt 
bei  etwa  besonderen  Veranlassungen  zu  zeigen,  wie  sie  das  Me- 
moriren  sich  erleichtern  können.  Sehr  yiel  wird  es  beitragfi, 
die  Lust  zum  Hemoriren  zu  wecken  und  zu  steigern,  wenn  d« 
Lehrer  die  Gelegenheit  wahrnimmt,  von  memorirten  Stückeo  eat- 
weder  ganz  (z.  B  von  Sprüchen,  kurzen  Gedichten)  oder  std- 
lenweise  in  vorkommenden  Fälldn  die  treffende  Anwendung  n 
machen.  Dagegen  ist  alles  zu  vermeiden,  was  den  Sclnten  am 
Aufgaben  schwer  oder  gar  verhasst  machen  könnte;  and  darm  sol- 
len äe  weder  zu  gross  bemessen,  noch  allzu  häufig  gelben  werdak 

Sa  wäre  denn  die  Aufgabe  bei  diesem  Stücke:  lesen,  er* 
klären,  prosaisch  wiederholen,  abermals  lesen,  memoriren.  Keim 
Anknüpfung  von  Grammatik;  und  wie  sehr  auch  der  Inhalt  Ge* 
legenheit  böte  zu  moralisiren,  keine  Sylbe  davon,  theils  an  sich, 
theils  weil  eine  Predigt  über  Leben  und  Tod  kein  geeigneter  Ai- 
fang  der  Leetüre  wäre. 

Das  zweite  Stück:  ^Wunderbare  Lebenarellung*^, 
von  Jacobs. 

Es  wird  ganz  gelesen,  dann  behufs  der  BiUämng  dureh- 
gangen,  wie  das  erste.  Die  Erklärung  wird  aber  hier  nicht  Mo« 
auf  einzelne  Worte  und  Ausdrücke ,  sondern  -  auch  aof  graah 
matische  Form  und  grammatisch  -  logischen  Znsammenhang  sich 
erstrecken,  und  insbesondere  den  Zusammenhang  mehrfach  zusan- 
mengesetzter  Sätze,  vom  Hauptsatze  ausgehend,  zeigen  müssea. 
Demnach  dürfte  zu  erklären  sein :  ein  Mann  hat  hinWlassen  (wast 
und  die  Nebensätze  eingefügt);  Gottes  Fügung;  Schilderung;  es 
war  am  5.  Juni,  dass  wür  erschreckt  wurden  (wodurch t  wannt 
wo?  und  Hervorhebung  statt  des  einfachen:  am  5.  Juni  wurdet 
wir  erschreckt);  am  5.  Juni^  den  heiligen  Abend,  um  halb  fnnf 
Uhr  (Zeitbestimmung  auf  dreifache  Art  ausgedrückt) ;  während  (n 
derselben  Zeit  da);  väterlich  (meines  Vaters);  Getöse;  Brachöl* 
terung;  wir  flohen,  (konnten)  aber  (nicht  entrinnen,  denn)  iaden 
wir;  stürzten  zusammen  (und  bedeckten  uns);  beechirml  (bs* 
schützt);  einen  ausgenommen;  dicht  neben  mir^  Stellung;  wai 
mich  am  meisten  quälte  (Hervorhebung  st  der  Durst  quälte  mich 
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am  meisten;  verbunden:  am  meisten  quälte  mich  der  D.);  ob — 
gleich ;  unvermeidlich ;  hatte  mir  nicht  (wenn  mir  nicht) ;  den 
ich  noch  unter  den  Lebenden  preisen  sollte  (Bedeutung  des  ganzen 
Satzes  und  des  Hllfswortes:  sollte);  Schrecknisse;  Gefangenschaft; 
bot  ich  auf;  vernahm;  seltsam  (erklart,  und  davon  unterschieden: 
selten) ;  ein  Strahl  von  Hoffnung  dämmerte ;  sich  ver^itärken ;  in 
den  drei  ersten  Tagen  (unterschieden :  in  den  ersten  drei  Tagen). 
Auf  die  Bedeutung  der  vorkommenden  Pausen  und  Stricbpuncte 
wird  aufmerksam  zu  machen  und  der  Grund  anzugeben  sein, 
warum  sie  gesetzt  wurden. 

Darauf  mag  das  Ganze,  oder  vialmehr  (da  diess  für  den 
Anfang  zu  viel  gefordert  wäre)  zuerst  die  eine,  dann  die  andere 
Bälfle  noch  einmal  gelesen  werden,  zu  dem  Zwecke,  damit  un-' 
mittelbar  darauf  ein  Schüler  dieselbe,  dann  das  Ganze  dem  Inhalte, 
nicht  dem  strengen  Wortausdrucke  nach,  mit  Beobachtung  der 
Credankenfolge  auswendig  erzähle,  unter  Nachhilfe  des  Lehrers, 
der  bei  dieser  Gelegenheit  den  Zusammenhang  der  Gedanken  zu 
seigen  hat^  wodurch  er  einerseits  dem  Gedächtnisse  zu  Hilfe 
kommt^  andererseits  zur  schriftlichen  Reproduetion  vorbereitet  und 
flberhaupt  die  Schüler  allmälich  an  folgerichtiges  Denken  ge- 
wohnt. Es  wird  vorausgesetzt,  dass  der  Lehrer  die  Aufmerksam* 
keit  zu  wecken  wusste^  und  voraus  ankündigte,  er  werde  fragen^ 
wer  es  auswendig  zu  erzählen  wisse.  Grammatik  wird  nicht  an- 
geknüpft; wohl  aber  kann  die  aus  dem  Stücke  sich  ergebende 
Moral  in  einem  Satze  ausgesprochen  werden ;  das  Fragen  um  die 
Moral  wird  nicht  zu  rathen  sein^  es  würde  wahrscheinlich  zu 
sehr  seitab  führen. 

Das  dritte  Stück:  „Wie  oft  Gott  zu  danken  sei,^ 
wird  gerne  memorirt  werden. 

Sehr  lehrreich  in  mehrfacher  Beziehung  ist,  ungeachtet  seines 
anscheinend  geringfügigen  Inhaltes,  das  vierte:  „Hans  im 
Glück.^^  Was  vor  allem  die  nothwendige  Erklärung  betrifft,  so 
wird  dieselbe  bei  der  leichten  Verständlichkeit  des  Inhaltes  um  so 
unbedenklicher  mit  dem  ersten  Lesen  sich  verbinden  lassen ,  da 
bei  der  durch  Inhalt  und  Form  sicher  zu  erweckenden  heiteren 
Stimmung  und  regen  Aufmerksamkeit  der  Schüler  nicht  zu  be- 
fürchten steht,  dass  die  öftere  kurze  Unterbrechung  des  Zusam- 
menhanges dem  fortlaufenden  Verstandnisse  hinderlich  sein  werde; 


il#  Beitrag  £iir  Bebaadluog  der  deuteebeD  Le^ÜN. 

doch  dürn»  den  Schülern  zu  empfehlen  aein,  das  GaoM  ebar  n 
Hause  für  sich  zu  lesen,  damit  beim  Lesen  in  der  Schale  aofieick 
auch  der  Betonung ,  für  welche  dieses  Släck  eine  wahre  Uebanga* 
schule  ist,  die  nölhige  Beachtung  gewidmet  werden  könne.  Es 
ist  nicht  zu  besorgen,  dass  dadurch  die  Theilnahme  für  die  Schal» 
lection  voraus  geschwächt  werde;  im  Gegentheile  werden  die  Schaler 
wetteifernd  zu  zeigen  streben,  dass  sie  es  gelesen  und  veralandei 
haben,  und  zur  Erheiterung  der  Schule  vorzutragen  wiaaen. 

Gegenstand  der  Erklärung  möchten  folgende  Einzelnheiice 
sein :  meine  Zeit  ist  herum  (zugleich  die  Bedeutung  der  Anfuhraaga- 
zeichen  zu  erklären);  nun  (wohl  zu  unterscheiden  von  ,, jetzt *% 
nun  da  ich  weiter  zu  dienen  nicht  verpflichtet  bin)  wollte  (möchte 
wollen),  heim;  zog  sein  Tuchlein  (aus  der  Tasche);  dahin  (n 
unterscheiden  von  „ dahin ^S  ^i^  daher  von  daher);  kam  ihn  ia 
die  Augen;  trabte;  was  das  Reiten  für  ein  schönes  Ding;  attit 
einer  (man);  auch  (unbetont),  mit  eigenthumlicher  Bedeutung  die 
Rede  rundend  und  vervollständigend;  zu  unterscheiden  von  da« 
betonten  ,^auch^^  sa  „ebenfalls'S  tind  von  dem  verbindenden,  wie: 
auch  drückt's  mir);  hielt  an;  müsst  euch  schleppen,  damit;  half 
ihm  hinauf;  wenn's  nun  (zu  unterscheiden  von  dem  früheren  „nun^ 
geschwind  soll  gehen  (unpersönlich);  seelenfroh,  frank  und  frei; 
setzte  sich  in  Trab,  sich's  versah;  durchgegangen,  des  Weges 
kam ;  suchte  seine  Glieder  zusammen ;  es  ist  ein  schlechter  Spass^ 
geräth,  nun  und  nimmermehr;  obendrein;  so  eine;  nun  (wieder 
eine  andere  Bedeutung);  geschieht  auch  (wenn);  bedachte;  hak 
ich  nur  (wenn) ;  doch  (Bedeutung) ;  Herz  was  verlanget  du  mehr; 
machte  Halt;  eine  Stunde  dauerte;  dem  Ding  ist  abzuhelfen;  steille 
unter;  sich  nicht  besinnen  konnte;  Streiche,  half  ihm  auf;  strich 
sich  die  Haare  über  den  Kopf;  wer  hätte  das  gedacht  (Satzform); 
in*s  Haus  abschlachten;  was  gibt's  für  Fleisch;  wer  hätte  (allge- 
mein und  elliptisch),  schmeckt  anders,  dabei  die  Würste;  liess 
sich  losmachen  und  geben  (Zusammenhang),  woran;  boten  ein- 
ander die  Zeit;  wer  in  den  Braten  beisst  (sie  wird  einen  Braten 
geben,  dass  u.  s.  w.);  mag's  nicht  ganz  richtig  sein;  ihr  habl's 
da  in  der  Hand;  Handel  (abgeleitete  Bedeutung,  vgl.  vorher), 
fiengen  (fangen  sollten);  das  geringste  ist  (statt:  „wäre'S  absicht- 
lich bestimmt  gesprochen,  um  Hansen  angst  zu  machen);  hier 
bertun^  Bescheid;   auPa  Spiel  setzen;   schuld   (zu  unteracbeidea 


Beitrag  zur  Behandlung  der  deutschen  LectGre.  54t 

on  Schuld) ;  doch  (andere  Bedeutung  als  fHiher) ;  der  gute  Hans, 
ntledigt;  wenn  ich*s  recht  überlege,  (so  finde  ich,  da&s)  ich 
och  Vortheil  habe;  den  Braten  (Auslassung  des  Verbs);  auf 
in  Vierteljahr;  hänge  mein  Mäntelchen  nach  dem  Wind;  hat  einen 
oldenen  Boden;  ein  rechter  Schleifer;  gekriegt;  in  der  Tasche 
pringen;  was  brauche  ich  da  zu  sorgen,  antwortete  Hans  und 
eichte  (Zusammenhang);  euere  alten  Nägel  gerade  klopfen;  lud 
60  Stein  auf;  Sonntagskind;  Feldbrunnen;  Niedersitsen  (unter- 
Mieden' von  Niedersetzen);  das  sei  das  einzige  (oblique  Rede). 

Hierbei  sind  ähnliche  Fälle  nur  durch  je  ein  Beispiel  ange- 
eutet,  manche  Ausdrücke  übergangen,  und  grammatische  Er- 
bheinungen  verschiedener  Art,  sowohl  Vt^orte  als  Sätze  betref- 
$nd,  unerwähnt  gelassen. 

Zugleich  mit  dieser  Erklärung  wird,  wie  schon  gesagt^  die 
ietonung,  und  am  rechten  Orte  auch  die  sogenannte  Moral  des 
tückes  zu  berücksichtigen  sein.  Die  Betonung  ist  in  so  fem 
ficht,  als  die  Erzählung  in  der  einfachen  Sprache  des  alltäg- 
chen  Lebens  sich  bewegt;  aber  schwierig  wegen  der.mannig- 
lUigen  Abwechslung ;  darum  wird  der  Lehrer  entweder  das  Ganze 
»Ibst  lesen  oder  häufig  verbessernd  nachhelfen  müssen. 

Die  wichtige  Moral  dringt  sich  ohtie  Erinnerung  auf,  und 
er  Lehrer  wird ,  um  das  gleich  anfangs  unabweislich  angeregte 
nd  im  Laufe  des  Lesens  fortwährend  gesteigerte  Nachdenken  der 
lebüler  über  die  Bedeutung  des  Ganzen  in  die  Tiefe  zu  leiten 
nd  den  Eindruck  zu  verstärken,  nichts  weiter  hinzuzuthun  haben, 
Is  dass  er,  ohne  in  allgemeine  Betrachtungen  sich  zu  verlieren, 
on  mauchen  Gedanken  den  ohnehin  durchsichtigen  Schleier  ab- 
ieht,  z.  B.  Hans,  im  Besitze  eines  Schatzes,  um  welchen  er 
ine  Herrschaft  kaufen  und  mit  Sechsen  fahren  könnte,  beneide! 
en  Reiter  um  einen  elenden  Klepper  als  um  ein  für  ihn  uner«^ 
teilbares  Gut  u.  s.  w.  Nicht  zu  übersehen  ist  der  Schluss  des 
ranzen. 

Eine  vorzügliche  Beachtung  verdient  endlich  die  Form  der 
arstellunp,  die  in  Ton  und  Ausdruck,  Wendungen  und  Ver- 
indufigen  höchst  wahr  und  bezeichnend  ist.  In  dieser  Beziehung 
ann  manches  allerdings  schon  bei  der  Erklärung  andeutungsweise 
emerkt  werden,  z.  B.  Hans  hlitte  gedient,  da  sprach  er  (wax^isok 
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diese  Verbindung?);  und  besonders  bei  offener  oder  Terdeckler 
Sermocination ,  z.  B.  Hans  zog  weiter  und  überdachte ,  wie  il» 
doch  alles  nach  Wunsch  gienge,  begegnete  ihm  ja  eine  Verdrieß- 
lichkeit, so  wurde  sie  doch  gleich  wieder  gut  gemacht  (wanni 
der  Uebergang  in  die  directe  Rede?):  doch  wird  nach  der  Er- 
klärung eigens  auf  die  Angemessenheit  der  Darstellung  hinxuweisM 
und  dieselbe  den  Schülern  dadurch  aufzuzeigen  hein,  daas  der 
Lehrer  einige  der  aufTallenderen  Stellen  in  die  streng  grammalischi 
Form  umsetzt  und  durch  diese  Entgegenstellung  des  unangenea* 
senen  den  Schülern  die  Angemessenheit  zur  Anschauung  brii^ 
z.  B.  da  meine  Dienstzeit  aus  ist,  so  möchte  ich  gern  wieder 
zu  meiner  Mutter  nach  Hause  zurückkehren;  gebet  mir  daher 
meinen  Lohn;  —  die  Haide,  die  wohl  noch  eine  Stunde  wcS 
sich  erstreckte;  der  Reiter,  der  dieses  gehört  hatte  (wo  die  An- 
gemessenheit durch  das  einzige  Wort  „dieses^^  statt  ^das^  acr- 
stört  wird).  U,  s.  w, 

Darauf  wird  das  Ganze  noch  einmal  richtig  zu  lesen 

Das  fünfte:  ,^Abenteuer  eines  Bäumchens^% 
auch  nach  Idee  und  Auffassung  zu  erklären  sein.  Der  Lehrer 
wird  das  kindlich  zarte  in  Ton  und  Inhalt  nicht  übersehen,  obae 
sich  jedoch  deswegen  in  ästhetische  Zersetzung  einzulassen. 

Das  sechste:  ^^Der  versorgte  Schneider^  bietet, 
ausser  dem  sonst  zu  erklärenden,  folgendes  zur  Beachtung:  die 
Frage  statt  der  Verneinung  (aber  wer  konnte;  aber  wer  sollte); 
die  Beziehung  des  allgemeinen  Satzes  (so  lange  der  Mensch)  auf 
den  besonderen  Fall  (wäre  der  Mann  allein  gewesen^  so  hätte 
ihm  wohl  der  Hunger  auch  wehe  gethan;  aber  u.  s.  w.);  die 
grösseren  Satzgefüge,  das  erzählende  Präsens;  die  oblique  Rede. 
Die  zwei  Bedeutungen  von  ^,wohl^^  sind  ersichtlich  aus  den  Sätzen: 
„thut  ihm  wohl  der  Hunger  auch  wehe;  welcher  sich  auf  seil 
Handwerk  wohl  verstand/^  „Glied  der  Familie^^  (die  abgeleitete 
Bedeutung  von  „Glied^*  zu  erklären). 

Im  weiteren  Laufe  der  Leetüre  wird  die  Erklärung  der  Worte 
und  Ausdrücke  allmälich  von  selbst  auf  eine  geringere  Anzahl 
von  Fällen  sich  beschränken;  dafür  aber  werden  andere  Rdck« 
sichten  mehr  hervortreten,  als:  wichtigere  Beispiele  von  Wort* 
bildung,  besonders  mit  Beachtung  des  Ablautes  und  seiner  Be- 
deutung, etymologische  Erklärung  der  Bedeutung  mancher  Wort^ 
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feinere  Unterscheidung  sinnverwandrer  Worte,  strengere  BegriiTs- 
bestimmung ,  auffallendere  Hangel  der  Form  in  Bezug  auf  Rich- 
tigkeit des  Ausdruckes ,  auf  Satzverbindung ,  auf  Zeichensetzung* 
Doch  alles  dieses  nur  gelegenheitlich  und  kurz.  Besondere  Sicher- 
heit und  Gewandtheit  fordern  ergänzende  Erklärungen  aus  bestimm- 
ten Gebieten  der  menschlichen  Erkenntniss  (Geographie,  Natur- 
geschichte u.  a.))  dass  sie  nicht  in  Fachabhandlungen  ausarten, 
sondern  in  bündigster  Kürze  nur  das  nöthige  geben. 

Auf  grammatische  Regeln  wird  bei  wichtigen  Anlässen,  und 
stets  in  möglichster  Kürze  hinzuweisen  sein,  z.  B.  (aus  Nr  6)  ^^er 
hatte  nicht  gehen  mögen/^  Dasselbe  gilt  von  der  Schreibung  und 
Biegung  der  Worte,  wobei  besonders  diejenigen  Fälle  hervorza- 
beben  sind,  in  denen  der  Gebrauch  häuBg  gegen  die  Richtigkeit 
verstösst,  z.  B.  gieng,  fieng,  allmälich,  fragt,  fragte;  nicht: 
ging,  fing,  allmälig,  fragt ^  frug.  Es  kann  aber  nicht  genügen, 
dass  man  den  Schülern  bloss  sage,  wie  zu  sprechen  oder  za 
schreiben  sei,  man  muss  ihnen  auch  den  Grund  wenigstens  im 
allgemeinen  angeben;  denn  lässt  sich  gleich  an  ein  specielles Zurück- 
gehen auf  das  Altdeutsche  im  Untergymnasium  nicht  denken,  so 
kann  doch  nichts  hindern,  auf  gewisse  allgemeine  Gesetze  hinzu- 
deuten, wodurch  Ueberzeugung  von  der  Richtigkeit  begründet 
und  zugleich  Sinn  und  Lust  für  das  spätere  historische  Studium 
erweckt  wird.  Wohl  mancher  denkende  Schüler  dürfte  die  Wahr- 
heit der  blossen  Angabe,  dass  „fragst,  frägt^^  fehlerhaft  sei,  dem 
nicht  seltenen  Gebrauche  gegenüber  in  Zweifel  ziehen;  sagt  man 
ihm  aber,  dass  der  Umlaut  einem  ursprünglich  auf  die  Wnrzei- 
sylbe  unmittelbar  folgenden  i  sein  Dasein  verdankt,  und  dieses  in 
„fragl^^  (abgesehen  von  der  schwachen  Biegung)  nicht  vorhanden 
war :  so  wird  er  das  richtige  erkennen  und  gebrauchen.  Eben  so 
leicht  wird  sich  der  Grund  der  Schreibung  „gieng,  allmälich^< 
u.  a.  für  die  Schüler  nachweisen  lassen.  Es  versteht  sich  von 
selbst,  dass  die  Schule  sich  an  das  unbestritten  richtige  zu  hal- 
len, und  zweifelhaftes  oder  unbegründbares  (wie:  frug)  streng 
abzuweisen ,  in  streitigen  Fällen  aber  dem  allgemeinen  Gebrauche 
XU  folgen  hat. 

Was  der  häuslichen  Lectüre  überlassen  wird  (leichtere  Stücke, 
grossere  je  nach  Beschaffenheit  ganz  oder  theilweise),  davon  ist 
in  der  nächsten  Stunde   der   Inhalt  abzufragen   mit  Hinzufügung 
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der  etvra  nöthigen  BrklSrong,  wobei  nichts  wichtigM  dberfSBffli 
werden  darf.  Reg:el  iniiss  es  fibrigens  sein,  mögiichst  viel  ii 
der  Schale  zu  lesen ;  daher  die  gewfasenbafleste  Bemchtvif 
des  Gebotes,  das  mit  grossen  Buchstaben  Aber  der  ThQr  jedei 
Schulzimmers  zu  lesen  sein  sollte:  Benvtevng^  tfer  WU 
nute! 

Dass  im  weiteren  Portgange  der  Leetüre  bei  sieb  darftie- 
tender  Veranlassung  auf  beieils  Torgekoimnenes  rarftckgewieafa, 
nieroorirtes  recapitulirt^  wichtiges  kurz  wiederholt  werden  araa, 
braucht  nicht  erst  erinnert  zu  werden. 

Die  Benutzung  der  Lesestucke  zum  Zwecke  dee  gramnati- 
schen  Unterrichtes  (z.  B.  von  allen  Verben  eines  Stockes  die  aiaml- 
liehen  Wortbildungen  mit  Laut  und  Ablaut  anzugeben)  und  n 
schnftUchen  Aufsätzen  (Nachbildung,  Umbildung  von  Sitzen,  Re- 
production  u.  s.  w.)  gehört,  wenn  auch  zur  Behandlung  des  Lcae- 
buches  im  weitesten  Sinne,  nicht  zur  Behandlung  d^  LecHre^ 
sonderii  zu  den  eben  genannten  Sriten  des  Sprtchanlerridrtca.   « 

Troppau,  im  April  1851. 

A.  Wilhelm. 


Zweite  Abtheiluti^. 


Literarische  Anzeigen* 

Jr.  FaM  QuinMiani  insüt  wai.  i.  X.  Erklärt  von  Ed.  Bonn 6 IL 
Leipzig,  Weidmännische  Buchh.  1861  XVI.  BinL  66  S.  6. 
—  6  Ngr.  =*  24  kr.  C.  M. 

In  den  früheren  Xahrhunderten ,  selbst  noch  in  dem  euletzt  verfloe- 
nenen,  ist  kaum  ein  anderer  lateinischer  Schriftsteller  an  Schulen  ondOni^ 
Tersitateii  faäu6ger  gelesen  and  erklart  worden  als  Quintiliant  was  haopt^ 
s&ehlich   darin  seinen  Grund  hatte  i  dass  num  ihn  nicht  bloss  als  classi-^ 
•chen  Schriftsteller  behandelte,  sondern  mehr  wie  ein  Handbuch  der  Rhe- 
torik bei  ikm  Outerricht  in  dieser  Disciplin  tu  Grunde  legte.  An  ein  sol- 
ches Verfrthren  war  man  an  den  Schulen  Italiens  und  selbst  Deutschlands 
80  gewöhnt,  dass ,  wie  es  su  gewissen  Zeiten  c«  B,  in  Leipzig  geschehen^ 
der  Professor  eioquentiae  auch  wohl  prof,  QuintÜiani  genannt  wurde. 
Vgl.  Fabric  bibl.  lat.  ed.  Em.  Tom.  III.  p.  270.     In  Frankreich  hat  sich 
die  Vorliebe   für  diesen  Schriftsteller  bis  zur  Stunde  erhalten.   Wird  auch 
nicht  das  ganze  Werk  an  den  dortigen  Schulen  durqhgenommen,  so  hilft  man 
doch  mit  Ghrestomathieen  aus,  oder  hebt  das  eine  oder  andere  Buch  ^aus 
dem  ganzen  Werke  heraus,  wie  der  Lehrer  für  den  jedesmaligen  Stand* 
punct  seiner  Schüler  es  zweckdienlich  finden  mag.  Dass ;  eben  die  Leute  dort 
trotz   ihrer  im  ganzen  nicht  wegzuleugnenden  Flachheit  in  der  Behand-^ 
lung  der  dassischen  Schriftsteller  gerade  unserem   für  das  Verständniss 
schwierigen   Rhetor  interessante  Seiten  abzugewinnen   und  seine  Leetüre 
der  Jugend  geniessbur  zu  machen  verstehen,  dafür  spricht  ausser  man« 
chem   anderen  die  vortrefifliche  Analyse  des  ganzen  Werkes  von  Laharpe^ 
cours  de  lütertU,  tom.  II.  p.  2.  eh.  1.  Pagegen  ist  fortwährend  die  Lee« 
tiire  Quiutilian's  in  Deutschland,  und,  soviel  ich  weiss,  auch  in  Holland 
und  England,  von  den  Schulen  so  gut  wie  ausgeschlossen.  Diess  ist  wohl 
daher  gekommen,  weil  sein  Werk  in  Bezug  auf  den  Inhalt  und  die  Spra- 
(rfae    solche   Schwierigkeiten    bietet,    dass  man  deren   Bewältigung   bei 
dem  ohnediess  sehr  gehäuften  Lehrstoffe  selbst  dem  geübtesten   Schü- 
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dieser  Aufgabe  ubenKmiiB«ii ,  und  ist  dabei  in  folgender  Weise  terfiüireii. 
hl  der  Einleitung  wird  eine  kone  Biographie  des  Qointilian  ir<lraiisg^ 
schickt  8.  1 — X ,  iHid  damit  werden  einige  ebenfalls  korsgefasste  Andeu- 
tungen  ijber  den  Stil  des  Q.  nnd  dt^ssen  EigenthönilichkeHen  verbunden  S.  1 
bis  XIII.  Nachdem  Hr.  B.  im  allgemeinen  aaf  die  Ombildnng  des  Stiles 
durch  Einfluss  der  griechischen  Sprache  und  die  in  Quintilians  Zeit  sich  immer 
Mehr  geltend  machende  dichterische  Diction,  und  nicht  minder  auf  die  tu- 
BebmeDden  Abweichungen  von  den  strengeren  Regeln  der  Gomposition 
«nftnerksam  gemacht  hat,  stellt  er  übersichtlich  eine  Reihe  solcher  Ab- 
weicboogen ,  welche  sich  in  Beccig  auf  Gonstructionsformen,  Auswahl  and 
€mdeatung  der  Wörter,  syntaktische  EigenthSmlichkeiten ,  eigenen  Qe> 
traoeh  der  Präpositionen  und  Goojunctionen,  hiuflges  Weglassen  der  Ver- 
bindungs-  und  Oebergangs-Partikeln  im  Anfange  der  Sitae  u  a.  in  die* 
nem  sehnten  Buche  nachweisen  lassen,  rasammen,  und  es  whrd  dann 
weiterhin  bei  der  Interpretation  der  etwas  dieser  Art  enthaltenden  Stel- 
!•■  auf  die  vorausgeschickten  allgemeinen  Bemerkungen  meistens  at^ 
riekgswieeen.  Sie  bilden  gleichsam  einen  auf  diess  lehnte  Buch  beschrfink- 
•sBy  aus  der  dem  obigen  Lerieon  vorangehenden  ausfahrüchen  Abhandlang 
^grmmmatiea  ^tfAt/Z/lnn/ entnommenen  Auszug.  Es  bitte  allerdmgs  noch 
4am  eine  oder  das  andere  hinzugefügt  werden  können,  wie  s.  B.  die  so 
kiuAge  Anwendung  des  Dativs  sor  Angabe  des  Zweckes,  s.  B.  X,  3, 2 :  ^Irrc 
fecundior  fli  §eneranäi9  aiemäisgue  semMkUitX.  mä  gem. 
mienda;  der  Gebraueh  des  Genitivs  zur  Vefhütung  des  umschreiben- 
canferre  oder jfertimre  m/,  z.B.  X,  1,  49.  Ouae  refitimM  et pr0- 
Smmli  9HMt  St.  ad  refiOaUonem  perÜnefU^  eine  Ausdruckswelse,  diesdioB 
Livius  häuQg  versucht  hat  Gerade  solehe  im  voraus  ausgesprochene  Ob* 
•ervalionen  über  den  Sprechgebraoch  eines  Schriftstellers  sind  sehr  zweck- 
■aäfrig,  sowohl  zur  sicheren  BegrGmtung  einer  Eitlinmg,  wie  zum  Fest- 
nteUen  etwa  zweifelhafter  Lesearten. 

Der  Text  mit  dem  Gommentar  fQiK  nur  06  Octavseiten.  Es  ist  da- 
bei der  von  Zumpt,  Leipzig  bei  Vogel  1831  heraosgegebene  im  ganzen 
sa  Grande  gelegt;  doch  hat  Hr.  Bonnell,  da  er  den  cmlex  Bamberg.^ 
dar  mit  dem  TuricenMiB  und  fUreiUimu  von  gleicher  Gfite  sein  soll^ 
l&r  das  zehnte  Buch  voUstindig  verglichen  hat,  hier  and  dort  sich  Ab- 
weichungen erlaubt,  und  über  diese  ki  einem  kurzen  ferteichnisse  S.  XIT 
—XVI  die  nothigen  Nacfaweisungeu  gegeben.  Die  Absicht  der  Herausge- 
ber dieser  Sammlung,  eine  für  Schuler  brauchbare  und  zugleich  mög- 
lichst wohlfeile  Ausgabe  za  liefern  >  macht  es  dem  Bearbeiter  derselben 
allerdings  zur  unerlassliehen  Pflicht,  mit  dem  beigefugten  Gommentar  so 
kurz  wie  möglich  sich  zu  Ihssens  aHein  es  muss  dabei  doch  auf  die  Art 
des  Schriftstellers,  der  dem  Herausgeber  zur  Behandlung  vorliegt,  einige 
Eücksieht  genommen  werden.  Soll  die  Lectnre  des  Qnintilian,  und  selbst 
die  des  zehnten  Buches,  das  verhiHniasmibig  das  verstandlichste  ist,  dem 
Schuler  erleichtert,  oder  gar  ansprechend  ffir  ihn  gemacht  werden  —  was 
doch  nach  der  Ankündigung  der  Redaelion  vom  h  1848  Hauptzweck  der- 
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selben  gewesen  —  so  muss  in  den  Anmerkungen  in  Beireff  des  spracUft- 
chen  und  hier  noch  mehr  in  Bezug  auf  das  sachliche  wenigslens  so  Till 
^flioUMi  w  VI  den,  dass  der  Leser  den  Gedanken  der  Hauptsache  noch  ridh 
tig  auf/.ufa$sen  in  Stand  gesetzt  \i-ird.  Die  genauere  Exposition  des  ein- 
zehieu  m<ig  dann  immeihiu  dem  mündlichen  Vortrage  des  Lehrers  vorbe- 
halten bleiben.  Bemerkungen ,  welche  die  kritische.  Behaixftluag  des  Tex- 
tes beti-etfen ,  sind ,  wie  diess  ganz  zweckmäßig  ist,  nur  in  geringer  ZiU 
angebracht  und  zwar  da,  wo  die  Erklärung  der  Stelle  ein«  solche  Zogdw 
uneriässiich  machte;  die  sprtichlicheii  und  stilistischen  AumerlLungen 
cheu  den  Hauptbestandlheil  des  Commentars  aus,  und  können,  da  sie 
stens  kurz  und  treffend  gefasst  sind,  recht  sweckmäfsig  genannt 
Weniger  befriedigend  dürfte  die  Erklärung  aller  der  Steilen  sein,  wckhi 
in  der  Literaturgeschichte  und  in  die  Technik  der  alten  tinunmaiiksr  asi 
Bhetoren  einschlagen.  Jedenfalls  sind  die  hieher  gehörigen. Notiien  so  dürf- 
tig ai^sge(allen.  Wird  der  Name  eines  berühmten  Schriftstellert  angef&hr^ 
so  begnügt  sich  Ur.  B.  sein  Geburts-  und  Sterbejahr,  anzugeben.  Man  fgi 
z..  B.  die  Noten  über  Caliimachus,  Philetas,  Archilocfaus,  Alcaeus,  IscMf 
tes,  Theo|ihrastus  u.  v.  a.  Lud  doch  wird  der  Aulauger,  eben  um  die  im 
Q.  gelieferte  Charakteristik  verstehen  zu  können,  etwas  über  die  Leistaa- 
gen  des  Schrifttitellers ,  seine  Vorzüge  oder  Mängel,  zu  wissen  iroiiiiiigra 
£s  ist  seltsam. genug,  dass.  bei  einigen  iNameu,  .welche  von  geringerer Be* 
deutung  sind,  wie  z.  B.  7,  19  aä  v.  A$Uipaier  eine  etwas  ToUstiBdiii 
Bezeichnung  nicht  unterlsssen  worden.  Noch  mehr  vermissl  man  die  sdM 
auch  in  diesem  Buche  jeden  Augeublick  nothige  Auseinandersetzung  der 
termM  tecAnict  Unsere  Wörterbücher  lielfen  iu  dieser  Partie  wenig  ani^ 
weil,  wie  es  noch  mit  der  Einrichtung  derselben  steht,  gerade  diese  Gat- 
tung der  Vocabcln  entweder  gar  nicht  oder  doch  nicht  im  gehürtgen  (]m- 
fange  bedacht  ist.  Besondere  Uilfsmitfbl,  wie  das  Uxiam  UcknoL  toL  rkeL 
von  Ernesti  —  das  beiläutig  gesagt  ein  höchst  conluses  Buch  ist  «-  ste- 
hen ihm  auch  nicht  zu  Gebote.  Ua  bleibt  also  nichts  anderes  übrig,  aU  in 
vorkommenden  Falle  den  einzelnen  Terminus,  von  dessen  richtiger  Auffas- 
sung in  der  Regel  das  Verständniss  der  ganzen  ihn  enthaltenden  Stelle  ab- 
hängt, vor  allem  anderen  zu  erklären ,  und  da  es  hier  auf  eine  adäquate 
Ueberselzung  ganz  besonders  ankommt,  selbst  diese  in  den  meisten  Fäl- 
len hinzuzufügen.  Das  Bedürfniss  solcher  Erklärungen  und  üebersetsongea 
hat  Hr.  B.  nicht  verkannt,  und  an  einigen  Stellen  auch  wohl  versucht 
demselben  abzuhelfen ;  aber  es  ist  diess  bei  einer  weit  grösseren  Zahl,  de- 
ren Erläuterung  dringender  war ,  unterblieben  oder  doch  nicht  mit  der 
nöthigen  Ausführlichkeit  geschehen.  Ich  erlaube  mir,  anf  Stellen  aufoKifc- 
sam  zu  machen,  wie  folgende:  1,  12.  mutaiione  mU^äd  im  wrmümi 
fiffurar€$  1,  43.  kaec  iaicivia  deiiciae^me%  1,  44— 4i,sft 
der  Lnterschied  zwischen  den  drei  versclüedencu  Stilarlen  durchaos 
deuten  war;  1,  52.  ievUoB  terbonan  et  compotiiie.Kis,  wo 
ders  das  letzte  Subst.  einer  genauen  Bestimmung  bedarf;  1,.60.. 
vaiidae  tum  breves  tibrmmteMfm  Mem€mkßei  i.  71. 
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so  eher  eü  erklären,  d«  die  Wörterböoher  es  falsch  durch  klar  u.  rei  li 
übersetten,  uttd  e»  vielmehr  unserem  natürlich,  einfach,  naii^ 
eDt8priobt$  1,  77.  sfrfctiis  und  dessen  Verhäitniss  zu  </«9mtf  und /Fr^«ftw  ; 
ly  96.  wo  die  Erklärung  der  iambischen  Poesie  mit  einer  Rückweisung 
auf  1,  59.  ab^than  wird,  ohne  dass  dort  etwas  zur  Erläuterung  vorge^ 
bracht  worden:  und  doch  bleibt  die  ganze  Stelle  ohne  eine  auf  den  Be- 
grifif  des  Wortes  etwas  näher  eingehende  Angabe  unverständlich;  1 ,  ll5i 
4fra(io  custoäita  ei  vehemens  guoQuei  1,131.  Menientiae  mirmtae* 
Em  paar  Worte  zur  Erklärung  finden  sich  zwar,  aber  eine  genugende  Aus- 
einandersetzung vermisst  man  auch:  I,  88.  bei  dem  Worte  latcivus^  das 
10  ohne  weiteres  durch  tändelnd  übersetzt  wird,  mit  einer  Hinweisun^ 
•of  IV,  1,  77.,  wo  lascivire  vorkommt^  aber  der  Anfänger  gewiss  frageii 
wird,  worin  denn  das  wesentliche  dieser  fehlerhaften  Ausdrucksweise  be« 
stehe;  1,  27.  Inpersanii  de  cor  petitur^  wo  ein  Zusatz  von  wenigen 
passenden  Beispielen  die  Sache  besser  erklärt  hätte,  als  die  angefugte  einfache 
Qebersetzung :  Angemessenheit;  5,  8.  Wird  in  Bezug  aufdie  Worf4 
Piura  declimUa  gesetzt-,  es  sei  der  Gegensatz  von  rerAt,  dann  auf  r^ta 
in  (^  12  erwiesen ,  hier  jedoch  zur  Erklärung  dieses  Ausdrucks  nicht  das 
ipindeste  gesagL  —  Hoffentlich  wird  der  gelehrte  Herausgeber,  der  gerade 
durch  die  Ausgabe  des  lexicon  QuitUilianeum  für  die  Ausarbeitung 
solcher  Noten  besonders  sich  befähigt  gezeigt  hat ,  bei  einer  nochmaligen 
Ausgabe  dieses  im  übrigen  recht  empfehlenswerthen  Büchleins  unsere  in 
Bszug  auf  das  vermisste  ausgesprochene  Ansicht  nicht  unberucfcsichtigei 
laasen.  ' 

Wien,  im  Mai  1851. 

G.  J.  Grysar. 


Die  flexion  des  griechischen  verbums  in  der  attischen  und  ge- 
meinen pro.«a,  dargestellt  von  Dr.  August  Haacke.  Nord- 
hausen ^  1850.'Böchting.  —  A.  u.  d.  T.:  Beitrage  zu  emtt 
neugestaltung  der  griechischen  grammalik.  Erstes  heß.  gr.  8. 
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In  dieser  kleinen  Schrift  macht  der  Hr.  Verf.  den  Versuch ,  den 
wichtigen  Theil  der  griechischen  Grammatik,  den  der  Titel  bezeichnet, 
EU  einer-,  wie  er  glaubt,  auch  für  den  praktischen  Unterricht  nutzGaren 
neuen  Darstellung  umzugestalten,  ein  Versuch,  der  um  seines  Zweckes 
willen  unsere  Aufmerksamkeit  auf  sich  zieht.  Denn  wer  könnte  leugnen^ 
dass  unsere  praktischen  Grammatiken  von  den  Aufschlüssen ,  welche  di^e 
Sprachvergleichung  gebracht  hat^  noch  gar  wenig  in  sich  aufgenommen 
haben,  und  dass  dennoch  der  Schritt  zur  prakti<9chen  Mittheilung  des 
wissenschaftlich  erforschten  einmal  geschehen  muss?  Die  pädagogische 
Regel ,  dass  durch  das  ^Begreifen  und  Verstehen  das  Lernen  und  Behalten 
gefördert  wird,  ist  au  bewährt,  als  dass  dafür  zu  sprechen  nothwendig 
wäre.     Es  kommt  nur  auf  den  richtigen  Tact  an  und  auf  ein  wivk\ia^«a 
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EindrioseD  in  die  fetten  and  weeentlielieB  Ergehü«e  der  nm  TMi 
keineewegs  abgeschloesenen  Untenuebongen.  Denn  wie  Avch  die  Aid- 
nakme  sweifellMifler  Lehren  ond  mehr  snliieetiTer  AnedwMngn  ~  m 
denen  es  in  uneeren  Sjrnteien  nicht  fehlt  —  mehr  geeeondet  nie  gMÜit 
wird ,  und  durch  eine  nnpaeeende  Amfahrang  nünnCienir  Wng^  den  mh 
derweitigen  Rücksichten  des  Sprach-  ond  dee  Jogendmletri^Cea  a«> 
banpt  Eintrag  geschiehl,  ao  ist  andereiaeita  eine  iweefcoiiraige  Btleihlni 
dee  weitschichtigen,  dem  Gedächtniaae  antnfartnnndee  Malerialea  alv« 
sehr  wänschenswerthea. 

Hr.  H  stellt  in  der  Vorrede  als  das  Ziel  seiner  ArMt  a«f  «^Ke  iwllt 
Einsicht  in  die  Bildung  der  Farmen  ni  gewihren.»  Als  4m  wsaualtiiii 
6rundlagen  aeiner  DarsteUnng  beiciehnel  er,  was  den  8loff  balrifliy  §B 
«gangbaren  Onumnatiken*,  unter  denen  er,  wie  billig,  die  IrigerMl 
kerrorh^,  waa  aber  die  Auffassung  betrill  «die  ResnlUle  iler  Sftmk' 
vergleichnng*,  in  Besag  aal  welche  er  dea  Ref.  cffprsahwugitltAtiii 
Bditrige*  uamhatt  macht.  Nach  einigen  gani  allgemsine« 
und  kuner  Besprechung  der  grieehiseiien  Dialekte,  mahl 
68  Seiten  die  ganse  Masse  griechischer  —  wenigrtens  attiachai'  —  Tcfferf- 
larmen  ibersiehtlicb  darsusteUen.  Die  IS  fibrigen  Seiten  dea  BocIms  wm- 
den  von  «Anmerkungen*  eingenammen,  deren  Xweek  die  nihara  Bagründaig 
nnd  snm  Theile  Vertbeidigaag  dea  im  Texte  gesagten  iat 

Schon  der  Dmfeng  der  Schrift  macht  una  aweifeihafl,  ob  der  Ir. 
Verf.  wohl  aein  Ziel  erreicht  haben  aolKe.  FBr  Lehrer  und  Mfiner  d» 
Wissenschaft  überhaupt  kann  diese  Darstellung  unmöglich  genSgen. 
ist  sie  viel  zu  kurz ,  und  geht  zu  wenig  auf  Begründung  ein ,  wie 
namenilieb  trotz  der  bezeichneten  sprachvergleichenden  Grundlage  sir- 
gends  in  die  wirkliche  Yergleicbung  der  verwandten  Sprachen  aingegsagn 
wird.  Ausserdem  durfte  wieder  manches,  namentlich  die  aehr  wenig  ä»- 
AringllcbeD  Bemerkungen  über  die  Dialekte,  fSr  diesen  Standponcl  gm 
ungenügend  sein.  Sollte  aber  der  Hr.  Verf.,  wie  S.  U  der  Vorreda  snsa- 
deuten  scheint ,  dabei  an  Schuler  gedacht  haben ,  so  aetal  er  wieder  n 
vieles  voraus,  und  ist  besonders  die  in  den  Anmerkongen  anthsKcae 
Polemik  für  solchen  Zweck  ganz  ungeeignet,  abgesehen  davon,  daas  saeh 
das  gegebene  keineswegs  bloss  sichere  Resultate  dar  V^issenaeludl  umfyit 

Fragen  wir  aber,  waa  die  Wissenschaft  adar  die  Dsrslaikmg  d» 
Grammatik  durch  diese  Schrift  etwa  gewonnen  habe,  so  ist  aueral  h«^ 
vorzuheben,  dass  das  dem  Hrn.  Verf.  eiganthümlieha  wenig  erlnliiich  ni 
Das  Material  ist  nicht  bereichert,  und  in  eigentliche  Oi 
hiatorischar  Art  lasst  Hr.  H.  sich  nirgenda  am.  Einsein 
üngenauigkeiten,  welche  erwähnt  au  werden  vefdianen.  Sa-  mvtei  &I5 
die  Formen  xl^mftai ,  dlämttu  angeführt ,  welaha  nichi  aKistisan ;  des 
sie  nicht  etwa  bloss  durch  einen  Druokfelder  für  tiMipifft ,  Stdtmwm  ga- 
setzt  sind ,  beweist  der  Zusammenhang.  S.  52  /arfirfasytoi  ainti  jsyea^i 
S.  71  fia^ijefli  statt  ^Mv^ifeofMti.  Von  eineoi  eindcingliahan  Shidiom  im 
Sprachvergleichung  zeugt  ea  nicht ,   wenn  &  38  ahna  Binnaitfinknng  ks> 
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lianptet  wird,  dast  die  verwandten  Sprachen  den  GoiyancÜY  mchfc  baben^ 
wie  ea  denn  auch  lier  Hr.  Verf.  unterlaaaen  hat,  seine  Behauptung  «waa 
in  der  lateiniachen  Grammatik  Goo^uBctiv  beiast,  entspricht  dem  griechi- 
sdien  Optativ*  gegen  meine  Auseinandersetzungen  in  den  «SprachvergL 
Beitr.*  au  begründen  S.  47  schliesst  Hr.  H.  aus  dem  Femininum  der 
Substantive  auf  vfj^y  z.  B.  ^/f^TCi^a  von  ^yV^9  >  dass  diess  Suffix  ur- 
sprünglich tag  gelautet  habe.  Dem  widersprechen  aber  die  verwandten 
SlMraohen,  welche  die  Lange  des  Vocales  bezeugen»  vgl  dov^^a  \aL.  da» 
Urem  skr.  däiäram,  altpers  -iäram  (z.  B.  flramätdram).  Vgl  Bopp'a 
▼ergL  pr.  S.  1134. 

Bas  eigenthümliche  in  der  Arbeit  des  Hm.  H«  liegt  hauptsächlich 
in  seiner  Theorie,  oder  in  seiner  Auffassung  der  Sprache  und  sprachlicher 
Erscheinungen  überhaupt  S.  1  tritt  una  der  Satz  entgegen,  die  Spraebe 
s«i  «das  verleiblichte  Erkennen  eines  bestimmten  Volkes.*  Allein  die  Wis- 
senschsfl  hat  gezeigt,  dass  die  Periode  der  Sprachorganisation  jenseits  der 
OiMionalen  Existenz  eines  einzelnen  Volkes  Hegt  und  vielmehr  der  unbe* 
wosst  wirkenden  Geisteskraft  des  in  Völker  noch  nicht  gespaltenen  Völker- 
skunmes  angehört  Es  besteht  also  gar  nicht  ein  so  einfaches  Verhalt- 
msa  zwischen  Sprache  und  Volk.  I>aa  Volk  fand,  als  es  Volk  ward, 
•dion  Sprache  vor ;  Sprache  war  für  daa  Vqlk  etwas  von  Anfang  an  über- 
IkCertes,  das  es  wohl  nach  seiner  besonderen  Eigentbümlichkeit  ausbildenu 
Isrtentwickeln,  umgestalten  oder  auch  zerstören,  keineswegs  aber  frei  aus 
«Äsh  schaffen  konnte,  llan  glaube  nicht,  dass  diese  sehr  allgemeine  Be- 
toehtung  der  Einzel forschung  so  sehr  fem  liege»  Es  ist  überall  wichtig 
aof  die  Principien  zurückzugehen,  besonders  aber  in  der  Sprachforschung» 
ia  welcher  Principienlosigkeit  viel  Unheil  gestiftet  hat.  So  zeigt  sich  auch 
Wnr  bald  die  Wichtigkeit  unseres  Satzes»  War  nämlich  die  Sprache  schon 
iMm  Anfange  der  nationalen  Existenz  an  etwas  überlielertes ,  so  bestand 
l^eineswegs  jene  vollständige  Uebereinstimmung  zwischen  Laut  und  Vor- 
siellong,  welche  wir  für  die  Entstehung  der  Sprache  voraussetzen  müssen. 
Der  Laut  wird  vieKach  verstümmelt,  und  dennoch  kann  die  ursprüngliche 
VorsteUuog  in  ihm  wohne»  bleiben,  und  umgekehrt  kann  bei  sehr  wohl- 
erbaltenem  Laute  die  ihm  zu  Gmnde  liegende  Vorstellung  sich  merklich 
Torschoben  haben.  Ea  ist  daher  ganz  falsch»  was  Hr.  H.  S.  3  sagt:  .sHabea 
die  Lante  keinen  anderen  Zweck,  als  die  Verstellungen  zu  verleiblicbea 
und  dadurch  von  der  Aussen  weit,  an  der  sie  verwachsen  sind,  frei  zu 
machen ,  so  ergibt  sich ,  dass  in  gleichen  Lautgebildeu  gleiche  (?)  Vor- 
stellungen, in  verschiedenen  aber  verschiedene  (?)  Vorstellungen  enthalten 
sind,  womit  das  nichts  zu  thun  hat,  dass  unter  derselben  Vorstellung 
Ksrscbiedene  Dinge  gedacht  sein  können  und  ebenso  dasseli>e  Ding  unter 
Terschiedenen  Vorstellungen.  Femer  ergibt  sich,  dass  in  den  Lautgebilden 
oichls  dem  Geiste  angehöriges  enthalten  sein  kann,  waa  nicht  in  der  laut- 
licben  Form  sein  entsprechendes  hat*  Vielleicht  ist  Hm.  H.  nicht  klav 
geworden,  zu  welchen  Folgerungen  diese  übertriebene  Auffassung  von  der 
geistigen  Bedeutung  der  Lante  führt   Freilich  folgert  schon  Hr.  H.  selbst 
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daraot  8.  73 :  ei  sei  TSfiefart  vo9  and  #l^09  als  Zeich«  der  xweiteB  wd 
dann  wieder  der  dritten  Berson  Dualis,  ond  tv/h,  ^1c£  eimiial  als  Ils- 
minatiT  und  einmal  als  Voc«tiT  uizufuhren ,  weil  eben  aach  aeiner  iif- 
fossung,  was  lautlieh  zosammenfillt ,  aneh  in  der  Voralcliinig  eins  iit 
Ebenso  mGsste  man  nun  auch  l>eliaupten  np^aßtu  als  5  Sing.  Opt  Asr. 
Act,  ab  t.  8.  Imp.  Aor.  Med.  und  als  Inf.  Aor.  Aet  aei  in  der  TonteHoBfr 
der  Griechen  eins  geweson,  und  da  man  an  anderm  Yerbca,  a.  B.  sai- 
Btvcokj  9eUdtv6eUf  naiStve^i^  die  drei  Fofmen  gesdiledeti  skÜ,  is 
musste  man  annehmen,  bei  allen  Verben  einsylbigen  Stammes  mit  korzca 
Voeale  seien  diese  drei  Formen  für  die  griechische  Yorrtdlong  aosamsKa- 
gefollen.  Die  nach  unserer  Ansicht  zufällige  und  erst  durch  den  VcrhO 
der  Laute  entstandene  Homonymie  von  ta9t,  sei,  und  tmOt^  wiM^ 
müsste  auf  eine  Vermischung  beider  Vorstellungen  suröekgefSfart ,  «nd  si 
lur  etwas  rein  zufilliges  erklärt  werden,  dass  man  beide  Formen  c^cr- 
schieden  in's  Deutsche  übersetzt*  Es  gibt  nun  aber  offenbar  lautlid» 
Veränderungen ,  die  nichts  mit  der  Bedeutung  zu  thnn  haben.  Dordi  fit 
wird  der  Ausdruck  verschiedener  Voratellungen  ähnlich,  der  ihnlicher  vcr 
schieden.  Es  zeigt  sich  eben  hier,  wie  die  VemachlissiguQg  der  Sprsdh 
geschichte  zu  den  grössten  Irrthumem  fuhrt.  Dass  aneh  das  ZusamnM»- 
fiEÜlen  der  zweiten  und  dritten  Person  Dualis  der  griechischen  Haapttempsn 
etwas  spateres,  keineswegs  auf  der  ursprünglichen  Vorstellnng  berahendcs 
ist ,  konnte  Hr.  fl.  einfach  aus  dem  Sanskrit  lernen ,  wo  die  zweite  'm 
Activ  auf  iAaSy  die  dritte  auf  Ai«,  die  zweite  im  Medium  auf  M,  an 
dritte  auf  tS  endigt.  Uebrigens  dQrfen  wir  ohne  Zweifel  auch  den  Grie- 
chen selbst  das  Gefühl  des  Dnterschiedes  zwischen  beiden  Personen  vindi- 
ciren.  Denn  wie  sie  ifpcttov  von  fyaxrjv^  so  werden  sie  auch  yotav 
in  den  t>eiden  Bedeutungen  zu  sondern  verstanden  haben,  und  deshilh 
setzen  wir  mit  Recht  90x69  zweimal  im  Paradigma  an,  so  gut  wie  hvt 
als  I  Sing,  und  3  PI.,  wo  wiederum  das  Zusammenfellen  der  Formen 
eine  Folge  der  eigenthumliohen  griechischen  Lautgesetze  ist,  denn  jenes 
entspricht  dem  sanskr*  atufiom,  diese  dem  sanskr.  oOcpan  filr  tUn^ttKL 
Ein  anderes  Beispiel  von  der  seltsamen  Weise,  in  weleher  der  Er. 
Verf.  die  Spraoherscheinungen  auffasst,  findet  sich  S  9,  wo  er  die  gram- 
matischen Personen  zu  definiren  sucht  1  «Diese  entstehen  dadurdi,  da» 
die  sprechende  Person  mit  dem  Subjecte  des  Satzes,  ohne  das  ein  Ver- 
bum  undenkbar  ist,  entweder  zusammenfallt  oder  davon  unterschieden  ift 
Im  ersteren  Falle  tritt  die  sogenannte  erste  Person  ein,  im  anderen,  ja 
nachdem  das  Subjeot  von  dem  sprechenden  gegenwärtig  oder  ab- 
wesend gedacht  wird,  die  zweite  und  dritte.*  Während  diese  augea- 
scheiolicb  falsche  Deduotion  mit  der  Darstellung  seibat  nicht  vid  n 
schaffen  hat.  greift  die  eigenthQmliche  Ansicht  des  Verf.'8  über  die  drd 
Genera  des  Verbums  tiefer  in  die  Untersuchung  ein.  Hr.  H.  leugnet  näs- 
lieh,  um  es  kurz  zu  sagen^  die  Existenz  des  griechischen  Mediums.  W«i 
es  nur  zwei  Arten  von  Personalendungen  gibt,  soll  es  nur  Actiy  und  Pssdv 
gebeo.    Wir  übersetzen  die   nach  seiner  Ansicht  ursprün^oh  pamea 
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Formen  bloss  zafSliig  mit  Hflfe  des  Reflexivpronomens  chi's  DieiiUrche^ 
(doch'  woM  auch  in  andere  Sprachen  f).  «Das  Thuu*,  heisst  es  8.  !!4y 
«stellt  sich  zugleich  (?)  als  Leiden  dar,  "«ii^enn  die  Einflüsse  in  den  Vor- 
dergrund gestellt  werden,  denen  die  handelnde  Person  in  ihrem  Thori 
unterliegt,  gegen  welche  sie  sich  darin  widerstandslos  verhält;  ebenso 
•rsoheint  das  Leiden  zugleich  als  Thon,  wenn  der  Anlheil  des  Objectefif 
afi  der  Handlung  hervorgehoben  wird,  zu  der  es  die  Anregung  gibt,  in' 
der  es  eine  Gegenwirkung  ausQbt.*  Dem  entsprechend  lesen  wir  $.  34 
über  die  trotz  der  activen  Endungen  passiven  Aoriste :  «Wie  sie  die  Per- 
sonalsuffixe des  Activs  haben,  so  stellen  sie  auch  die  Person  als  thStig^ 
und  Wirksam  dar,  sind  aber  in  der  Anwendung  (?)  auf  die  Bezeietinungr 
des  Thnns  beschränkt,  das  uns  f?)  als  Leiden  erscheint,  indem  wir  (?)  d^n 
von  der  Sprache  geltend  gemachten  (??)  Antheil  des  Objfectes  an  der  Hand- 
hing  zurücktreten  lassen  '  Es  ist  wohl  nicht  nölhig  auf  diese  Auseinan- 
dersetzung, welche  ganz  den  Charakter  bloss  subjecliver  Muthmafsuiigeti 
an  sich  trägt  und  sich  von  dem  festen  Boden  der  historischen  Grammatik 
g&DzHch  entfernt,  etwas  zu  erwidern.  Hr.  H  versucht  es  auch  gar  nicht 
aeiae  Lehre  von  der  ursprönglich  passiven'  Bedeotong  der  Medialformen 
•US  den  Lauten  zu  begründen,  er  begnügt  sich  damit,  die  bisherigen 
l^utungen,  darunter  auch  die  des  Ref.,  für  unbefriedigend  zu  erklären* 
Nun  soll  freilich  nicht  geleugnet  werden  und  ist  vom  Ref.  nie  geleugnet 
worden ,  dass  der  Analyse  mehrerer  Medtalformen  noch  grosse  Schwierige' 
fceiten  entgegen  stehen;  allein  halten  wir  uns  an  die  klaren  und  unver- 
kennbaren Formen,  so  werden  wir  dennoch  einen  festen  Grund  gewinnen. 
Hr.  H.  polemisirt  8..  73  gegen  die  von  mir  aufgestellten  Erklärungen  der 
medialen  Personalendungen,  wobei  er  schon  dadurch  die  Sache  trübt,  dass 
er,  statt  auf  die  älteren  im  Sanskrit  erhaltenen  Formen  zurückzugehen, 
was  hier  ganz  uneriässlich  war,  sich  nach  seiner  -Art  begnögt ,  bloss  die 
griechischen  anzuführen.  Daim  wirft  er  mir  vor,  bei  der  Behauptung  «das 
Passiv  sei  aus  dem  Medium  entstanden*,  habe  ich  die  von  mir  gemiss- 
btlligte  Bopp'sche  Erklärung  der  Medialformen  im  Auge  gehabt  und  mich 
so  in  einen  Widerspruch  verwickelt;  Das  ist  aber  keineswegs  der  Fall. 
Meine  einfache  Ansicht  über  die  Sache  ist  folgende.  Die  medialen  Per- 
sonalendungen sind ,  mit  den  activen  verglichen ;  volltonender ;  zwischeisi 
vier  medialen  und  den  entsprechenden  activen  Personalendungen  (fu  -  fucii 
&i  'CUly  tt  -Ttfe,  yrt-Tttt)  besteht  das  Verfaältniss  dos  Zulautes  oder  de^ 
diphthongischen  Vocalverstärkung ;  bd  einigen  der  übrigen  können  Wir 
ein  ähnliches  Verhältniss  mit  Hilfe  des  Sanskrit  als  wahrscheinlich  erweisen: 
Da  es  also  feststeht,  dass  die  medialen  Endungen  stärker  lauten  als  di^ 
activen,  da  ferner  feststeht,  dass  in  den  Personalendungen  die  Bezeichnung 
des  Subjects  liegt,  so  sohliesse  ich  daraus,  dass  die  Sprache- dui'ch  die 
lautlich  kräftigere  Hervorhebung  dieser  Endungen  die  grössere  Betheiligung 
des  Subjectes  an  der  Handlung  habe  bezeichnen  'wollen.  Das  Subject  ist 
aber  mehr  bei  der  Handlung  betheiliget,  wenn  diese  nicht  bloss  von  ihm 
ausgeht,  sondern  auch  auf  dasselbe  zurückgeht.  Die  mediale  oder,  deut- 
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lieber  gesagt ,  reflexive  Bedeutimg  —  im  weiteren  Sime  ^-  srklfirt  sM 
also  auf  eine  ungeswungene  Weise  aus  den  Formen  seUM.  Dieta  wfirds 
mit  der  passiven ,  welcbe  die  meisten  dieser  Formen  aacb  baban,  keinsa- 
wegs  der  Fall  sein«  Folglicb  ist  die  mediale  Bedeotang »  walcbe  äeb  ja 
auch  im  medialen  Aorist  immer  ausschliesslich  erhalten  hat,  die  unprang- 
liche.  Wie  aber  die  passive  Bedeutung  aus  der  medialen  entalehon  kaaa» 
das  sehen  wir  deutlich  in  vielen  Sprachen  alterer  und  neuerer  Pragnag^ 
so  namentlich  am  Utthauischen,  wo  das  seinem  Ursprünge  nach  nnstreitii 
reflexive  o  das  Passiv  bezeichnet  Rein  passivisoh  sind  ihrem  Uiapraigl 
nach  im  Griechischen  nur  die  beiden  Passivaoriate,  welebe  woSX  ihrai 
schweren  Ausgängen  ijy,  ^v  unstreitig  mit  einem  HillsverbiHiiy  das  efatsi% 
wie  ich  glaube  gezeigt  zu  haben,  mit  dem  Stamme  I  ■■  skr.  JA  fgihaijt 
zusammengesetzt  sind,  und  dadurch  in  Analogie  su  dem 
Passiv  treten ,  das  durch  eben  diese  Sylbe  Ja  gebildet  wird 
im  Lateinischen  ire  so  oft,  z.  B.  im  Int  Fut  Pasa  —  daa  Paarir  laa* 
druckt  Das  passivische  von  in^u^ocof  liegt  eben  so  wenig  ki  den  Pier- 
sonalendungen ,  wie  das  von  veniöatU,  Ob  nun  diese,  wie  nur  iclwiif» 
ziemlich  feststehenden  Ergebnisse  der  vergleiohenden  Spraobanalyae  dank 
das  widerlegt  werden,  was  der  Hr.  Verf.  S.  74  sagt,  csoll  .die 
Bedeutung  eine  andere  sein,  als  die  reflexive,  so  hatte  im  dock 
lieh  durch  dieselbe  Form  ausgedrückt  werden  können*»  aberiasien  wir 
dem  Drtheile  aller  Sachverstandigen. 

Hr*  H.  bezeichnet  die  beiden  Passivaoriate  als  dritter  und  viertw 
Aorist,  worin  ihm  schon  Ahrens  in  seinem  «Elementarbach  aua  Hoomt* 
vorausgegangen  ist  Uns  dünkt  eine  bezeidinende  Tenninologia  «oter  allen 
Umstanden  besser,  als  die  bloss  zahlende.  Der  Name  soll  wenigrtsns 
etwas  von  der  Sache  bezeichnen,  die  er  benennt ;  dann  wird  er  aieh  anek 
dem  Gedachtnisse  bald  einprägen.  —  Von  den  Definitionen  dea  Hrn.  Veil'a 
möge  noch  die  des  Optativs  (S.  40)  angeluhrt  werden.  «Im  Optativ 
das  Subject,  und  das  ist  der  Einfluss  des  eingefugten  if  als  mit  dar 
samkeit  umgebend,  sich  bloss  tragend,  dargestellt' 

Wahrend  die  hervorgehobenen  Puncte  mehr  die  grammatiiscbe  lliaoris^ 
als  die  Erforschung  der  gegebenen  Sprache  betreffen ,  mögen  hier  nook 
wenigstens  zwei  Puncte  besprochen  werden,  in  denen  der  Hr.  Yert  in  die 
letztere  einzugreifen  sucht  Für  diejenigen  Verba,  welche  im  Friaeaa  aaf 
ava  ausgehen,  in  den  übrigen  Zeitformen  aber  ein  mit  einem  Vocsla 
scbliessendes  Thema  haben»  s.  B.  ^if^uvm^  fME^ljeafMu,  nimmt  Hr.  & 
an,  dass  das  zweite  Thema  auf  m  ausgehe  Omi^«),  vnd  aalst  ea»  wst 
noch  andere  grosse  Bedenken  hat  einem  Thema  wie  yi|m(  (r^fMcsi)  gleiehk 
Die  bisher  herrschende,  unter  anderen  von  Kühner  ausgesprochene^  An« 
sieht  war,  fMc^i^aofMCi  und  ahnliches  sei  auf  ein  Thema  mit  a  aoruckznr 
führen.  Und  dafür  scheint  doch  mehrerea  xn  sprachen.  Znefsl  die  hanfigi 
Erweiterung  eines  consonantischen  Stammes  durch  s;  wie  ^ovX  (^oelofun) 
au  ß9vlt  (^XijaofMu>,  «2^  zu  affi$  {ox^oq^m)^  so  scheint  fMc»  (ipa 
%ov)  SU  ^MK^'s  (|Mfux^i|s«)  sich  erweitert  au  haben.  Dann  aeigen  sieh  la 
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iii«lirereiiyerbeD  auf  arm  Nebenformen  auf  •  lum  Theite  auch  im  Prasena, 
wie  ßXucxim  neben  ^tunivn^  daher  ßloMx'^ömj  oidia  neben  Mfim^ 
oiSdvnf  Au%t^6iq  neben  layiavm.  Aueh  das  dorische  Futurum  \ka%'§vfuu. 
(d.  i.  fuc^i-oitai)  kommt  in  Betracht;  wir  müssen  es  aus  (ut^i  ai>leiten^ 
wo  •  desselben  Ursprunges  ist  wie  in  fMK^i-ofM»  vom  St.  lutxii)^  Fragen 
wir  endlich  den  dorischen  Dialekt,  ob  er  statt  jenes  t^  a  habe,  was  doch 
der  Fall  sein  musste,  wenn  jenes  i}  aus  u  entstanden  wäre,  so  ist  wenig* 
aiens  eine  analoge  Form  dem  entgegen,  futaXslaßipia ^  was  Ähren a 
de  dialecio  Dorica  p,  947  aus  Arohimedes  anfuhrt  —  8.  64  und  79  stellt 
Br«  H.  die  Ansicht  auf,  allen  Verben,  welehe  dem  Vocale  in  der  weiteren 
Tempusbildung  ein  tf  anfügen,  liege  eigentlich  ein  Thema  auf  c  suai 
Omnde,  u  B.  xtlt^  dem  Verbum  xtlim  wegen  TscilsefMo,  Tfle#tog,  /rt- 
iMh^y.  Das  hat  manches  für  sich;  nur  fVagt  sich,  ob  es  sieh  beweisen 
laset.  Denn  wegen  jeder  Form  mit  e  ein  Thema  mit  9  ansunehmen,  daa 
würde  doch  lu  weit  fuhren  und  aller  Analogie  in  den  verwandten  Sprachen 
entbehren.  Wer  möchte  z.  B.  wegen  ^eef^is  als  Nebenform  des  Stammes 
^  ^tff,  als  die  von  a%ov  wegen  i^wovüdniw  «hcovff,  von  «lAev  wegen 
huUved'fiv  mUvs  annehmen?  Da  wir  nicht  sehen  aus  welchem  Bildungen 
triebe  solche. Nebenstamme  hervorgehen  sollten,  so  wnsste  ich  auch  in 
der  Thal  nicht,  in  wiefeme  durch  ihre  Annahme  die  organische  Auffassung 
der  Sprache  gewänne.  Dmgekehrt  liegt  in  der  Annahme  eines  eingesehen 
benen  e  nichts  widersinniges,  wie  denn  aueh  Hr.  H.  selbei  pUaym  durch 
Einschiebung  des  e  aus  dem  Stamme  (uy  ableitet 

Wir  können  hier  wohl  schliessen.  Das  angeführte  wird  genSgen» 
mn  den  Lesern  dieser  Zeitschrift»  die  an  der  Sache  Theil  nehmen,  eine 
Vorstellung  von  der  vorliegenden  Schrift  und  dem  wissenschaftlichen  Stand- 
pnncte  ihres  Verfassers  zu  geben.  Es  soll  nicht  geleugnet  werden,  dass 
die»  Buch  anregend  wirken  kann;  wie  es  aber  für  praktische  Zwecke 
gßt  nicht  sich  eignet,  so  ist  auch  in  anderer  Besiehung  dasselbe  nur  mit 
Vorsicht  und  genauer  Prüfung  zu  benutzen,  and  kann  auf  keine  Weise 
(Ue  bisherigen  grösseren  sprachvergteichenden  Schriften  ersetzen,  auf  deren 
Studium  wir  alle  diejenigen  verweisen  möchten,  die  wirklichen  Auftehkita 
aber  die  Formen  des  griechischen  Verbums  suchen.  Wegen  des  eigen^ 
thümlich  sulijectiven  Charakters  dieser  Schrill  schien  ein  näheres  Eingeben 
auf  mehrere  in  ihr  berührte  verwickeUere  Lehren  überflüssig  und  fSc 
diesen  Ort  unpassend.         ^ 

Prag,  im  April  1S5L  Georg  GurtiuSr 


fltanrm,  Friedr.  Ludw.,  Yorschule  zum  Ulfila  od^r^Grammalik  der 
golhischen  Sprache  zur  Selbstbelebrang.  Mit  Beispielen,  Leae- 
atücken  ond  volbtändfgem  Wörterbocbe.  Paderborn,  Schöningk 
1851    SS.  XYI.  140.  8.  —  20  Ngr.  a   I  fl.  20  kr.  C.  M. 

Die   Bedeutung  des  Gothischen  für  die  deutsche  Grammatik  ist  so 
allgemein  anerkannt,  dass   darüber  Worte  machen,  gans  unnöthig  ist} 
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wem  die  deatscbe  Sprache  ernstlicher  Beschaftigoiig  waHh  dSnkly  der 
gewahrt  alsbald,  dass  es  der  KeuDtniss  des  gothisehen  Dialekt*«  nicht  ent- 
rathen  kaoD.  In  neuester  Zeit  sind  die  Büttel,  das  Gothische  ra  erleinci, 
dankenswerth  vermehrt  worden,  da  uns  ▼.  d.  Gabelenti  and  Lobe 
in  ihrem  Werke  {üifliai.  Yeteris  ei  mftf  iesMmenfi  tersiomi$  §&ikl€m 
flragmenta  quae  mpenwu,  cum  glostarlo  et  grammaifra  Um§fUK  §9- 
tktcae.  Ups,  1843^46)  einen  sorgfältigen  und  kritischen  Text  aller  go- 
thisehen Sprachreste  gaben,  eine  um  rassende  Sprachlehre  und  ein  golet 
Wörterbuch  hinzufugten,  und  Ernst  Schulze  in  seinem  gothiiehei 
Glossar  (Magdeburg  184S)  einen  Sprachschatz  auflhat,  in  dem  jede  über- 
lieferte Form  sorgsam  verzeichnet  ist. 

Man  hat  die  Frage  vielfach  aufgeworfen,  ob  das  Gothische  auf  doi 
Gymnasien  gelehrt  werden  solle.  Schon  froher  habe  ich  mich  dagegen  erkfirt 
mid  übereinstimmend  mit  anderen  das  Mittelhochdeutsche  für  jene  Anhal- 
ten als  allein  geeignet  bezeichnet.  Die  Grunde  möffen  hier  nicht  wieder* 
holt  werden.  Dagegen  kann  und  muss  meiner  Meinung  nach  yoo  ds 
Lehrern  der  höherer  Schulen,  sobald  sie  das  Deutsche  vortragen ,  diB 
Keootniss  des  Gothisehen  gefordert  werden.  Wie  wollen  sie  nber  grM»- 
matische  und  lexikalische  Fragen  im  klaren  sein,  wenn  Ümen  die  Grund- 
lage der  ganzen  historischen  Grammatik  abgeht?  Für  die  österreicfaischcB 
Verhältnisse  sind  daher  Werke  nöthig,  welche  die  früliere  OnmÖglichkeit 
auf  den  Universitäten  die  Muttersprache  studieren  zu  können,  einigermatei 
vergüten,  und  den  Lehrern  Anleitung  zu  dem  Gothisehen  gel>en.  Jenei 
Werk  von  v.  d.  Gabelentz  und  Lobe,  sammt  dem  Schulze'schen  Glossar, 
ist  zu  theuer,  als  dass  es  von  den  Lehrern  angeschafft  werden  könnte. 
Daher  wäre  es  ein  dankenswerthes  Unternehmen,  wenn  aus  dem  Löbe'sehen 
Werke  durch  den  Hm.  Verfasser  selbst  eine  kleinere  Ausgabe  veranslaltel 
wurde.  Diesem  hier  und  da  gefühltem  Bedürftiisse  suchte  vor  einigen  Jah- 
ren ein  bayerischer  Schulmann,  Hr.  IgnazGaugengigl,  abzuhelfen  durch 
sein  Buch :  «Ulfilas.  Urschrift.  Sprachlehre.  Wörterbuch.  (Passau  1848).' 
Hr.  Gaugengigl  wollte  die  Löbe'sche  Textrecension  geben,  allein  sie  ist  so 
jammermr^'erth  im  Drucke  misshandelt,  dass  der  Text  ganz  unbrauchbar 
ist.  Die  Sprachlehre,  «des  gewandten  Beilhack  Auszug  aus  dem  gewaltigen 
Grinmi,*  ist  ein  dürrer  und  unzureichender  Auszug;  das  Wörterbuch  aber, 
das  Herr  Gaugengigl  in  väterlichem  Stolze  noch  besonders  herausgab,  ge- 
hört zu  den  grössten  Curiositäten  deutscbei^ Sprachforschung.  Der  Hr. 
Verf.  hätte  seinen  Ulflla  im  Pulte  behalten  sollen. 

Wenn  sich  nun  auch  kein  vollständiger  UlBIa  in  kleiner  Ausgabe 
dem  Lehrer  bietet,  so  erschien  doch  bald  aach  Gaugengigl  eine  Chresto- 
mathie, welche  Empfehlung  verdient.  Es  ist  das  die  «Auswahl  aus  Ulfila's 
gothischer  Bibelübersetzung.  Mit  einem  W'örterbuche  und  mit  einem  Grund- 
riss  zur  gothisehen  Buchstaben-  und  Flexionslehre  von  K..  A.  Ha hn.  .  Heidel- 
berg 1849.*  Der  Hr.  Verf.  gibt  darin  eine  reiche  Auswahl  von  Lesestückeo^ 
deren  Text  sehr  rein  gehalten  ist,  sodann  eine  Formenlehre  und  ein  Wörter- 
verzdchniss  zu  den  Textstücken,  die  beide  für  den  Anfanger  genügen. 
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Neben  das  Hahirsche  Werk  slelll  sich  jetzt  Mr.  St  am  in  in  Hcim- 
siedt  mit  seiner  Vorschule  zum  Difilä.  Es  scheint  von  <ler  Ansicht  auszu- 
gehen, dass  dem  Anfänger  die  Grammatik  Hauptsache  sein  müsse,  und  er 
hat  daher  die  Lesestucke  fast  nur  als  Beigäbe  betrachtet  Für  eine  Ein- 
fährung in-  die  Sprache  möchte  aber  doch  wohl  die  Methode  die  erfolg- 
reichste -  sein ,  welche  die  Grammatik  zuvörderst  auf  die  nothwendigea 
Tlieile  beschränkt  und  durch  reichliches  Lesen  die  erlernten  Formen  so- 
gleich za  befestigen  und  zu  belebtoi  sucht.  Von  einer  Vorschule  ist 
dAher  die  Grammatik  nur  in  zweiter  Reihe  zu'  geben.  Ihre  genauere  Kennt- 
niss  verbleibe  spaterer  Zeit  und  der  eigentlichen,  inneren  Schule. 

Hier  und  da  möchte  die  Grammatik  des  Hrn. -Stamm  Verbesserungeä 
bedürfen.  So  erkläre  ich  mich  unter  anderem  gegen  seine  Angabe  über 
die  kurze  Aussprache  der  Diphthonge  fii  und  au.  Schon  J.  Gnromr  'hat  in 
seiner  Grammatik  (1,  66.  3.  Aufl.)  zur  Genüge  über  den  wahrscheinlichen 
Laut  dieser  schweren  Vocale  gesprochen;  wie  siö  kurz  tönen  kannten, 
ist  unbegreiflich.  Hei  der  Dcciination  und  Cönjugation  wurde  der  Hr.  Vf. 
nicht  bloss  der  vorgeschrittenen  Wissenschaft,  sondörn  auch  dem  prakti- 
schen Bedürfnisse  des  lernenden  mehr  genagt  haben,  wenn  er  eine  an- 
dere Eintheilung  gewählt  hätte.  Für  die  Bedeutung  der  schwachen  Con- 
juga'ion  mache  ich  ihn  aufTh.  Jakobfs  «Beiträge  zur.  deutschen  Gram- 
malik'>  (Berlin  1843)  SS.  129—196  aufmerksam.  In  der  Syntax  hatte  er, 
wenn  er  Lobe's  Grammatik  zu  Hilfe  nahm,  auch  den  mehrfachen  Satz  be- 
bandeln können.  .  Hier  wie  ivß  allgemeinen  überliaupt  zeigt  sicti  Herrn 
Stamm's  Grammatik  als  Auszug  aus  Grimm. 

Mehrfach  lallt  auch  JMai)gel  an.  Genf^uigkeit  im  Ausdrucke  auf,  was 
ZMweileu  in  Unrichtigkeiten  übergebt.  Wenn  der  0r.  Verf  das  Gothiscbf 
d/en  germanischen  Dialekt  nennt ,  in  dem  die  herrlichsten  Denkmäler  sich 
ecbaltcn  haben,  «o  muss  das  bestritten  werden.  Bei  aller  Verehrung  der 
beil.  Sclirifteo  müssen  wir  doch  auf  unserem  spractdich-  und  literarhist4H 
rischen  Gebiete  freie  Erzeugnisse  des  deutschen  Geistes  für  herrlicher  bajr 
ten,  p'ils;  l  ebcrsetzungen,  selbst  wenn  sie  die  heil  Schrift  betreffen.  Das  AU- 
uordiscbe  und  selbst  das  Acgelsächsische  Rietet  also  unter  unseren  alten 
Mundarten  weil  bedeutendere  Schöpfungen ,  als  das  Gothische.  Die  ver^ 
meintlich  grosse  Wahrscheinlichkeit  ferner',  dass  der  silberne  Codex. durch 
Vermiltelung  der  fräQiiischen  Lintcrwerfung  der  Gotheo  in  Cari's  d.  Gi;. 
Hand  und  von  diesem  dem  h.  Liudger  zugekommen  sei,  ist  sehr  gering» 
Derartige  Steilen  enthält  die  Einleilung  mehrere. 

Der  Text  der  Lesestücke  ist,  so  weit  ich  verglich,  reinlich,  und 
wird  von  Anmerkungen  begleitet,  welche  dem  Anfanger  grammatische 
Schwierigkeiten  erleichtem  sollen.  Das  Wörterbuch  ist  sorgsam,  und  be- 
schränkt sich  auf  das  nolhwcndige,  was  Gnu^engigfschen  Abschweifungen 
gegenüber  sehr  angenehm. erscheint.  Im  allgemeinen  lässt  daher  die  Vor- 
schule zum  UlÜla  von  Stamm  sich  empfehlen.  , 

Gratz,  im  Juni  1851*  K.  Weinhold.^         ! 
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ikM  wit  cuKf  Bens  yoo  Jjibicii  socoMi  ^cpfl^i^y 
nMrstfkcs  ^  Bit  Lducis  md  HiiliiBittHB  on  rnck 
Muenemiaxnen  eioe  GeneratioD  tocktiger  Hetkodflur  fOr  den  ¥uUiiw 
terricbl  iileti  beraoigektklet  Hie  and  da  iit  man  in  den  Fekler  TcrMca, 
die  Aosbildcng  der  fokonltigen  Lekrer  in  der  Mclkodik  anf  Kneten  dei 
Wieeent  eelbal  abermafsig  vorwalten  zn  laMcn ,  in  Folge  deaMn  in  dtf 
«Dfgearbeiteteo  Form  wenig  Inkalt  steckt,  nnd  tot  lauter  Mctkode  §■ 
Lehren  weniger,  alt  Noth  tbat,  gelehrt  wird.  Dabei  wird  auch  die  Sefr- 
atindigkeit  des  l^hrers  ailziuehr  beschrankt,  und  er  endlich  la  einer  AH 
Lehrmaschine  gemacht.  Auch  der  Hr.  Verf.  bat  nicht  wenig  Neigung  dasa» 
den  Lehrern ,  die  sein  Bach  gebrauchen  wollen ,  die  Bahn  elwaa  gar  n 
genau  vorzuzeichnen,  mdem  er  Stunde  für  Stunde  ümfiuig,  Inhalt  nnd  ia- 
handUing  des  Lehrstoffes  aufs  genaueste  angibt  Ich  kann  in  das  Loh^dn 
ihm  gerade  hierüber  ein  Schulvorsteher  in  den  vorgedmckteo  lobeadm 
Baurtbeilungen  ertbeilt,  nicht  ganz  einstimmen,  flnde  aber  trolidem  du 
Bueh  da  beachiens-  und  lesenswerth,  wo,  wie  bei  ims  unter  dem  altm 
Nrricbtsiysteme,  alle  Methodik  ganslich  vernachlässigt  worden  ist»  oad 
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die  allermeisten  Lehrer,  selbst  in  den  niedersten  Glassen^  blanke  Kathe- 
dervortrage gebalten  haben,  wo  also,  bei  der  grösseren  MühseKgkeit 
einer  methodischen  Lebrweise  vorerst  ein  Uebermars  in  methodischen  K8n- 
steleien  nieht  zu  förchten  ist.  Die  ausführliche  Darstellung  des  bestandi- 
gen Verkehres  des  Lehrers  mit  dem  Schüler  und  der  Art,  wie  dieser 
durch  fortwährende  Fragen  und  Antworten  lum  Bewusstwerden  und  viel- 
fSItigen  Anwenden  des  gesehenen  und  gelernten  gebracht  wird,  durfte  für 
den  Lehrer  am  Untergymnasium  anziehend  und  lehrreich  sein,  ohne  dass  er 
j^och  dieser  oder  einer  anderen  derartigen  Anleitung  selavisch  nachzufolgen 
luUte.  Auch  die  erste  Abtheilung,  die  Ober  den  uaturgeschichtlichen  Unterrichte 
im  allgemeinen  spricht,  enthält  manches  l>eberzigen8wer<he,  das  zwar  zu- 
siehst auf  Volksschulen  Bezug  hat,  aber  auch  beim  Oymnasialunterrichte 
Tielfacfae  Anwendung  findet.  Die  zweite  Abtheilung  enthilt  die  erwähnte 
•pecielle  Darstellung  des  Lehrverfahrens  für  alle  Naturwissenschaften.  Die 
dritte  Abtheilung,  « naturgeschichtliche  Beigabe,*  gibt  einen  Abriss  der 
eigentlichen  Naturgeschichte  nebst  vielen  Holzschnitten,  und  ist  sowohl 
fGr  den  Lehrer  als  für  den  reiferen  Schüler  bestimmt.  Hier  scheint  es  nun 
allerdings,  als  ob  der  Hr.  Verf.  vor  pädagogischen  Studien  nicht  überall 
ra  den  nötbigen  naturhistorischen  habe  kommen  können ,  trotzdem ,  dass 
er  mit  der  schwer  begreiflichen,  in  der  Vorrede  eines  breiten  angeffihr- 
teo  Anforderung  Diesterweg's:  «jeder  Landtchullehrer  solle  ein  Natur- 
forscher im  vollen  umfangreichen  Sinne  des  Wortes  sein,*  voll  Eifer  gani 
eioverstenden  sich  erklärt  6s  kommen  allerlei  arge  Missgriffe  und  Ver- 
wechselungen vor ;  die  Beschreibungen  sind,  wo  sie  nicht  gerade  Unrich- 
tigkeiten enthalten,  oft  so  kurz,  dass  sammt  den  meist  steiflen  und  rohen ^ 
Holssehnitten  nieht  leicht  jemand  einen  Naturkörper  darnach  erkennen  wird. 
Diese  Partie  des  Buches  verdient  durchaus  keine  Empfehlung.  Vielleicht 
kdente  der  Hr.  Verf.  in  einer  dritten  Autfage  sie  verbenem  oder  verbes- 
fem  lassen. 

Nro.  2.  L  ü  b  e  n's  Name  ist  in  der  uaturgeschichtlichen  Unterrichts- 
Iiteratur  seit  längerer  Zeit  bereits  vortheilhaft  bekannt.  Die  eben  genann- 
ten Büchlein  gehören  unter  die  Leistungen ,  die  ihm  seinen  Buf  verschaf- 
fen halfen.  Die  vier  Bändchen  bilden  einen  fortlaufenden  Lebrenrs  der  Natur- 
geschichte, jedoch  so,  dass  die  drei  ersten  jedes  immer  eine  erweiterte  und 
auf  höherer  Stufe  stebemie  Wiederholung  des  vorhergebenden  sind.  Ob* 
wohl  sie  hauptsächlich  deshalb  unserem  Lehrplane  sich  nicht  anpassen 
lassen  und  vorerst  wdil  nicht  in  Gebrauch  genommen  werden  können,  so 
verdienen  sie  doch  alle  Aufmerksamkeit  von  Seite  unserer  Lehrer,  und 
durften  von  diesen  gelegentlich  auch  manchem  Schüler  empfohlen  werden. 
Der  Hr.  Verf.  hat  bei  der  Ausarbeitung  dieser  Leitfäden  eine  Partie  in't 
Auge  gefasst,  die  gewöhnlich  arg  vernachlässigt  wird,  die  descriptive 
Bimlich.  Es  ist  ein  namentlich  bei  uns  sehr  verbreiteter  Irrglaube,  ein 
populäres  Unterrichtsbuch  in  der  Naturgeschichte  mQsse  die  trockenen  und 
langweiligen  Beschreibungen  der  Naturkörper  ja  recht  kun  machen,  (wo- 
durch sie  doeh  übrigens  wahrlich  nicht  foteressanter  werden  können),  da- 
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gegen  den  erzählenden  Theil  nach  Möglichkeit  reich  bedenken.  Ich  habe 
vor  mehreren  Jahren  schon  anderwärts  (Naturgeschichte  des  Thierreiciiei 
für  Anfänger  III.  Bd.  Vorrede)  auf  diesen  Missgriff  aufmerksam  gemacht 
Man  vergisst  dabei ,  dass  bei  all  den  interessanten  Erzählungen  von  der 
Biene,  dem  Biber,  oder  von  dem  Heidekraute  und  der  ToUkirache  bd 
Kindern  wie  bei  Erwachsenen  sofort  der  Wunsch  entsteht,  diese  merk* 
würdigen  Wesen  kennen  lu  lernen  So  lange  der  Knabe  in  der  Sdnie 
ist,  bekommt  er ,  wenn  der  Lehrer  irgend  seiner  Pflicht  nachkommt,  dm 
Gegenstand  allerdings  in  natura  oder  wenigstens  im  Bilde  zo  sehen,  ä- 
lein  wenn  er  dann  ausser  der  Schule,  wie  man  doch  wmschen  mnm, 
einmal  das  Verlangen  in  ihm  rege  wird,  den  bereits,  gesehenen,  aber  dsa 
Gedächtnisse  halb  oder  gans  entschwundenen  Naiurkörper  anftufinden  wd 
wieder  zu  erkennen,  oder  gar  für  einen  ihm  anfstossenden  neoen  dm 
Namen  aufzusuchen ,  so  sieht  er  von  seinem  Buche  sich  verlassen ,  voi 
gibt  nach  einigen  misslungenen  Versuchen  die  erfolglose  Bemühung  mmh 
mulhig  auf  Es  ist  diess  eine  von  den  mehrfachen  Ursachen,  die  den  sa» 
jturgeschichtlichen  Unterricht  fruchtlos  machen  und  den  in  der  Scbnle  oll 
schon  recht  lebhaft,  geweckten  Sinn  für  Naturbeobachtung  wieder' eriÖsehMi 
lassen.  Diesen  Umstand  hebt  der  Hr.  Verf  als  erfahrener  Pädagog  in  der 
Vorrede  zum  dritten  Cursus  scharf  hervor,  und  richtet  demgemals  sdsi 
Leitfaden  ein ,  indem  er  jeden  Naturkörper  so  genau  und  ausführlich  be* 
schreibt,  dass  dem  Schüler  das  Auffinden  desseliien  möglich  wird,  usd 
nur  kurzgefasste  Angaben  über  seine  anderweitigen  Eigenschaflen  beifagL 
—  Dass  biedurch  die  biologische  Partie  des  Buches  ziemlich  kurz  aas* 
fallt,  hat  nicht  viel  zu  bedeuten.  Erzählungen  von  einem  Natorveim 
merkt  sich  der  Schüler  leicht,  besonders  wenn  sie  mit  Anschanvngitt 
verknüpft  sind,  unmöglich  aber  Beschreibungen,  auch  nicht  alle  Disgi^ 
die  er  einmal  gezeigt  bekommen  hat.  Der  Hr.  Verf.  setzt  natürlich  vocam^ 
dass  die  Bestimmungsversuche  anfangs  unter  Anleitung  des  Lehren  vor- 
genommen werden. 

Es  wird  überall  mit  der  Botanik  begonnen,  auf  welche  die  Zools- 
gie  und  zum  Schlüsse  die  Mineralogie  folgt.  Mit  welchem  Reiche  der  na- 
turgeschichllicbe  Unterricht  begonnen  werden  solle,  ist  eine  Streitfiags, 
über  welche  ich  bereits  in  meinen  «Andeutungen  über  den  naturgescbichir 
liciieu  Unterricht*  in  dieser  Zeitschrift  (Jhrg.  II.  H.  V  u.  Yl)  gesprochm 
habe ,  und  die  ich.  deshalb  hier  mit  Schweigen  übergehe.  Im  ersten  Gor» 
sus  werden  Repräsentanten  mit  ungesonderler  Aufiführung  generischer  und 
speciOscher  Merkmale  gegeben.  So  wie  im  zweiten  Cursus  sind  die  Thien 
t|ud  Mineralien  syslimatiscb ,  die  Pflanzen  dagegen  nach  der  Blütezeit 
geordnet,  eine  Anordnung,  die  allerdings  beim  Bestimmen  einige  Bequem- 
lichkeit versobafirt ,  für  die  ich  aber  doch  nicht  unbedingt  mich  ausopis- 
chen  ipöchtc^^  da  sie.  mir  höchstens  da  anwendbar  erscheint,  wo  man  dsi 
Liiine'scho  System  oder  vielmehr  Faohwerk  allein  in  Gebrauch  zu  sieht! 
gesonnen  isL  Im  ersten  Cursus  lasse  ich  immerhin  sie  noch  gelten,  ab« 
wo  mau,  wie  der  Hr.Vert,  im  sweiten  Gursns  schon  sn  gensuen  Qsnni- 
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diagnosen  sehreitet,  da  könnte  und  sollte  man  nach  meinem  BedCinken 
auch  eine  Anordnung  naeh  den  nalQrlichen  Systeme  geben,  wenn  bmh 
auch  noch  nicht  die  Charaktere  der  Classen ,  Ordnungen  und  Familien 
auflfuhii.  Die  Bequemlichkeit  lieim  Beetimmen  verschafift  ja  auch  ein  kleiner 
angehängter  BlQtenkalender. 

Im  dritten  Cnrsns  werden  nach  dem  Bartling'sehen  natfirliehed  Sy- 
steme die  sSmmtlichen  Abtheilungen,  Classen  etc.  sammt  Gattungen,  die 
letsteren  siembeh  ausfOhrlich,  charakterisirt,  die  Speoies  aber  nur  mit  ein- 
zelnen Kennzeichen  kenntlich  gemacht.  Die  Zoologie  ist  in  gleicher  Weise 
naeh  dem  verbesserten  Cufier'scheu  Systeme  bearbeitet,  in  der  Minera- 
logie folgt  der  Hr.  Verf.  6k>cker.  Eine  ganz  kurze  Qesteinslehre  macht 
den  Scbloss.  Angehängt  ist  ehie  Debersicbt  der  Systeme  nebst  einem  Re- 
gisler.  Die  Beschreibungen  sind  &berall  präcis  und  richtig,  mitunter  wolü 
noch  etwas  korz,  and  verrathen  den  Sachkenner,  der  aus  eigener  An- 
schauung und  nicht  bloss  nachbetend  aus  Büchern  schöpft,'  doch  durfte 
trotz  der  Versicherung  des  Hm.  Verf. 's  der  dritte  Cursus,  ohne  i^ms  die 
beiden  ersten  vorangegangen  sind,  allein  dem  Schüler  nicht  genügen,  um 
sich  zu  orientireo,  da  die  Diagnosen  der  Species  zu  kurz  sind,  und  man 
dem  Anfanger  beim  Aufsuchen  des  Genus  immer  noch  mit  der  Species- 
beschi-eibung  zu  Hilfe  kommen  muss.  Mit  besonderem  Tact  und  grosser 
Keontniss  scheinen  mir  die  Fragen  und  Aufgaben  im  Sondern  und  Verei- 
nigen, namentlich  in  den  l)eiden  ersten  Cursen,  gewählt.  Sie  stellen  wedw 
aili^uähnliche,  noch  allzu  differente  Dinge  zum  vergleichen  und  unterschei- 
den hin.  Das  letztere  thuu  Lehrer  und  Bücher  häufig,  in  der  Absicht,  'eä 
dem  Anfänger  leicht  zu  machen,  verfehlen  aber  ihren  Zweck  gänzlich. 
Die  Onterscbiede  z.  B.  zwischen  einer  Distel  nnd  einer  Linde  imponiren 
allerdings  jedem  Kinde ,  aber  wenn  es  detaillirt  sie  angeben  soll,  so  wird 
es  von  der  schlagenden  Onähnlichkeit  gleichsam  überwältigt  und  weiss 
sie  nicht  in  Worte  zu  fassen,  weil  die  Aehnlichkeiten,  nach  denen  die 
Maturgeschichte  überall  zuerst  sucht,  und  die  ihm  den  Anhaltspnnct  ge- 
ben, zu  gering  sind,  es  also  viel  zn  viel  generalisiren  muss,  eine  Kunst 
die  Kinder  bekanntermafsen  nur  ganz  unbewusst  und  insthsctmässig 
auszuüben  im  Stande  sind.  Andererseits  wird  es  auch  wieder  rathlos  vor 
zwei  Arten  einer  Gramineengattung  stehen  bleiben,  deren  grosse  Aehn- 
lichkeiten wieder  die  Dilferensen  verdecken. 

Am  mindesten  gelungen  scheint  mir  der  vierte  Cursus.  Es  ist  eine 
verhältnissmäfsig  zu  grosse  Masse  von  Stoff  in  einen  sehr  engen  Raum 
susammengepresst.  Dadorch  wird  die  Dtarstellung  zu  gelehrt  und  trocken. 
Sie  anziehend  zu  machen,  ist  freilich  sehr  schwer.  Auch  kann  ich  nicht 
recht  damit  mich  befreunden,  dass  in  den  niederen  Classen  Anatomie  und 
Physiologie  ganz  abgesomfert  und  obendrein  in  solcher  Ausdehnung  (selbst 
die  Hälfte  schiene  mir  noch  zu  viel)  vorgenommen  wurde.  Hier,  so  wie 
bei  sämmtlichen  Buchlein,  macht  der  Mangel  aller  Abbildungen  sich  tobt 
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lühlbar.  Sie  wurden  freilich  den  sehr  niedrigen  Preis  —   eine  lioehtt  «h 
genehme  Eigoischafl  dieser  Leitfaden  —  bedeutend  erhöben. 
Olmütz,  im  Mai  1851. 

IL  Dr.  H.  M.  Sohmidt 


1.  Lehrgang  der  roechaniechen  Nalurlehre  voa  Prof. 
Dr.  6.  Karsten.  L  Abiheilung:  Allgemeine  Phyailu  Mil 
6  Kupfertafeln  (in  qu.  Imp.  4.).  Kiel,  1861,  akadem.  Bachh. 
—  1%  Rlhlr.  =  8  fl.  CM. 

8.  Aufgaben  aus  der  Physik  nebst  ihren  Anflösai* 
gen.  Von  Dr.  C.  F 1  i e d n e r ,  Haupllehrer  an  der  Rral* 
schule  zu  Hanau.  Mit  81  in  den  Text  eingedruckten  Boli- 
schnitten  u.  e.  Anhange  physikal.  Tabellen  enthaltend.  Bnon- 
schweig,  1851,  Vieweg  u.  Sohn.  C^  u.  236  S.)  8.  - 
20  Sgr.  s  I  fl.  20  kr.  CM. 

Von  Dr.  6.  Karsten 's  «Lehrgang  der  mechanischen  Naturiehre* 
ist  bisher  die  1.  Abtheilung  unter  dem  Titel:  «allgemeine  Physik'  tt- 
schienen.  Sie  behandeil  die  sogenannten  allgemeinen  Eigenschaften  der 
Körper,  dann  die  Gesetze  des  Gleichgewichtes  und  der  Bewegung  fester, 
tropfbarer  und  gasförmiger  Körper,  und  enthält  noch  einen  Anhang  ¥0o 
Uebungsbcispiclon.  Die  demnächst  zu  gewärtigende  2.  Abtheilung  wird 
die  Welleulehre ,  Akustik ,  Optik  und  Wärmelehre  umfassen ,  die  S.  Ab- 
theilung den  Magnetismus  und  die  Elektricität  zum  Gegenstande  habes. 
Endlich  ist  noch  eine  4.  Abtheilung  über  Meteorologie  und  physikalische 
Geographie  in  Aussicht  gestellt. 

Insofeme  die  aus  der  bereits  vorliegenden  1.  Abtheilung  ersichtliche 
Behandlungsweise  ein  allgemeineres  CJrtheil  begründen  kann ,  hat  der  Hr. 
Verf.  bei  der  Bearbeitung  dieses  Materiales  nicht  nur  die  Bekanntscbafl 
mit  den  Naturerscheinungen  und  ihren  Gesetzen  als  Element  der  allge- 
meinen Bildung  im  Auge  gehabt,  sondern  die  Physik  auch  als  theoretische 
Grundlage  praktischer  Lehrfacher  in  angemessener  Weise  und  in  den 
Mafse  berücksichtiget,  als  einerseits  die  Bedürfhisse  des  praktischen  Lebeoi 
es  immer  mehr  erheischen,  und  andererseits  Zweck  und  Einrichtung  bö- 
herer  Unterrichtsanstalten  in  der  Regel  es  gestatten 

Die  umsichtige  und  sorgfaltij^c  Auswahl,  die  ebenso  leicbtfuslidie 
und  uberBichtliche  als  durchdachte  und  wohlbegründete  Anordnung,  ii 
welcher  die  wichtigeren  Naturerscheinungen  und  Gesetze  mit  ihrer  eiperi- 
mentellen  und  mathemalischen  Begründung  aufgeführt  werden,  dürlUi 
eine  tiefere  Einsicht  in  deren  inneren  Zusammenhang  wesentlich  «rieichtrfs* 
und  die  durch  lichtvolle  Behandlung  der  Einzelnheiten  bedingte  KlarM 
der  Darstellung  ^anz  geeignet  sein,  die  vorgetragenen  Lehren  auch  de« 
^«•tbsludium  zugänglich  zu  machen,  insoweit  nicht  die  ausfährlichere  Eot- 
«eluug  nur  angedeuteter  Satze  der  Schule  überlassen  bleiben  muss. 
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Dieses  Werk  durfte  sonach  an  höheren  Onterrichtsanstalten ,  dem 
Lehrer  als  Leitfaden,  dem  Schüler  als  Wiederholungsbuch,  Torzügliclie 
Dienste  leisten,  und  namentlich  für  Gymnasial bibliotheken  um  so  mehr  zv 
empfehlen  sein,  als  die  darin  vorausgesetzten  mathematischen  Vorkennt- 
nisse die  Gränzen  der  sogenannten  «  Elementarmathematik '  nicht  über- 
schreiten. 

Der  Anhang  von  zweckmafsig  gewählten  und  instructiven  Debungs- 
beispielen  sammt  deren  Auflösungen  kann  die  Brauchbarkeit  des  Werkes 
nur  erhöhen. 

Als  reichliche  und  sorgfältige  Sammlung  dieser  Art  werden,  nebenbei 
gesagt,  auch  Dr,  C  Fliedner's  «Aufgaben  aus  der  Physik*  eine  beim 
Selbstunterrichte,  so  wie  an  höheren  Lehranstalten  sehr  willkommene  Er- 
scheinung sein. 

Gratz,  im  Mai  1851. 

Dr.  A.  ▼  WalieBhofen; 
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Dritte   Abtheilun^. 


Verordnungen  fär  die  Osterreichischen  Gym- 

uasieu;  StatistilL. 

a.  Erlässe. 

Verordnung  des  Ministers  des  Colliis  and  Unter- 
richtes, beireffend   die  Semestral-PrAfangen  der 

Privatschüler  an  Gymnasien. 

89.  April  18S1. 

Es  ist  der  Fall  vorgekommen,  dass  an  einen  oSenifidMn 
Gymnasium  die  bei  demselben  eingeschriebenen  Privatscbil«'  Mo« 
einer  mdndlichen  und  nicht  auch  einer  schrifUicheD  SoMStral- 
prufung  unterzogen  worden  sind. 

Bin  solcher  Vorgang  ist  weder  in  der  Naiv  der  Sache^ 
noch  in  der  Vorschrift  über  den  PriTatuntenicht  tobh  18.  Octobcr 
1850  (Reichsgesetzblatt  Nr.  443)  gegründet;  denn  die  letitcie 
setzt  ausdrücklich  fest,  dass  ordentlich  eingeachriebene  PrivatiitM 
dnes  Gymnasiums  verpflichtet  sind,  sich  regetaiilag  n  dm  Se- 
mcstral|Nrüfungen  zu  stellen. 

Nun  müssen  aber  öfTentlich  studnrende  Gymmaialachüler  za 
Ende  des  zweiten  Semesters  vermöge  des  bereits  in  Wirfcsamkot 
stehenden  $•  7S  des  Organisations-Entwurfes  aus  einigeB  dort  na- 
mentlich bezeichneten  Lehrg^enstanden  einer  schiiflUdwa  Ver- 
setzungsprüfung sich  unterziehen. 

Es  kann  demnach  keinem  Zweifel  uaterKegea,  dass  aodi 
den  Privatschulem  eine  gleiche  Verpflichtung  um  so  mehr  obKegt, 
als  über  ihre  schriftlichen  Leistungen  wahrend  des  Semealcrs  kcte 
Anhaltspuncte  vorhanden  sind,  wie  solches  bei  öffmtliciMi  Sdii- 
lem  der  Fall  ist 

Am  Ende  des  ersten  Semesters  findet  zwar  ($.  7S  des  Or- 
^[anisationvBMwurfcs)  bei  den  öSntlicben  Schulen  dw  Semastrai- 
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pröfting  M  d«r  Regel  ificht  statt,  w^il  dUi  Pestaetsutif  der  Foit^ 
g;ang]schl8se  aaf  das  Unheil  g^e^ründet  werden  kann,  welches  diu 
Lehrer  Im  Laufe  des  ganzen  Semesters  ötwr  die  Leistungen  ihref 
Schüler  gewonnen  haben;  allein  bei  den  Privataehfilern  moss  den 
Abgang:  der  mündlichen  und  schriftlichen  Prüfungen  während  dal 
Semesters  die  Semestralprufung  ersetzen»  und  folglich  mündlich 
und  schriftlich  sein. 

(Obige  Verordnung  ist  wirksam  für  die  Rronlandei  Oester reich  ob 
der  Enns,  Niederös terreieh,  Salzburg,  Tirol,  SIeier* 
mark,  Karathen,  Krain,  Triest  und  Küstenland,  Dalma- 
tien,  Böhmen,  Mähren»  Schlesien,  Gaiizien  and  Buko- 
wina.) 

Verordnung  des  Ministers  des  Cultas  und  I}Bterrichte% 

in  Beireff  der  Abhaltung  der  Maturitäls-Prüfungen  am 

Schlüsse  des  Schuljahres  1S50— 51* 

26.  Md  1851. 

In  der  Verordnung  vom  3.  Jani  y,  J.  wurde  die  Art  und  Weise,  in 
welcher  die  Maturitäts- Prüfungen  der  an  eine  Universität  oder  an  ein  Fa- 
cultalsstudium  im  Studienjahre  1850 — 51  übertretenden  Gymnasialschüler 
abzuhalten  seien,  mit  dem  Beisatze  festgestellt,  dass  die  betreffenden  Be- 
stimmungen als  ein  Oebergang  in  diejenige  Form  der  Maturitats-Prüfun- 
gen,  welche  ihrem  Zwecke  entspricht,  zu  betrachten  seien.  Die  wissen- 
scbaltlichen  Fortschritte  der  Gymuasialschüler,  welche  durch  die  im  Laufe 
dieses  Schuljahres  stattgefundenen  Reformen  des  Gymnasial-Cnterrichtes 
ermöglicht  wurden,  gestatten  bei  den  dieseyährigen  Maturitats  Prüfungen 
einen  Schritt  weiter  zu  gehen ,  und  zum  Behufe  der  Entscheidung  über 
die  Reife  der  Gymnasialschüler  zum  Cebertritt  an  eine  Universität  einen 
umfassenderen  Theil  ihrer  Gesammtbildung  der  Beurtbeilung  zu  unterzie« 
hen,  weshalb  sich  einige  Aendeningen  der  vorjährigen  Bestimmungen 
über  die  Abhaltung  der  Maturitäts-Prüfungen,  so  wie  einige  Zusätze  zu 
denselben  als  nothwendig  darstellen. 

Es  wird  demnach  folgendes  angeordnet: 

Erstens.  Diejenigen  Schüler,  welche  im  Schu^ahre  1851  die  8. 
Classe  eines  Gynmasiums  oder  philosophischen  Studiums  in  einem  Öster- 
reichischen Rronlande,  mit  Ausnahme  des  lombardisch  venetianischen  Kö- 
nigreiches, absolviren,  können  weder  an  einer  in  den  Österreichischen 
Kronländem  gelegenen  Universität,  oder  an  einem  öffentlichen  Facultäts- 
Studium  als  ordentliche  Hörer  immatriculirt  werden,  noch  können  sie  eine 
auswärtige  Universität  mit  dem  Erfolge  besuchen,  dass  ihnen  die  daselbst 
2ugebrachie  Zeit  ganz  oder  theilweise  hi  ihre  gesetzliehe  Stadienzeit  einge- 
rechnet Werde ,  #enn  sie  sich  nicht  vorher  einer  MaturitätSf^rfifong  un- 
terzogen Und  dabei  das  Zeügniss  der  Reife  zum  Oebertritt  an  ein  Pacul- 
tatsstudium  erhalten  haben.  Die  Beibringung  des  Maturitäts-Zeugnisses  ist 
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ferner  für  diejenigen,  wdche  im  Jahre  1851  die  GymnaalalstiidieB  beendi^Bl 
haben,  ein  nnerlässlichea  Erfordemiss  bei  den  Bewerbungen  um  Stipoidiai, 
bei  den  Meldungen  zu  StaaUprüfungen ,  welche  DnivenitMft«diai  ¥onnt- 
aetzen,  bei  Bewerbungen  um  Habilitationen,  endlidi  bei  Bewerlmngen  m 
die  erste  Anstellung  im  Staatsdienste. 

Ausnahmsweise  kann  die  Aufnahme  in  die  theologisehen  Stwüei, 
wo  es  von  den  Ordinariaten  praktischer  Bedurfhisse  wegen  fOr  nothwei- 
dig  erklärt  wird,  noch  einzelnen  absolvirten  GymnaaialschaJem  mit  Nach- 
sicht der  Maturitats-Prüfong ,  auf  der  Grundlage  blosser  SeoMttralieog- 
nisse  über  die  8.  Qasse,  bewilliget  werden. 

Wie  die  Maturitats-f^fung  mit  den  Schülern  der  Gymnasial  in 
Cngam,  der  Woiwodschaft  Serbien  und  dem  Temeser  Banat,  dann  Sie^ 
benbürgen,  Croatien  und  Slavonien  und  der  Militargränze  abzabalten  sind, 
wird  durch  abgesonderte  Verordnungen  bestimmt 

Zweitens.   Die  Maturitätsprüfung  wird  in  den  Landern,  für  wd* 
che  diese  Verordnung  erlassen  wird,    an  jedem  Tollstandigen  öffentiichea 
Gymnasium   unter   der  Leitung  des  Gymnasial-Inspectors  abgehalten,  und 
es  können  sich  ihr  unterziehen: 
ä)  Die  öffentlichen  Schüler  des  Gymnasiums, 
b)  die  Privatisten  desselben  Gymnasiums, 

€)  solche  Individuen,  welche,  ohne  an  einem  öffentlidieo  Gymnasioa 
eingeschrieben  zu  sein ,  bloss  häuslich  oder  an  einer  Privatanslah 
unterrichtet  worden  sind,  wenn  sie  das  achtzehnte  Lebensjahr  toü- 
endet  haben.  (Ministerial- Verordnung  vom  18.  October  1850,  R.G.  B. 
Nr.  443,  9.  7.  — Zeitschr.  f.  d.  öst.  Gymn.  I.  Jhrg.  1850.  H.  XII.  S.  938.) 

Solche  Individuen  haben  um  Zulassung  zur  Maturitäts- Prüfung  bei 
der  Laiidcs-Schulbehörde  einzuschreiten,  diese  hat  das  Gjrmnasium  zu  be« 
stimmen,  an  welchem  sie  sich  der  Prüfung  zu  unterziehen  haben,  und 
gleichzeitig  die  Anzeige  davon  an  das  Ministerium  zu  erstatten. 

Schüler,  welche  zwar  das  Gymnasium  absolviren,  aber  entweder 
nicht,  oder  nicht  mit  Beginn  des  Studienjahres  185'/,  (4)  in  ein  Facul- 
tätsstudium  übertreten  wollen,  können  zur  Ablegung  der  Maturitäts- Prü- 
fung nicht  verhalten  werden ;  mit  ihnen  ist  die  gewöhnliche  Semestral- 
Prüfung  vorzunehmen  und  sie  erhalten  darüber  ein  Semestral-Zeugniss. 
Wer  sich  der  Maturitäts- Prüfung  unterzogen  hat,  kann  nicht  nachträglich 
zii  einer  Semestral- Prüfung  über  die  Gegenstände  der  achten  Gymnasial- 
classe  zugelassen  werden. 

* 

Drittens.  Die  Prüfung  ist  eine  schriftliche  und.Qiundliehe.  Die 
schriftliche  Prüfung  findet  im  letzten  Monate  des  Schutjahres,  die  münd- 
liche in  der  Regel  im  ersten  Monate  des  folgenden  Schuljahres  sUtt.  Es 
kann  jedoch  auch  die  mündliche  am.  Sclilusse  des  laufenden  SduiUahres 
an  solchen  Gymnasien  ganz  oder  zum  Theile  vorgenommen  werden,  wo 
die  Localverhältnisse  es  dem  Inspector  möglich  machen,  und  wo  es  ach 
soQst  als  zweckmäfsig  darstellt 
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Viert^hs.  Da  dieAiifnahrae  in  die  FacultStsstodien  mit  dem  An- 
fang eines  jeden  Semesters  erfolgen  kann ,  so  findet  überdiess  die  libhal- 
tung  einer  Maturitats  Prüfung,  wenn  ein  Bedürfniss  dafür  vorhanden  ist, 
auch  am  Schlüsse  des  ersten  Semesters  des  Schuljahres  1851  statt  Es 
steht  den  Schülern,  welche  im  laufenden  Schuljahre  das  Gymnasium  ab- 
soiviren,  frei,  am  Schlüsse  dieses  Schuyahres  oder  am  Schlüsse  des  darauf 
folgenden  Semesters  sich  zur  Maturitätsprüfung  zu  stellen.  Im  zweiten 
Falle  haben  sie  am  Schlüsse  des  laufenden  Schuyahres  sich  der  Seme- 
stralprüfung  zu  unterziehen  (2),  und  es  ist  ihnen  ernstlich  anzurathen,  im 
folgenden  Semester  in  ihrer  Classe  als  ordentliche  Schuldr  zu  verbleib^. 
Sie  sollen  auch,  wenn  sie  die  Befreiung  vom  Dnterrichtsgelde  oder  ein 
Stipendium  geniessen,  wegen  Wiederholung  des  nächsten  Semestern  allein, 
diese  Wohlthat  nicht  verlieren,  wenn  nicht  etwa  der  Ausfall  der  letzten 
Semestralprüfung  diesen  Verlust  den  gesetzlichen  Bestimmungen  zufolge 
bewirkt  Oeber  ihre  Leistungen  während  des  ersten  Semesters  des  kom- 
menden Schuljahres  erhalten  sie  ein  Semestral-  oder  ein  anderes  Abgangs- 
zeugniss  nach  Inhalt  des  J.  89  des  Organisations-Entwurfes,  welches  bei 
der  Meldung  zur  Maluritäts-Prüfung  von  ihnen  zu  prbduciren  ist 

Die  am  Schlüsse  des  ersten  Semesters  des  folgenden  Schuljahres 
vorzunehmende  Maturitätsprüfung  ist,  ihrem  mündlichen  Theiie,  nach,  nicht 
au  jedem  Gymnasium ,  sondern  in  der  Regel  nur  an  einem  Gymnasium 
der  Stadt,  in  wjelchec  der  Gymnasial- Inspector  seinen  bleibenden  Wohnsitz 
hat,  abzuhalten;  die  Schüler  anderer  Gymqasieni  welche  der  Aufsicht  des- 
selben Inspectors  anvertraut  sind,  haben  sich  daher  zur  festgesetzten  Zeit 
daselbst  einzufinden. 

Fünftens.  Die  Prüfungsgegenstände  sind: 

a)  für  die  schriftliche  Prüfung  die  Mutter-  oder  Unterrichts- 
sprache (ein  Aufsatz  in  derselben,   worauf  5  Stunden  zu  verwen 
den  sind), 

Latein  ((Jebersetzung  aus  demselben  2  Stunden,   und   in  dasselbe 

3  Stunden), 

Griechisch  (Oebersetzung  aus  demselben  3  Standen), 

Mathematik  (4  Stunden), 

eine  zweite  Landessprache,  wo  eine  solche  im   Kronlande 

besteht; 

b)  für  die  mündliche   Prüfung  dieselben   Gegenstände- und  dazu  Re- 
ligion, Geschichte,  nebst  Geographie  und  Physik. 

Die  Unterrichtssprache  eines  jeden  Gegenstandes  ist  in  der  Regel  auch 
seine  Prüfüngssprache.  Wenn  in  einem  RrOnlande  mehrere  Landessprachen 
bestehen ,  so  ist  einstweilen  diejenige  als  Mutter  oder  Unterrichtssprache 
zu  prüfen,  welche  wirklich  durch  die  längere  Zeit  des  Gymnasial-Stndiums 
für  die  Schüler  als  Unterrichtssprache  im  Gebrauche  war,  vorausgesetzt, 
dass  über  sie  im  laufenden  Schuljahre  ein  besonderer  Unterridit  ertheilt 
worden  ist 
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di<i)fudr  miuKiUohe  Prüfung.  Wenn  an  einem  Gymnasium  ein  den 
GymuaMalunterriohie  angcbörigcs    Hauptgebiet  der  Mathematik  noch 
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Dichl  zum  Vortrage  gekommen  ist ,    so  ist  es  auch  von  der  Prüfung 
aoszuschliessen,  aber  dieser  Umstand  im  Zeugnisse  su  bemerken. 
e)  fiücksichtlich  der  alten  Sprachen  hat  sich  die  Prüfung  keineswegs 
auf  das  im  letzten  Jahre  gelesene  zu  iMSCIiränken,  wohl  aber  ist  auf 
das  bisher  in   diesem  Gegenstande   im  ganzen  an  der  Schule  gelei-* 
stete  Rücksicht  zu  nehmen,  und  jede  unbilligende  Forderung  zu  ver^ 
neiden.    Zum  CelMfsetzen  aus  dem  Lateinischen   und  Griechischen, 
.   und  in  das  Lateinische  sind  solche  Aufgaben  zu  wählen,  welche  die 
bisherigen   Arbeiten  der  Schüler  au  Schwierigkeit  nicht  übertreffen« 
.   Statt  einer  Debersetzung  in  das  Latsiniscbe  kann  übrigens  auch  eine 
freie  Composition  in  der  lateinischen  Sprache  über  ein  angemessenes 
Thema  aufgegeben  werden« 
Zum  Debersetzen  aus  dem  Lateinischen  und  Griechischen  sind  aui 
iloren,  von  welchen  in  der  Schule  bedeutende  Abschnitte  gelesen  wur- 
m  I  solche  Stellen  zu  wählen ,  welche  in  der  Schule  nicht  gelesen  wurden. 
£s  ist  darauf  zu  achten,  dass  beim  debersetzen  ans  den  alten  Sprachen 
emer  der  beiden  Prüfungen,  der  schriftlichen  oder  der  mündlichen,  auch 
icbterstellen  vorkommen. 

Siebentens.  Der  Director  eines  jeden  vollständigen  Gjrmnasiuma 
ll  den  Inhalt  dieser  Verordnung  den  Schülern  der  obersten  Glasse  mit 
pr, Aufforderung  mitzutheilen ,  dass  diejenigen,  welche  sich  der  Maturi- 
Ip-Prüfung  am  Schlüsse  des  Schuyahres  unterziehen  wollen,  sich  zu  mel- 
m  und  zugleich  anzugeben  haben,  ob  sie  auch  die  Prüfung  aus  siner 
reiten  Landessprache,  wenn  eine  solche  als  freier  Gegenstand  gelehrt 
iid,  bestehen  wollen.  Befinden  sich  unter  den  angemeldeten  solche,  bei 
mta  das  Bestehen  der  Prüfung  unwahrscheinlich  ist,  so  ist  ihnen  voo 
IT  Prüfung  abzurathen,  doch  sind  sie,  wenn  sie  auf  ihr  beharren,  nicht 
MUischliessen. 

Achtens.   Bis  spätestens  ein  Monat  vor  dem  Semestersclilusse  hat 
der  Director  eines  vollständigen  Gymnasiums  an  die  Landes-Schulbehörde 
Klar  wo  diese  noch  nicht  völlig  organisirt  ist»  an  die  Statthalterei  oder 
ie  ihre  Stelle  im  Kronlande  versehende  Behörde)  einzusenden: 
ä)  die  Anzahl  der  Schüler,  welche  sich  zur  nächsten  Maturitäts-Prüfung 
gemeldet  haben,  mit  namentlicher  Bezeichcung  derjenigen,  denen  von 
der  Prüfung  abgeralhen  worden  ist; 
P)  die  Anzeige,  ob  eine  zweite  Landesspr^e  als  obligater  Gegenstand 
gelehrt  worden,  oder  ob  sich  Schüler  freiwillig  der  Prüfung  aus  einer 
zweiten  Landessprache  unterziehen  $ 
e)  die  Angaben  der  Lehrer  der  beiden  obersten  Classen ,  was  von  ihnen 
im  letzten  Semester  und  was  in  den  vorangehenden  aus  ihrem  Lehr- 
gegenstände  in  der  Schule  behandelt  worden ; 
ä)  die  Themata,    welche    die  Lehrer  für  die  schriftlichen  Arbeiten  vor- 
schlagen, und  zwai'  mehrere  für  jeden  Theil  der  schriftlichen  Prüfung; 
e)  ob  und  welche  Gründe  da  sind,  die  mündliche  Prüfung  am  Schlüsse 
des  laufenden  oder  am  Anfange  des  folgenden  Schuyahres  vorzunehmen. 
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Neantens.  Längstens  vierzehn  Tage  nach  dem  Efnlaiigeu  dieMr 
Berichte  sendet  die  Schalbehörde  an  die  Directoren  die  Theiiiata,  weicbe 
sie  fCir  die  schriftlichen  Prüfungen  gewählt  hat  Sie  ist  bei  der  Wahl  ai 
die  eingesendeten  Themata  nicht  gebunden ,  wird  jedodi  dabei  alels  wfh 
wohl  diese  als  die  von  den  Lehrern  gegebenen  Auskünfte  ober  das  in  dea 
Lectionen  behandelte  berücksichtigen. 

Zugleich  bestimmt  sie,  bis  zu  welchem  Tage  spSteatens  die  adsift- 
lichen  Arbeiten,  corrigirt  und  mit  einer  Debersieht  über  die  Urtbeile  ver- 
sehen, ihr  sollen  eingesendet,  und  mit  thunlicher  Rüokaidit  auf  die  WSa- 
sehe  der  Gymnasien ,  an  welchen  Tagen  die  mündliche  Prüf aug  aell  ab- 
gehalten werden. 

Zehntens.  Die  schriftlichen  Prüfungen  sind  nach  den  Weisugsa 
des  $.  81,  3  9  des  gedruckten  Organisations-Enlwurfes  ▼orzuoehnN^ 
Dabei  können  die  aus  dem  Lateinischen  oder  Griechischen  su  überaelica- 
den  Stücke,  wenn  sie  den  Schülern  nicht  lur  Hand  sind,  aueh  didiit 
werden,  und  es  ist  die  hiezu  nöthige  Zeit  in  die  für  die  Uebersetnag 
selbst  8U  verwendende  Zeit  nicht  einzurechnen. 

Bei  den  schriftlichen  Arbeiten  sind  für  die  Muttersprache  (ür  dv 
zweite  Landessprache,  für  die  Oebersetzung  aus  dem  Lateinischen  und  ia 
das  Lateinische  (oder  den  die  Stelle  der  Oebersetzung  vertretenden  lateiai- 
sehen  Aufsatz)  keine  Hilfsmittel,  weder  SVörterbuch  noch  SpracfaMire,  n 
gestatten.  Bei  der  (Jebenietzung  au«  dem  Griechischen  ist  der  Gebmoli 
eines  Wörterbuches,  nicht  der  einer  Sprachlehre  zulässig.  Für  die  mathe- 
matische Arbeit  dürfen  keine  anderen  Hilfsmittel  als  Logarithmentafeln  beoünt 
werden.  Der  Zeitpunct,  wann  eine  Arbeit  abgeliefert  worden,  wird  voa 
dem  dieselbe  übernehmenden  Lehrer  am  besten  auf  der  Arbeit  selbst  notiit 

Wenigstt^ns  für  je  20  Prüflinge  muss  ein  beaufsichtigender  Lebnr 
zugegen  sein  ;  ob  mehrere  Abtheilungen  von  Prüflingen  in  einem  Loeiito 
gleichzeitig  arbeiten  können,  hängt  nur  von  der  BeschaflTenbeit  des  Le- 
eales ab. 

Wird  ein  Schüler  wegen  Benützung  uneriaubter  Hilfsmittel  verhii- 
ten ,  die  schriftlichen  Prüfungsarbeiten  zu  wiederholen,  so  hat  der  Diree- 
tor  ihm  die  Prüfungs-Aufgaben  zu  stellen. 

iCilftens.  Die  schriftlichen  Prüfungs-Arbeiten  werden  dem  Inhalte 
des  $.  82  des  gedruckten  Entwurfes  geraäfs ,  von  den  Lehrern  corrigirt 
und  an  die  Schulbehörde  mit  der  daselbst  vorgezeichneten  tabellarisebai 
üebersicht  eingesendet  In  dieser  üebersicht  ist  eine  Rubrik  für  «Religioo" 
hinzuzufügen ,  und  anstatt  «Muttersprache*  ist  zu  setzen  «Mutter-  oder 
Unterrichtssprache.* 

Die  in  die  Tabelle  einzutragenden  Ortheile  sind  durch  kum^  du 
Verhältniss  zu  den  gesetzliehen  Forderungen  bestimmt  angebende  iai- 
drücke  zu  bezeichnen. 

Zwölftens.  Die  mündliche  Prüfung  wird  an  den  festgesetztes 
Tagen  unter  der  persönlichen  Leitung  des  Gymnasial-Inspectora  abgehil- 
ten,  und  es  sind  dabei  din  Bestimmungen  des  $.83,  5—7  des  gedrac&hi 
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Entwurfes  zu  beachten.  Wenn  in  einem  Rrontande  die  grössere  Ansah!  der 
Gymnasien  die  persönliche  Gegenwa  t  des  Gymnasial -Inspcctors  an  jedem 
derselben  unmöglich  machte,  so  wird  durch  den  Statthalter  ein  Schulrath 
ausser  der  Laiides-Schulbehörder  zur  Leitung  der  mundlichen  Maturitäts- 
prüfung eines  oder  mehrerer  Gymnasien  delegirt.  Wie  viele  Schüler  an 
einem  Tage  zu  prüfen  seien ,  bestimmt  der  leitende  Schulrath ;  der  prü- 
fende Lehrer  eines  jeden  Facheif  trägt  das  Resultat  der  Prüfung  in  die 
dafür  bestimmte  Rubrik  der  tabellarischen  Uebersicht  ein. 

Dreizebntens.  Am  Sohlnsse  eines  jeden  Prüfungstages  ist  nach 
den  Bestimmungen  der  $$.  85  und  86  des.  gedruckten.  Entwurfes  unter 
den  aus  dem  gegenwärtigen  Erlasse  sich  ergebenden  Abänderungen  der- 
selben, die  Konferenz  über  die  auszustellenden  Zeugnigse  abzuhalten.  Das 
hierbei  aufzunehmende  ProloooU,  welches  bei  dem  Gymnasium  verbleibt, 
bftl  in  der  Regel  das  schon  gehörig  redigirte  vollständige,  einem  jeden 
Schüler  auszustellende  Zeugniss  zu  enthalten,  und  muss  daher  genau  mit 
den  Rubriken  des  Maturitäts-Zeugnisses  versehen  sein.  Das  Formular  dieses 
Zeugnisses  ist  aus  Seite  2 Id.  des  gedruckten  Entwurfes  zu  entnehmen,  an- 
statt der  Rubriken  «Muttersprache*  und  «zweite  lebende  Sprache'  sind  die 
Sprachen  selbst  anzugeben,  z.  B.  deutsehe  Sprache.  Geber  freie  Lebr-^ 
(Koher,  welche  nicht  Gegenstand  der  Maturitäta-Prüfung  sind,  so  wie  über 
die  Religionskenntnisse  solcher  Schüler ,  für  deren  Glaubensbekenntniss  ein 
Lehrer  am  Gymnasium  nicht  bestellt  ist,  ist  die  bisher  übliche  Semestral- 
pröfnug  vorzunehmen,  und  ihr  Ergebniss  in  das  Maturitäts-Zeugniss  ein- 
zutragen. Dasselbe  gilt  von  der  Naturgeschichte  und  philosophischen  Pro- 
pädeutik und  es  ist  im  Zeugnisse  zu  benierkeii,  dass  diese  Ortheile  nicht 
auf  Grund  der  Maturitäts-Prufung  ausgesprochen  seien. 

.  Bei  Privatistcn  steht  der  Sehnig  frei ,  über  diese  Gegenstände  eine 
Prüfung  anzustellen.  Die  Angabe  des  Namens  und  Standes  der  Eltern  kann 
im  Maturitäts- Zeugnisse  weggelassen  werden,  dagegen  muss  der  Geburtsort^ 
der  Geburtstag  und  das  Geburtsjahr  angegeben  sein. 

Vierzehnten  s.  Das  Maturitäts  -  Zeugniss  soll  ein  möglichst  ge- 
naues Bild  von  dem  Bildungszustande  des  Schülers  geben  und  dazu  dienen, 
auch  später  noch  (siehe  §.  88,  2  des  gedruckten  (Entwurfes)  den  Bildungs- 
gang desselben  erkenneu  zu  lassen.  Demgemäss  sind  die  einzelnen  Rubriken 
bei  genauer  Bezeichnung  des  Verhältnisses  der  Leistungen  zu  den  gesetz- 
lichen Forderungen  in  möglichst  individualisirender  Weise  auszufüllen  Ob 
ein  Schüler  für  reif  zum  Eintritte  in  ein  Facultätsstudium  zu  erklären  sei, 
hängt  von  dem  Gesammtergebnisse  seiner  Prüfung  ab;  er  wird  dafür  zu 
erklären  sein,  wenn,  er  so  viele  Kenntnisse  in  den  einzelnen  Prüfungsge- 
geuständen  und  einen  solchen  Grad  formeller  Bildung  bewiesen  hat,  dass 
seine  Fähigkeit,  ein  Facultätsstudium  der  Natur  dieses  Studiums  gemäss 
zu  benützen,  angenommen  werden  muss. 

Bei  gehöriger  Vorbereitung  der  Matnritäts-Zeugnisse  wird  es  in  der 
Regel  keine  Schwierigkeit  haben,  dass  diese < noch  während  der  Anwesen-^ 
heit  des  Schulrathes  aus  dem  GonferenzprotocoUe  copirt ,   und  mit  der 


.-.   Tl.  •  X.-  LI  t  Ti-*  — .rt:f«. 

-  •  :     i  c  "L —  i  "i  I - 1  'i  i  xti   31 

---i    -1     ixi     C£&   TtÄffff 

* :  1  I       i 1- t 


c» 


A^A.>A,  4U#>i«k»»i^3i  isjiOm^  wn  «hL  2ar 

r.  f  4 1 A  ff «    iu^.\*:u%^*rtt  V^jier,  wdcbe  nn  Sehuljafan  1851  die  aditt 

/jM<i«t  MM'ft  OyrfMfiMiiiiM  'i4«r  4ea   sweiteo  Jahrgang  der  biriierigcn  phi- 

iMW'U^^H  ^»tifilMifi  in  i;figarii  <ider  der  lerlMaeheD  Woiwodaehafl  und  dea 

••#  Ifffiinft^i  ulMiilvirtta,  köiiiiefi  weder  au  einer  in  deo  öeterfeichiidw 


^  Erltoe.  073 

Kronländeni  gelegenen  Dniveraität ,  oder  an  einem  öffentlichen  FacuitaU- 
tludium  als  ordentliche  Hörer  immatrieulirt  werden,  noch  können  sie  eine 
auswärtige  DniversitiU  mit  dem  Erfolge  besachen,  dass  ihnen  die  daselbst 
sugebrachte  Zeit  in  die  gesetzliche  Studienzeit  eingerechnet  werde ,  wenn 
mb  sieh  nicht  vorher  einer  Maturitätsprüfung  unterzogen  und  dabei  das 
■2eugDias  der  Reife  zum  Cebertritte  an  ein  Facultatsstudium  erhalten  haben. 
Dis  Beibringung  des  Maturitätsieugnisses  wird  in  Zukunft  auch  ein  uner- 
liisUches  Erfordemiss  bei  Bewerbungen  um  Stipendien  an  Oniversitaten 
md  ^entliehen  Akademieen,  bei  den  Meldungen  zu  Staatsprüfungen,  welche 
.|}iiiveiaitälsstudien  yoraussetsen»  bei  Bewerbungeii  um  Habilitationen»  end- 
lich bei  den  Bewerbungen  um  die  erste  Anstellung  im  Staatsdienste  sein. 

Zweitens.  Die  Maturitätsprüfung  wird  künftig  in  Ungarn  und  der 
aerbischen  Woiwodschaft  mit  dem  Temeser  Banate,  ebenso  wie  schon  jetit 
in  anderen  österreichischen  i^onländem  geschieht ,  an  den  Öffentlichen 
Gymnasien  selbst  vorgenommen  werden.  Da  es  aber  in  dem  laufenden 
lahre  n^ch  nicht  möglich  ist,  so  werden  zur  Vornahme  der  diesjährigen 
Maturitätsprüfungen  eigene  Gommissionen  von  Schulmännern  oder  wisseiip- 
f^haftUcben  Motabilitaten  unter  Leitung  eines  Sohullnspectors  oder  eines 
besonders  delegirten  Gommissionsvorstandes  errichtet  werden,  und  iwar: 
in  Pest,  Ofen,  Pressburg,  Oedenburg,  Kaschan,  Gross- 
WArdein  und  in  Temesvar. 

Den  Prüflingen,  welche  ihre  Studien  an  einem  Gymnasium  in  Uor 
garn  oder  der  serbischen  Woiwodschaft  savpit  dem  Banate  beendiget  har 
ben,  oder  mit  dem  laufenden  Schuljahre  beendigen,  steht  es  frei,  meh 
#l0ener  Wahl  vor  was  immer  für  einer  der  oben  bezeichneten  Commissio- 
neii  sich  der  Maturitätsprüfung  zu  unterziehen. 

Diejenigen,  welche  sich  den  theologischen  Studien  an  der  k.  k. 
Uieologisehen  Anstalt  in  Wien  widmen  wollen,  wird  auch  die  Möglichkeit 
geboten  werden,  die  Maturitätsprüfung  an  dieser  Anstalt  zu  bestehen. 

Wßr  sich  der  Maturitätsprüfung  unterziehen  will,  hat  spätestens  drei 
Tage  vor  dem  seiner  Zeit  noch  genau  kund  zu  machenden  Prüfuugstermine 
sich  bei  dem  Conunission^vorstaude  zu  meld^,  und  nachzuweisen,  dass 
^f  die  Studien  der  achten  Gymnasialciasse  oder  des  zweiten  philosophi- 
schen Jahrganges  regelmäfsig  beendiget  habe. 

Die  Commission  ist  nicht  berechtiget,  einen  Prüfungswerber,  wel- 
cher über  die  Beendigung  der  voUstiindigen  (achtdassigen)  Gymnasial-, 
9der  der  philosophischen  Studien  sich  auszuweisen  nicht  im  Stande  ist, 
zur  Maturitätsprüfung  zuzulassen. 

Wenn  die  Classification  im  Semestralzeugnisse  von  der  Art  ist,  dass 
das  erfolgreiche  Bestehen  der  Maturitätsprüfung  nicht  erwartet  werden 
kann ,  so  hat  die  Commission  das  Recht  den  Prüfungsw erber  dermalen 
f  1^  Prüfung  nicht  zuzulassen. 

Drittens.  Ps  ^teht  jedem  Prüflinge,  welcher  die  im  vorigen  Pa^ 
r^g^aphe  bezeichneten  Bedingungen  der  Zulassung  zur  Maturitätsprüfung 
erfüllt  hat,   frei,  entweder  am  Schlüsse  des  lauit'nden  Schuljahres,  oder 
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am  Schlüsse  des  ersten  Semesters  des  Schuljahres  1852  die  Maturitüi' 
Prüfung  abzulegen;  jedem,  der  das  letzte  wählte  ist  das  Verbleiben  ii 
seiner  Classe  während  des  ersten  Semesters  des  folgenden  Schuyahres  an- 
zurathen. 

Die  Prüflinge  dieser  Kategorie  sollen  auch,  wenn  sie  die  Befrda^g 
vom  Dnterrichtsgelde  oder  ein  Stipendium  geniessen,  wegen  freiwilliger 
Wiederholung  des  nächsten  Semesters  allein,  diese  Wohlthat  nicht  ver- 
lieren, wenn  nicht  etwa  der  Ausfall  der  letzten  Semestraiprürang  diesen 
Verlust  den  gesetzlichen  Bestimmungen  zufolge  bewirkt,  oder  beModaie 
Stiflungsbestimmungen  die  Zulässigkeit  eines  längeren  OenosseB  denelbeD 
ausschliessen. 

Ueber  ihre  Leistungen  während  des  ersten  Semesters  des  konuDeo- 
den  Schuljahres  erhalten  sie  ein  Semestra^«  oder  ein  anderes  AbgangSMOg- 
niss,  nach  Inhalt  des  $.  89  des  Organisations-Entwurfes,  welches  bei  der 
Meldung  zur  Maturitätsprüfung  von  ihnen  zu  produciren  ist. 

Viertens.  Schüler,  welche  zwar  das  Gjrnmasimn  absei viren,  jdMr 
entweder  nicht,  oder  nicht  mit  Beginn  des  Studienjahres  1861  (3)  in  eis 
Facultätsstudium  übertreten  wollen,  können  zur  Ablegung  der  MaturiÜtt- 
prüfnng  nicht  verhalten  werden. 

Sie  erhalten  bloss  das  gewöhnliche  Semestralzeugniss. 
Fünftens.  Die  Prüfungscommissionen  versammeln  sich  am  Schioae 
des  Schuljahres,  unmittelbar  nach  Beendigung  der  Semestralprufangen,  um 
die  Maturitätsprüfung  mit   denjenigen   Bewerbern   vorzunehmen,   welche 
sich  bis  dahin  angemeldet  haben. 

In  der  zweiten  Hälfte  des  Monates  September  werden  sich  dieselbeo 
Commissionen  zum  zweiten  Male  versammeln,  um  in  den,  der  Eröflnong 
der  Facultätsstudien  unmittelbar  vorhergehenden  Tagen  die  Prüfung  mit 
denjenigen  Prüfungswerbem  vorzunehmen,  welchen  die  örtlichen  Verfailt- 
nisse  die  Einhaltung  des  erstbezeichneten  Termines  nicht  gestatten. 

Sechsten s.  Die  Prüfling  ist  eine  schriftliche  und  eine  mündlicbe. 
Die  Prüfungswerber  haben  sich  der  einen  und  der  anderen  zu  demjeugai 
Termine  zu  unterziehen,  für  welchen  sie  sich  gemeldet  haben. 

Siebentens.  Die  schriftliche  Prüfung  geht  der  mündlichen  vor 
aus,  die  Gegenstände  derselben  sind: 

a)  Die  Mutter-  oder  Onterrichts-Sprache  (ein  Aufeatz  in  der- 
selben ,  worauf  drei  Stunden  zu  verwenden  sind) ; 
i>)  Latein  (Uebersetzung  aus  demselben  zwei,  in  dasselbe  zwei,  lu- 
sammen  vier  Stunden). 

Die  Gegenstände  der  mündlichen  Prüfung  sind: 
die  Religion; 

die  beiden  Gegenstände  der  schriftlichen  Prüfung; 
eine  zweite  Landessprache  für  die  Schüler  deijenlgen  Gymnasien,  ir» 
dieselbe   im  laufenden  Schuljahre   ein  obligater  Lehrgegenstand  war, 
oder  wo  diess  nicht  der  Fall  war,  für  jene  Schüler,  welche  freiwilli| 
sich  dieser  Prüfung  unterziehen; 
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G  riechisch; 

Geographie  und  Geschichte; 

Naturlehre  mit  AnwenduDg  der  Mathematik. 

Achtens.  Id  der  Religion ,  dann  in  der  Mutter-  oder  Unterrichts- 
sprache und  im  Latein  ist  die  Prüfung  nicht  auf  das  im  laufenden  Schul- 
jahre vorgekommene  zu  beschränken ,  sondern  sie  hat  sich  überhaupt  auf 
das  in  diesen  Fächern  während  des  Gjrmnasialstudiums  erworbene  Wissen 
zu  erstrecken. 

Bei  den  übrigen  Lehrgegenstanden  ist  dermalen  nur  das  im  laufen- 
den Schuljahre  an  den  betreffenden  Gymnasien  vorgetragene  zum  Gegen- 
stande der  Prüfung  zu  machen ,  es  soll  jedoch  durch  dieselbe  auch  in 
diesen  Fächern  der  Beweis  hergestellt  werden,  dass  das  Wissen  nicht 
bloss  ein  eingelerntes,  sondern  ein  in  das  geistige  Eigenthum  überge- 
gangenes sei. 

Neuntens.  Ueber  dasjenige,  was  die  Schüler,  um  ein  Zeugniss 
der  Reife  zu  erlangen,  zu  leisten  haben,  wird  folgendes  bemerkt: 

Für  den  schriftlichen  in  der  Mutter-  oder  Unterrichtssprache 
zu  verfassenden  Aufsatz  ist  ein  Thema  von  solcher  Art  und  Schwierigkeit 
zu  wählen,  wie  im  Laufe  des  Schuljahres  den  betreffenden  Schülern  an 
ihrem  Gymnasium  gewöhnlich  aufgegeben  wurde.  In  dieser  Ausarbeitung 
ist  der  grammalisch-richtige  Gebrauch  der  Mutter-  oder  Unterrichtssprache, 
richtiges  Denken  und  verständige  Anordnung  der  Gedanken  darzuthun.  Bei 
der  schriftlichen  Prüfung  ist  der  Gebrauch  eines  Wörterbuches,  nicht  aber 
der  einer  Grammatik  gestattet. 

Bei  der  mündlichen  Prüfung  über  die  Mutter-  oder  Unterrichts- 
sprache wird  die  richtige  Enlwickelung  der  Gedanken  eines  poetischen 
oder  prosaischen  Lesestückes  und  die  grammatische  Analyse  desselben 
gefordert. 

Bei  der  schriftlichen  Prüfung  über  Latein  ist: 
ä)  aus  einem  in   der  Classe  vorgekommenen  Schriftsteller  ein«  Stelle  zu 

übersetzen , 
ö)  ein  Aufsatz  aus  der  Mutter-  oder  Unterrichtssprache  i  n  das  Latein  zu 
übersetzen ,  oder  ein  freier  Aufsatz  über  ein  leichtes  für  das  Latein 
geeignetes   Thema,   welches   sich   auf  den   im   Latein    wahrend  de9 
Schuljahres  vorgekommenen  Lehrstoff  bezieht,  zu  bearbeiten. 
Bei  den  Ausarbeitungen  a)  und  ö)  handelt  es  sich  hauptsächlich  um 
grammatisch- richtiges  Verständniss. 

Von  den  Gegenständen,  worüber  nur  eine  mündliche  Prüfung  vor- 
genommen wird,  ist: 
a)  aus  der  Religion  der  Lehrstoff  des  abgelaufenen  Schuljahres  in 
Verbindung  mit  dem  während  der  Gymnasialstudien  erworbenen  Ge- 
sammtwissen  zu  prüfen; 
ö)  bei  der  Prüfung  aus  der  zweiten  Landessprache  ist  die  Forderung  auf 
das   genügende  Uebersetj^en   leichter  Sätze  in  dieselbe   und  auf  das 
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Verstandniss  leichter  Lesestucke«  welche  in  dieser  Spruche  gesehriebeii 
sind,  zu  beschränken. 

Im  Griechischen  ist  ein  Stuck  aus  dem  Leseboche  la  über- 
setMQy  und  durch  die  Analyse  desselben  die  Kenutniss  der  regelBiälsigeB 
Formenlehre  su  erweisen. 

Die  Hrufung  aus  der  Geographie  und  Gesehiehte,  daoo  wm 
der  Natur  lehre  hat  den  im  letzten  Sohu^jahre  behandelten  Lehrrtoff 
zum  Gegenstande.  Jeder  Prüfling  hat  eine  Frage,  sowohl  mm  der  Geo- 
graphie, als  aus  der  Geschichte  zu  beantworten,  und  eine  der  Fragen  ans 
dem  Gebiete  der  Naturlebre  muss  so  gewählt  werden,  dass  sie  Geiegenhsit 
biete,  auch  die  mathematischen  Kenntnisse  des  Prufungswerbera  zu  erproben. 

Zehntens.  Die  Evangelischen  des  augsburgischen  und  bahreÜ- 
schen  Glaubensbekenntnisses  werden  aus  der  Religion  von  einem  evange- 
lischen Geistlichen,  und  aus  der  Geschichte  ebenfalls  von  einem  evangtfi- 
schon  Commissionsmilgliede  geprüft  werden. 

Die  griechisch  nicht  unirten,  dann  die  jüdischen  ReligionsbekeoMr 
werden  keiner  Prüfung  aus  der  Religionslehre  unterzogen,  sondern  haben 
ein  Zeugniss  ihres  Religionslehrers  beizubringen,  in  welchem  bestätiget  ist, 
dass  sie  den  vollständigen  Religionsunterricht  ihres  Glaubens  empfangen 
haben,  und  den  gestellten  Anforderungen  genügen. 

Der  Inhalt  dieses  Zeugnisses  ist  in  das  Zeugniss  über  die  Matori- 
täts-Prüfung  aufzunehmen. 

Eilftens.  Niemand,  der  an  einem  Gymnasium  eines  Kronlandei» 
für  welches  die  gegenwärtige  Verordnung  nicht  erlassen  ist,  die  Gymna- 
sialstudien beendiget  hat,  kann  bei  einer  der  bezeichneten  Prufungsoom- 
missionen  sich  der  Maturitäts-Prüfung  unterziehen. 

Zwölftens.  Im  nächsten  Jahre  wird  die  Mathematik  mid  Nator- 
geeohicbte  in  die  Zahl  der  Gegenstände  der  Maturitäts-Prüfong  anfgenoa- 
men  werden,  und  es  wird  in  den  übrigen  Prüfungsgegenstanden  eine  an- 
gemessene Erhöhung  der  Anforderungen  statt  flnden,  da  dieselben  für 
diessmal  nur  in  Berücksichtigung  der  grossen  Störungen,  welche  der  Un- 
terricht in  den  Jahren  1848  und  1849  erlitten  hat,  sehr  niedrig  gestellt 
worden  sind. 


Instruction  zu  der  voranstehenden  Verordnung. 

3.  Juni  1851. 

Erstens.  Bei  den  Maturitäts- Prüfungscommissionen  haben  die  oll 
deren  Leitung  beauftragten  Gommissäre  den  Vorsitz  zu  führen,  und  es  liegt 
ihnen  ob,  den  übrigen  Mitgliedern  der  Gommission  alle  diejenigen  Mitthei- 
lungen zu  machen,  deren  sie  bedürfen.  Zu  diesem  Behufe  haben  sie  sieh 
cum  voraus  diejenigen  Auskünfte  über  die  Verhältnisse  der  Gyouiasie^ 
deren  Schüler  sich  vorzugsweise  bei  dieser  Gommission  einfinden  dfirften, 
insbesondere  über  das  Mafs  des  an  jedem  Gynraasium  alMOlvirten  Lehr- 
stoffes, ül>er  die  gelesenen  Autoren,  über  die  in  der  Matter-  oder  Unter- 


richlsspracb«  «nd  in  anderen  Sprachen  bearbeiteten  scbrifUichen  Aufgaben 
M.  8.  w.  nach  Möglichkeit  tu  verschaffen. 

Zweitens,  in  der  VerorÜDung  wurde  lestgesetit,  dass  nur  die- 
jenigen Bewerber  zur  Maturitats-Prüfiing  zugelassen  werden  dürfen,  welche 
über  die  vollständige  Beendigung  der  Oymnasialstudien  sich  auszuweisen 
im  Stande  sind.  Die  Nachweisung  hierüber  wird  in  der  Regel  nur  durch 
Beibringupg  des  letzten  Semestralzeugnisses  geliefert  werden  können,  da 
Abgangszeugnisse  an  den  meisten  Gymnasien  dermalen  nicht  üblich  sind* 
Sollten  sich  jedoch  Schüler  zur  Ablegung  der  Maturitats-Prükuig  melden, 
welche  zwar  kein  Prüfnngszeugniss  über  das  letzte  Semester  beizubringen 
vermögen,  von  denen  aber  in  anderer  Weise  sichergestellt  ist,  dass  sie  die 
Studien  der  achten  Gymnasialciasse  oder  des  zweiten  philosophischen  Jahr- 
ganges regelmäfsig  gemacht  haben,  so  sind  sie  ohne  weiteres  zur  Maturi- 
tats-Prüfung  zuzulassen ,  und  ist  auf  der  Beibringung  des  Semestralzeug- 
nisses nicht  zu  bestehen  Jedenfalls  aber  haben  die  griechisch  nicht  unirten 
und  die  jndiachen  Glaubensgenossen  das  Zeugniss  ihres  Religionslehren 
beizubringen,  ohne  welches  sie  tur  Maturit&ts-Prüfung  nicht  zugelassen 
werden  können. 

Drittens.  Die  Prüfungscommission  hat  unmittelbar  nach  stattge- 
fandener  Anmeldung  der  Prüfungswerber  die  schriftlichen  und  mündlichen 
Prüfungsaufgaben,  mit  Berücksichtigung  der  obwaltenden  Verhaltnissey 
worüber  der  Vorsitzende  Gymnasial  Inspector  die  erforderlichen  Mitthei- 
Inngen  zu  machen  verpflichtet  ist,  festzustellen.  Dem  versitzenden  steht 
es  zu,  diejenigen  Themata  und  Fragen  zu  wählen,  welche  er,  in  Gemafisheit 
seiner  genaueren  Bekanntschaft  mit  den  gegebenen  Verhaltnissen,  für  an- 
gemessen hälL 

Die  Fragen  für  die  Prüfung  der  Bekenner  der  augsburgischen  und 
helvetischen  Confession  aus  der  Religionslehre  und  der  Geschichte  sind 
ausschliesslich  von  dem  betreffenden  evangelischen  Commissionsmitgliede 
zu  bestimmen  und  zu  stellen.  Es  ist  die  Einrichtung  zu  treffen,  dass  die 
Prüfung  der  evangelischen  Schüler  aus  ihrer  Glaubenslehre  abgesondert 
von  jener  der  Katholiken  gehalten  werde 

Die  Bestimmung  der  Tage,  an  welchen  die  schriftlichen  und  münd- 
lichen Prüfungen  vorgenommen  werden,  der  Ordnung  und  der  Zeitdauer 
für  die  einzelnen  Objecte,  endlich  der  Zahl  der  gleichzeitig  zu  prüfenden 
Schüler  steht  dem  Gymnasial-Inspector  zu. 

Viertens.  Die  schriftlichen  Prüfungen  sind  nach  den  Weisungen 
des  $.  91,  3  —  9  des  gedruckten  Entwurfes  vorzunehmen.  Dabei  können 
die  aus  dem  Lateinischen  zu  übersetzenden  Stücke,  wenn  sie  den  Schülern 
nicht  zur  Hand  sind,  auch  dictirt  werden,  und  es  ist  die  hiezu  nöthige 
Zeit  in  die  für  die  Uebersetzung  selbst  zu  verwendende  Zeit  nicht  ein- 
zurechnen. 

Der  Zeitpunct,  wann  eine  Arbeit  abgeliefert  worden,  wird  von  dem 
dieselbe  übernehmenden  Commissionsmitgliede  am  besten  auf  der  Arbeit 
selbst  notirt. 

Zoitsebrifl  far  die  ofttcrr,  OymD,  1851  •  VII.  Heft.  J^ 
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Wenigsteng  für  je  20  Prüflinge  miifis  ein  beAofuehlJgeiider  JLelinr 
zugegen  sein;  ob  mehrere  Abiheilungen  von  Prüflingen  in  einem  Loeale 
gleichzeitig  arbeiten  können,  hängt  nur  Ton  der  Betohaffmheit  dee 
Localee  ab. 

Fünftens.  Die  schriftlichen  Prüfungsarbeiten  werden,  dem  In- 
halte des  S.  82  des  gedruckten  Entwurfes  gemifs,  yon  den  betreffenden 
Commissionsmitgliedem  corrigirt  und,  mit  einem  bestimmten  tJrfheiley  wel- 
ches das  Verhältniss  der  Leistungen  zu  den  Forderungen  genau  beieichneCy 
Tersehen,  der  Schulbehörde  mitgetheilt. 

Sechstens.  Die  mündliche  Prüfung  whrd  an  den  festgesetztes 
Tagen  unter  der  persönlichen  Leitung  des  Commissionsvorstandes  abgdfldten« 
Vor  dem  Beginne  der  mündlichen  Prüfung  bespricht  derselbe  mit  den  Goin- 
missSren  das  Ergebniss  der  schriftlichen  Arbeiten  der  Examinanden,  so 
dass  durch  diese  Besprechung  das  Urtheil  über  die  einzelnen  Examinanden 
in  den  einzelnen  Gegenständen  der  schriflllchen  Prüfung,  wo  der  Inspeetor 
die  von  den  betreffenden  Lehrern  gewählte  Fassung  beanstandete,  festge- 
stellt wird.  Zu  prüfen  hat  in  jedem  Gegenstande  der  betreffende  Com- 
missär,  doch  steht  dem  Inspeetor  das  Recht  zu,  wenn  er  die  Prufkmg  in 
einem  Objecte  nicht  für  angemessen  hält,  In  einer  das  Ansehen  des  betref- 
fenden Commissärs  gebührend  berücksichtigenden  Weise  am  weiteren  Prüfen 
•ich  selbst  zu  betheiligen. 

Siebentens.  Am  Schlüsse  eines  jeden  Prüfungstages  ist  nach 
den  Bestimmungen  der  $$.  85  u.  86  des  gedruckten  Entwurfes,  unter  den 
aus  der  Verordnung  und  der  gegenwärtigen  Instruction  sich  ergebenden 
Abänderungen  derselben,  die  Conferenz  über  die  auszustellenden  Zeugnisse 
abzuhalten.  Das  hiebei  aufzunehmende  Protocoll,  welches  von  dem  be- 
treffenden Gymnasial-Inspector  aufzubewahren  ist,  hat  in  der  Regel  das 
schon  redigirte,  vollständige,  einem  jeden  Schüler  auszustellende  Zengnise 
EU  enthalten,  und  muss  daher  genau  mit  den  Rubriken  des  Bfaturitits- 
zeugnisses  versehen  sein.  Das  Formular  dieses  Zeugnisses  ist  aus  Seite  21S 
des  gedruckten  Entwurfes  zu  entnehmen,  jedoch  hat  die  Rubrik :  «Mathe- 
matik* wegzubleiben;  statt  der  Rubrik:  «Naturwissenschaft*  ist  su  setzen 2 
cNaturlehre.'  Statt  der  Rubriken:  «Muttersprache*  und  «zweite  lebende 
Sprache*  sind  die  Sprachen  selbst  anzugeben,  z.  B.  «Ungarische  Sprach^* 
«Slavische  Sprache*  u.  s.  w. 

Die  Angabe  des  Namens  und  Standes  der  Eltern  kann  we^leiben, 
hingegen  ißt  der  Geburtsort,  so  wie  Jahr  und  Tag  der  Gebart  des  SdbSh 
lers  anzugeben. 

Bei  gehöriger  Vorbereitung  der  Maturitätszeugnisse  wird  es  in  der 
Regel  keine  Schwierigkeit  haben,  dass  diese  noch  wälurend  der  Anwesen- 
heit des  Commissionsvorstandes  aus  dem  Conferenzprotocolle  copiri  und 
mit  der  Unterschrift  des  letzteren  versehen  werden. 

Achtens.«  Die  Zeugnisse  sind  in  lateinischer  Sprache  ausmateHw 
und  mit  einem  Fünfzehnkreuzer  -  Stämpel  zu  versehen. 
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Bei  Schülern,  welche  von  Gymnasien  kommen ,  wo  der  Lehrstoff 
bisher  in  geringerer  Ausdehnung  yorgetragen  wurde,  hat  sich  die  Prüfung 
auf  das  Mafs  des  wirklich  vorgetragenen  zu  beschränken ;  diess  ist  jedoch 
in  dem  ProtocoIIe  und  in  den  Maturitätszeugnissen  der  betreffenden  Schüler 
ausdrücklich  zu  bemerken. 


Personal-  und  Schulnotizen. 

An  den  k.  k.  Gymnasien  des  Kronlandes  Mfihren  sind  folgende 
Supplenten  neu  best^l^t '.  worded :  *  für  i r ü  an  dio  .ücfröif^  Dr.  Eugen 
Netoliika,  Fra^s^  Terebelsly  iSiod  Augukt 'irecicer;  für  Ol- 
mutz  die  Herren  Carl  Werner,  Honig  (Mitglied  des  historischen 
Seminar's  zu  Wien),  Friedrieh  Pöreiz  und  Wilhelm  Donatin; 
lür  Iglau  Hr.  Joseph  Schneider;  für  Znaim  Hr.  Franz  Ginz 
kay.  Alle  diese  Herren,  mit  AusiifihBe  <tii|  Hm.  Wilhelm  Donatin, 
sind  als  Ersatzmänner  der  zu  ihrer  ferneren  Ausbildung  nach  Wien  be* 
rufenen  Supplenten  eingetreten.  ...,..* 

Am  k.  k.  Gymnasium  zu  Troppau  ist  Hiv'il'b'sepli  Ktikula, 
Weltpriester,  Doctor  der  Theologie,  gewoienep  Gooperator  zu  Troppau^ 
als  Katechet  des  Obergymnasiuii|S ,  und  Hr.  Joseph  Partsch,  Weit- 
priester, vorher  zu  Olmütz  Hauptsohnlkatechet ,  als  Katechet  des  Gymna- 
siums, —  desgleichen  Hr.  Leopold  Sobetzky,  Weltpries^er ,  vorher 
Gooperator  zu  Teschen,  am  kath.  Gymnasium  zu  Te sehen ,- afld  Katechet 
des  üntergymuasiums  angestellt  woiden.  Zuglekh  lehrt  Hr.  Mikuftadii 
Iföhmische  iSprache,  Hr.  Partseh  die  Arithmetik  und  die  ^epmetriech« 
Anschauungslehre  in  der  ersten  und  zweiten  Glae9e;.  Hr.  Sobe.^zky  die 
Naturgeschichte  in  der  ersten  und  das  Deutsche  in  der  zweiten  und  drittem 
Classe.  —  Femer  sind  am  Gymnasium  zu  Troppau  an  di6  Stelle  der 
Hra.  Supplenten  Jakob  Dragoni  und  J^oaeph  Wäfiz  eingetroflÜNi 
Hr.  Jakob  Meister  für  das  Grieohisehe>  in  iWr  4rilt0ii<uod  Ibr  dM 
Lateinische  in  der  zweiten  Glasse,  und  Hr.  Aloys  piloköstl^  gewe- 
sener Regeos  des  Knabenseminar's  zu  Linz,  für  Geschichte  in  allen  ^chi 
Classen;  am  kath.  Gymnasium  zu  Teschen  übernahm  die  S(upplenttur 
der  alten  Sprachen  am  üntergymnasiumHr.  Fratti^Dinel  (nicht  Dem  el, 
wie  oi  im  Heft  V.,  S.  415»  Z;  20  V.  ou  irrigerweifle  keiast).,    • 

Die  supplirenden  Gvmnasiallehrer  zu  TAjrnow,  Hr^Bronislaus 
Ritter  vpn  Trzaskowski  und  Hr.  Andreas  Oscard,  wurden  zq 
wirklichen  Lehrern  an  demselben  Gymnasiuni  erniannt;  ebendaselbst  Ignirde 
Hr.  Johann  Kulifseky  als  Supplent  angestellt  -^Desgleichen  ist  der 
bisherige  supplireode  GymnasiaUahrer  stt  B.ocknifi,.  Hr.  Wilhelm 
Schmidt^  m  seiner  Stelle  definitiv  bestätiget ,  und  Hr.  Marc  eil 
Studziöski  als  Supplent  am  dortigen  Gymnasium  angestellt  worden. 
—  An  das  k.  k.  Gynmasiam  zu  Rzeszow  kam  als  supptirender  Lehrer 
Hr.  Ernst  von  Widmann.  —  Der  bisherige  suppUrende  Lehrer  tm 
Gymnasium  zu  Tarnopol,  Hr.  Franz  Mruiak  ist  ebenfalls  zum 
wirklichen  Lehrer  an  demselben  ernannt  worden. 

(Auszeichnung.)  Der  Teschener  Stadt-  und  Gerichtsarkt,  Doctor 
der  Heilkunde,  Hr.  Georg  Maday,  hat  in  Anerkennung  der  Verdienste, 
die  er  sich  durch  eine  Reihe  von  Jahren  sowohl  in  seinem  Berufe  als 
Arzt,  sowie  auch  als  Gymnas  ial-Vicedirector  erworben  hal^ 
das  goldene  Yerdienstkreuz  mit  der  Krone  erhalten. ' 


M» 
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Unterslützung  der  Gymnasien  Ton  Seite    der 

Gemeinden  und   PriTSten. 

VL  Mähren. 

BrMnn^  Für  die  mineralogische  und  botanische  Sammlung  des 
Gymnasiams  allhier  hat  der  hochwörd.  Hr.  Victor  Sohlossar,  AM 
des  Benedietiner  -  Stiftes  Raygem  und  Prälat  im  Markgraflhume  Mihrett, 
eine  Kiste  mit  104  Arten  von  Mineralien,  der  Brunner  OymnasiaUehrer 
Hr.  Dr.  Thomas  Bratranek  eine  durch  die  Beitrage  mehrerer  Privaten 
gebildete  Sammlung  von  Mineralien  und  Pflanzen  und  der  Troppaoer  Gym- 
nasiaUehrer  Hr.  Emanuel  Orban  Stangel-  und  Blattkriterien  der  Pflan- 
zen beigesteuert  Die  Gymnasialbibliothek  erhielt  einige  dankenswerthe 
Beitrage  von  dem  hochlöbl.  mahrischen  Landesausschusse,  von  dem  Brüuicr 
Gymnasialdirectory  Hm.  Dr.  Philipp  Gabriel,  von  Hm.  Dr.  Beda 
Dudiky  GymnasiaUehrer  zu  Bmmiy  von  Hro.  Christian  d'  Elvert, 
k.  k.  Finanzrathe,  und  Hm.  Joseph  Seydl,  pens.  L  k.  Finanzwach- 
Oberinspector  daselbst,  so  wie  namentlich  von  dem  Brunner  BucfahSndler, 
Hm.  Carl  Winiker. 

Olmllim.  Der  herrsohaflUche  Arzt  zu  Lomnitz,  Hr.  F.  C.  Plaskal, 
hat  eine  Sammlung  getrockneter  Pflanzen,  227  Species  in  367  Exemplaren, 
und  der  Olmiitzer  Gynmasialdirector ,  Hr.  Frans  Wassura,  die  schöne 
^bUotkeca  ckusica  lafina,  edü.  Lemaire.  Parigiis.  i49  YM'  ge- 
spendet 

I§rl»ii«  Schon  im  J»  1849  wurde  von  der  Iglauer  Stadtcom- 
mune  das  Locale  für  die  7.  Gymnasialclasse  gemiethet  und  das  Be- 
heitzungsholz  beigestellt  Für  das  Schu^ahr  1852  hat  dieselbe  den  Zu- 
bau  der  7.  und  8.  Classe  auf  eigene  Kosten  um  den  verans^agteu  Preii 
von  8.000  fl. ,  die  Beparaturkosten  für  diesen  Znbau  und  die  eiustweihse 
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Unterbringung  der  8.  Classe  bis  sur  VoUendang  des  Baues  übenommeii» 
Femer  wurde  von  derselben  eine  Sammlung  yon  physikalischen  Apparaten 
>im  Werthe  von  800  fl.  angekauft  und  auf  Gonsumtibilien  und  Experimente 
ein  jährlicher  Beitrag  yon  50  fl.  in  Aussicht  gestellt.  —  Ausser  diesen  nam* 
haften  Opfern  yon  Seite  der  Gemeinde  sind  auch  von  Privaten  dem  Gym- 
nasium dankenswerthe  Beiträge  an  Lehrmitteln  xugeflossen.  Die  natnr- 
historischen  Sammlungen  wurden  durch  einen  Verein  mehrerer  Iglauer 
Burger  (300  St  Mineralien  aammt  Glaskasten)»  die  m.  schl.  Ackeri[)au- 
gesellschaft  (138  St.  Mineralien) ,  Hm.  Carl  v.  Hofenegg  sn  I|^aa 
(Systemat.  geordn.  Flora  der  Umgegend  von  Iglau)  und  Hrn.  Job.  Spa- 
zier,  Apotheker  zu  Jägerodorf;  die  Bibliothek  durch  den  eheqnaligen 
Director  des  Iglauer  Gymnasiums,  Hm.  Carl  Enk  von  der  Burg,  der- 
zeit k.  k.  Schulrath  für  Niederösterreichy  dessen  Frau  Gemahlin  auch  pneh* 
rere  Musikalien  beigab,  durph  den  Gymnasialsupplenten  zu  Iglau,  Hm, 
Dr.  Anton  Weiner,  durch  den  pens.  Magistratsrath ,  Hm.  Andreas 
Sterly  zu  Iglau,  und  durch  Hm.  M.  Dr,  Fritz  bereichert,  welch  letz- 
terer ausser  einer,  von  Seite  mehrerer  Privaten  ftberlalsenen  Satamlong 
von  100  Bänden  böhmischer  Werke,  auch  di^  Summe  von  35  fl.^  zum 
Ankaufe  böhmischer  Bucher,  der  dortigen  Lehranstalt  zuwendete. 

aEnalm*  Die  Znaimer  Stadtgemeinde  hat  dem  Gymnasium 
ein  Mikroskop  geschenkt;  die  Herren  Apotheker  Franz  Hauer  zu  Znaim 
und  Johann  Spazier  in  Jägemdorf  trugen  mrYemiehning  der  natur- 
historischen  Sammlungen  beL 

üremsler.  Die  Stadtgemeinde  Kremsier  trug  für  den  Lehr- 
körper ein  monatliches  Honorar  von  155  fl.,  zur  Anschaffung  von  Lehr- 
mitteln 100  fl.  bei.  —  Die  Beiträge  von  Privatpersonen,  nämlich 
dem  Um.  J.  U.  D.  Sobald  Schwab  zu  Neutitschein ,  Hrn.  Gebhard 
Husiöka,  Weltpriester  zu  Mariazell^  den  Herren  Peregrin  Fritsch 
und  Aichard  Luksehe,  Piaristenlebrera ,  und  dem  Hm.  Dominik 
Schaffer,  Arzte  zu  Kremsier,  kamen  vorzugsweise  der  zoologischen, 
mineralogischen  und  botanischen  Sammlung  zu  gute. 

'  nmiirlscli  -  Trttbau«  Das  Gymnasium  daselbst  verdankt  die 
ansehnliche  Vermehrung  seiner  Lehrmittelsammlungen  theils  der  Stadt- 
gemeinde (300  St.  Mineralien,  45  Modelte  von  Säugethieren)  und  dem 
Gemeinderatbe  von  Trubau  (Bücher)  und  der  m.  schl.  Ackerbau- 
gesellschaft (128  St  Mineralien),  theils  Privatpersonen,  näm- 
lich den  Herren:  Dr.  Marcellus  Jenisch,  Prof.  zu  Wien,  Fabian 
Maleöek,  Rector  des  Piaristencollegiums  zu  Prag,  Blasius  Raras, 
Rect.  d.  Piaristencollegiums  zu  Budweis^  Carl  Winiker,  Buchhändler 
zu  Brunn,  Ignaz  Steinbrecher^  Burgermeister  von  Trubau  und  Dr. 
Vincenz  Weeber  daselbst,  die  für  die  Bibliothek,  und  den  Herren 
M.  Dr.  Carl  Blodig  zu  Wien;  Leopold  Brückner,  k.  k.  Rathe 
SU  Wien;  Johann  Spazier,  Apotheker  zu  Jägerodorf;  Popelak, 
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logeoieur;  Nowotny,  Strassenmeister ;  Wuschkann,  Hait60Terwaltci; 
Markig  Forstmeiiter  und  Vlncenz  Klug,  Gynmasiallriirer  zu  TfübM 
Muroh  den  am  Trubaoer  Gyaniaaium  eine  naturhistoriaehe  Samaüaiig  ge- 
gründet wurde),  die  für  botanische,  miueralogisobe ,  lootogisohe  ihmI 
arohäologische  SaAmlungen  zahlreiche  BeitrSge  (über  500  St  Mineralieo, 
1.900  Pflanzen  und  Laubmoose,  24  ausgestopfte  Vögel,  2  antike  Vaseo) 
geliefert  habeiL 

Bei  den  Gymnasien  zu  IVfekolsbiirir  und  sa  0tr»BBl<m  tM 
keSske  Geschenke  eingegangen. 

Die  voranstehenden  IVotizen  sind  ein  Auszug  aus  dem  ausführlicheD 
Veiteichnisse  der  den  mlöirischen  Gymnasien  zugekommenen  Geschenke, 
das  der  k.  k.  Schulrath,  Hr.  Dr.  Joseph  Denkstein,  der  Redactioa 
auf  ihr  £irsacheQ  tut  Benützung  gefälligst  mitgetheüt  hat. 


.!• 


Srgebniss  der  nacfatrfiglicfaen  MaturitdlsprufangeD 

im  Jahre  1851. 

V.  Galizieo. 
(Im  April   1851.) 


Obergym- 
nasium zu 


Lemberg 
(Dominio. 
Gymq.)  . 


Ange- 
meldet 
waren 


48 


Er- 
schie- 
ne 
sind 


Erklärt 
wurden  für 


reif 


unreif 


Zurückgewiesen  wurden 


auf  ein 
halbes  Jahr 


47 


29 


18 


6 


auf  ein 
ganzes  J. 


10 


ohne 
Zusatz 


2 


Von  den  48  Examinanden,  die  im  ganzen  sich  meldeten,  hatten 44 
im  verflossenen    Schuljahre   die  acht  Gymnasialdassen   zu   Przemysl, 

4  zu  Tarnow  absolvirt.  Von  den  für  reif  erklärten  erhielt  1  das 
Zeugniss  vollkommener  Reife,  3  das  der  Reife  ohne  weiteren  Zusatz  und 

5  bloss  das  der  hinlänglichen  Reife,  die  übrigen  20  wurden  nur  aus  Billig- 
keitsrücksichten  in  Anbetracht  der  den  Studien  in  den  letztverflossenen 
Jahren  minder  günstigen  Umstände  für  reif  erklärt.  Ohne  weiteren  Zusatz 
zurückgewiesen  wurden  2,  well  sie  schon  wiederholt  der  Maturitätsprüfung 
sich  unterzogen  halten.  Nicht  erschienen  ist  bei  der  mündlichen  Prüfung  1. 
—  Von  den  4  Abiturienten  des  Gymnasiums  zu  Tarnow  gehörten  3  unter 
die  20  aus  Billigkeitsrücksichten  für  reif  erklärteq ,  der  vierte  wurde  zu- 
rfickgewieseii. 

temberg,  am  31.  Mai  1851.. 

'  Dn   E.  G^erkawski, 

k.  %.  fror'  dchiilrath. 
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VI.    Mähren. 
(Im  April  1851.) 


Erklärt 

wurden 

für 


unreif 


Zurückgewiesen 
wurden 


Brunn,  am  3.  Jvni  1851. 


Dr.  Joseph  Denkstein, 

-    k.  k.  proT.  SdMhralk. 


Zur  Frage  über  den  mathematischen  und  physikalischen 

Unterricht  an  Gymnasien. 

(Mit  Beziehung  auf  den  Aufsatz  des  Hrn.  Dr.   Schofka  im  VL  Hefte 

dieser  Zeitschrift,  S.  464  ff.) 

Das  Juniheft  der  Zeitschrift  für  die  österreichischen  Gymnasien 
bringt  S.  464  -  470  über  «einige  Partiecn  des  Entwurfes  der  Organisation 
der  Gymnasien  und  Realschulen  in  Oestörreich*  einen  Aufsatz  des  Hm.  Dt, 
Schofka  in  Brüx ,  in  welchem  derselbe  mehrere  in  Oesterreich  neu 
eingeführte  Reformen  der  Gymnasialstudien  einer  ziemlich  herben  Kritik 
unterzieht ,  und  dagegen  dem  früheren  Gymnasialwesen  unseres  Vaterlan- 
des und  den  Resultaten,  welche  durch  dasselbe  erzielt  wurden,  manchen 
warmen  Lobspruch  erlheill.  Wenn  der  Hr.  Verf.  bei  Veröffentlichung  sei- 
ner Bemerkungen  sich  von  der  Ueberzeugung  leiten  Hess,  dass  «öslerrei- 
chische  Schulmänner  das  nächste  Recht,  ja  geradezu  die  Pflicht  haben,  die 
io  wichtig  gewordene  Schrift  (den  Org.  Entw.  für  Gyinn.)  einer  ernsten 
Prüfung  zu  unterziehen,*  so  muss  ihm  hierin  gewiss  unbedingt  beige- 
pfKchtet  werden.  Oesterreichische  Schulmänner  haben  die  beste  Gelegen- 
heit gehabt,  die  frühere'  Gymnasialeinrichtung  und  ihre  Früchte  aus  eige- 
ner Erfahrung  als  Lehrer  oder  als  Schüler  kennen  zu  lernen ;  und  deii 
neuen  Plan,  der  sich  schon  bei  seiner  Veröffentlichung  als  «Entwurf*  ab 
weiteren  Modificationen  zugänglich  bezeichnete,  zu  Terwirklichen  und  zu 
entwickeln,  ist  ja  die  unmittelbare  Aufgabe  der  österreichischen  Schul- 
männer. Aber  dass  diese  Entwickelong  oder  vielmehr  Umgestaltung  des 
neuen  Planes  auf  demjenigen  Gebiete,  welches  mir  durch  Studien  und 
Cnterrichtserfahrung  wohl  bekannt  ist,  auf  dem  der  Mathematik  und 
Physik,  in  der  Weise  und  der  Richtung  geschehe,  welche  Hr.  Dr. 
Schofka  empfiehlt,  kann  ich  im  Interesse  der  Gymnasien  nicht  wün- 
schen. Diess  bestimmt  mich>  die  Bemerkungen  und  Vorschläge  des  Hm. 
Verf.'8  einer  kurzen  Prüfung  zu  unterziehen;  es  mag  sich  daraus  «rgeben, 
ob  sie  so  begründet  sind,  wie  man  bei  der  zuversichtlichen  Entschieden- 
hell, mit  welcher  der  Hr.  Vf.  sie  ausspricht,  zu  erwarten  berechtigt  war. 
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Zunficbst  über  den  physikalischen  Unterricht.  Hr.  Dr.  Sdiofki 
erklart  es  (S.  564)  für  unbegreiflich,  «warum  der  neue  Lebrplan  ohne 
alle  Motivirung  den  mathematischen  Unterricht  mit  dem  phyakalisdico 
parallel  gehen  lasse,  da  es  doch  bei  ihm  und  aHen  ihm  befireundeleB' 
Schulmännern,  zu  denen  doch  eine  bedeutende  Anzahl  der  ersteo  Gapad- 
taten  des  Landes  gehöre,  sonst  als  halbes  Axiom  gegolten  habe,  daas  der 
Unterricht  in  der  Physik  den  in  der  Mathematik  voraussetze ,  imd  da  die 
Resultate  dieses  Systems  nie  zu  einer  Klage  Anlass  gegeben.* 

Lassen  wir  noch  unerortert,  worauf  dieses  «halbe  Axiooi*  bembei 
mag,  ob  auf  Gründen  in  der  Natur  der  Sache  und  des  Unterrichtes  oder 
auf  der  Gewohnheit,  so  erkennen  wir  als  die  Absiefat  des  Um.  Vert's,  den 
Unterricht  in  der  Physik  erst  nach  Beendigung  des  Unterrichtes  in  der 
Elementarmathematik  beginnen  zu  lassen ,  also  gerade  in  der  Webe ,  wie 
es  in  den  früher  in  Oesterreich  bestandenen  philosophischen  Studieiiabtbet- 
lungen  der  Fall  war.  Und  da  nach  dem  neuen  Organisationsentwurfe  das 
Studium  der  Mathematik  sich  erst  in  der  dritten  Qasse  des  Obergymna- 
siums abschliesst:  so  wäre  somit  nach  der  Meinung  des  Hm.  Verf.'s  das 
Studium  der  Physik  der  vierten  Glasse  des  Obergymnasinnu  vörzabehalteo. 

Hierzu  erlaube  ich  mir  folgende  Bemerkungen.  Nach  dem  Org.  Entw. 
wird  im  Untergymnasium  Experimentalphysik  und  im  ObergymnasiuBi 
Physik  mit  elementar-mathematiBcher  Begründung,  so  weit  diess  möglich 
ist,  gelehrt.  Gleichzeitig  ist  auch  in  denjenigen  Glassen,  in  welchen  dieser 
physikalische  Unterricht  ertheilt  wird,  die  Elementarmathematik  Lehrge- 
genstand. Jedoch  ist  die  Vertheilung  so  getroflfen»  dass  sowohl  im  Unter- 
ais Obergymnasium  sich  nicht  die  Mathematik  an  die  Physik  anlehne^ 
sondern  dass  der  physikalische  Unterricht  sogleich  bei  seinem  Beginne 
einen  nicht  zu  verachtenden  Schatz  mathematischen  Wissens  bei  den  Schu* 
lern  vorfinde,  der  gerade  gross  genug  ist,  um  jenen  Zweck,  den  das  Studium 
der  Physik  an  Gymnasien  anzustreben  hat,  sicher  und  gewiss  zu  erreichen. 
Zwar  können  sich  hierbei  manchmal  kleine  Gollisionen  ergeben;  doch  sind 
diese  nicht  derartig,  dass  sie  nicht  sehr  leicht  behoben  werden  könnten, 
und  dass  man  ihretwegen  auf  die  bedeutenden  Vortheile,  welche  diese 
Einrichtung  gewährt  >  Verzicht  leisten  müsste.  Sollte  man  z.  B.,  wie  der 
Hr.  Verf.  meint,  in  der  Krystallographie,  in  der  Wärmelehre,  beim  Magnetis- 
mus und  der  Electricität,  wie  diese  Gegenstände  an  Gjrmnasien  zu  lehren 
sind,  wirklich  hier-  und  da  auf  eine  quadratische  Gleichung  kommen,  was 
doch  offenbar  nur  höchst  selten  geschehen  kann,  so  möge  man  immerhin 
die  Auflösung  derselben  ganz  nach  den  Regeln  der  Kunst  vomehmeo. 
Quadratische  Gleichungen  sind  ja  keine  Zaubereien,  und  der  Sinn  ihrar 
Auflösung  wird  ganz  sicher  vt^rstanden  werden,  wenn  nur  die  Erläuterung 
eine  angemessene  war ,  um  so  mehr ,  da  ja  nach  dem  Organisations-Ent- 
würfe  bereits  die  Schüler  der  vierten  Glasse  des  Untergymnasiums  in  der 
Auflösung  von  Gleichungen  des  ersten  Grades  mit  einer  Unbekannten  geübt 
werden,  und  hierin  nach  meiner  Erfahrung  weit  mehr  leisten,  als  früher 
im  ersten  Jahrgange  der  philosophischen  Studienabtheilungen  selbst  unter 
der  Anleitung  anerkannt  tüchtiger  Professoren  je  geleistet  wurde.  Kommt 
also  wirklich  bei  den  erwähnten  physikalischen  Lehren  eine  quadratische 
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Oldehung  vor ,  so  schreite  man  nur  getrost  lor  Auflösung  derselben,  und 
fürchte  nicht,  hierdurch  der  wissenschaftlichen  Strenge  Abbruch  zu  thun. 
Freilich  mochte  man  es  fast  yermeiden,  von  wissenschaftlicher  Strenge  in  dem 
physikalischen  Gymnasialunterrichte  zu  reden ,  weil  so  selten  bedacht  wird, 
dass  sie  auf  diesem  Gebiete  in  viel  beschränkterem  Sinne  genommen  werden 
muss,  beschränkt  nämlich  durch  die  natürlich  hinzuzudenkenden  Gränzen 
des  Gynmasialunterrichtes,  als  diess  bei  der  Elementarmathematik  selbst  der 
Fall  ist  Die  Elementarmathematik  muss  allerdings  im  Obergymnasium 
eine  streng  wissenschaftliche  Behandlung  erfehren,  und  sie  kann  es  auch; 
aber  eine  streng  wissenschaftliche  Behandlung  der  Physik  kann  an  Gym- 
nasien aus  dem  einfachen  Grunde  nicht  Platz  greifen,  weil  der  physikalische 
Cnterricht  an  den  genannten  Anstalten  zur  Begründung  seiner  Lehren  nur 
die  Elementarmathematik  in  Anspruch  nehmen  kann.  Dass  aber 
eben  hierdurch  eine  streng  wissenschaftliche  Behandlung  der  Physik  im 
eigentlichen  Sinne  dieses  Wortes  von  vorne  herein  unm5glich  ist,  wird 
mir  jeder  gerne  zugestehen,  der  überhaupt  weiss,  welcher  mathematischen 
Hilfsmittel  die  Physik  zu  einer  streng  wissenschaftlichen  Behandlung  un- 
umgänglich bedarf. 

Der  Hr.  Verf.  braucht  zu  den  früher  erwähnten  phjrsikalischen  Lehren 
auch  Stereometrie  und  Trigonometrie,  und  hierin  hat  er  auch  ganz  recht. 
Nur  kommt  zu  bemerken,  dass  bezüglich  der  Stereometrie  die  Kenntnisse, 
welche  die  Schüler  von  der  vierten  Glasse  des  Untergymnasiums  her  aus 
der  stereometrischen  Anschauungslehre  mitbringen  (wenn  sie  nicht  schon 
Stereometrie  bis  dahin  im  Oberg3rmnasium  gelernt  haben  sollten) ,  mehr 
als  hinreichend  sein  dürften,  die  erwähnten  physikalischen  Lebren  zu  einem 
richtigen  und  sicheren  Verständnisse  zu  bringen ;  und  was  endlich  die  tri- 
gonometrischen Lehren  belrifift,  so  ist  das  Mafs  derselben  für  den  genannten 
Zweck  so  gering ,  dass  man  zuverlässig  mit  den  trigonometrischen  Kennt- 
nissen ,  welche  die  Schüler  jener  Glasse ,  in  der  die  genannten  physikali- 
schen Lehren  an  die  Reihe  kommen,  sich  bereits  erworben  haben,  mehr 
als  nothwendig  ist  ausreichen  wird.  Und  wenn  es  endlich  in  Betreff  des 
chemischen  Theiles  der  Physik  heisst :  «Die  Deduction  chemischer  Formeln 
kann  durch  unbestimmte  Gleichungen  sehr  an  Evidenz  gewinnen*,  so 
klingt  das  zwar  schön,  ist  aber  doch  nur  eine  Phrase;  denn  die  Chemie 
braucht  als  Lehrgegenstand  selbst  auf  Universitäten  und  technischen  An- 
stalten bis  auf  den  heutigen  Tag  nicht  mehr,  als  die  Kenntniss  der  ein- 
fachen Regel  de  Tri  und  die  Theilungsregel ,  deren  sich  die  Schüler 
des  Obergjrmnasiums  doch  wohl  noch  aus  dem  Untergymnasium  erinnern 
werden. 

Dass  der  Organisations  -  Entwurf  ohne  alle  Motivirung  den  mathe- 
matischen Unterricht  mit  dem  physikalischen  parallel  gehen  lässt,  ist  ganz 
in  der  Ordnung.  Gesetze  sollen  nicht  motivirt  werden.  Sie  müssen  sich 
durch  ihren  Inhalt  bei  allen  denkenden  selbst  motiviren.  Daraus  folgt  aber 
keineswegs,  dass  jener  Parallelismus  nicht  motivirt  werden  könne.  Die 
Motive  desselben  liegen  darin,  weil  es  nur  durch  ihn  möglich  wird,  den 


MisccUen. 

physikalischen  Unterricht  auf  eii»e  längere  Reihe  Yon  Jahren  anaaudeiiiM^ 
und  ein  massenhafte«  Einlernen  des  Lehrstoffes  immöglich  ra  maobea* 
Dass  von  einem  solchen  masscnliaflen  Einlernen  von  UnterricfatsgegenaliB- 
den,  die  doch  auch  verstanden  werden  wollen ,.  und  die  sich  sur  Motn 
Gedächtnissübung  nicht  recht  brauchen  lassen ,  nichts  ui  erwarten  Mi» 
wohl  aber  von  einem  langsam  und  sicher  fortschreitenden  Sichhineinkben 
in  den  Unterrichtszweig  sehr  viel  xu  hoffen  stehe ,  ist  eina  Thataache ,  in 
welcher  alle  Pädagogen  schon  so  lange  übereinstimmen ,  dass  die  Un- 
tersuchungen hierüber  als  vollkommen  abgeschlossen  angeaehen  weidn 
können. 

Gegenüber  diesen  in  der  Natur  und  dem  Zwecke  einea  wohleiqga- 
richteten  Unterrichtes  hegenden  Gründen  dürfte  diu  Autorital  «aller  ilui 
befreundeten  Schulmänner,  zu  Jenen  doch  eine  bedeutende  Anzahl  der 
ersten  Capacitäten  des  Landes  gehört^,  auf  welche  sich  der  Hr.  Verl  Hr 
alle  seine  Einwendungen  beruft,  schwerlich  ein  enischeidendea  Gewicht 
haben.  Vielleicht  befinden  sich  auch  andere  Leser  in  der  .■  unangeneJMMB 
Lage,  wie  Ref.,  die  Bedeutung  dieser  Autorität  nicht  einmal  ermenen  n 
können,  da  ihm  die  Capacitäten,  welche  der  Hr.  Verf.  entgegenhilt,  nicht 
durch  eigenthümliche  literarische  Leistungen  an(  dem  fraglichen  Gelnele 
bekannt  worden  sind.  Es  sei  daher  erlaubt»  da  es  sich  einmal  um  Autori- 
täten handelt,  dem  Hm.  Verf.  zunächst  in  Betreff  der  so  eben  behandeltfli 
Frage  Namen  entgegenzustellen,  welche  in  der  Geschichte  der  Wtnen- 
achaft  mit  der  allgemeinsten  Achtung  genannt  werden.  Der  Hr.  Verl  wolle 
irgend  ein  Lehrbuch  der  berühmten  Analysten  Gournot,  Liouville^ 
Navier,  Poisson  und  noch  vieler  anderer  ausgezeichneter  deutscher 
und  französischer  Mathematiker  zur  Hand  nehmen,  und  er  wird  die  ihn 
überraschende  Thatsache  finden,  dass  diese  Männer  den  mathemstiachen 
und  physikalischen  Unterricht  der  Art  Hand  in  Hand  gehen  lassen,  dam 
fast  auf  jede  rein  analytische  Untersuchung  eine  geometrische  Veransdiaor 
üchung  und  eine  physikalische  Anwendung  derselben  folgt 

Nach  diesen  allem  hatte  der  Hr.  Verf.  schwerlich  Anlasse  deiyenigen 
Parallelismus,  in  welchen  der  neue  Organisationsentwur(  für  unaere  Gymna* 
aien  den  physikalischen  mit  dem  mathematischen  Unterricht  atellt,  durch 
einige  wenig  treffende  Vergleichungen  in's  lächerliche  ziehen  zu  wnUaa 
(S.  465) ;  es  wäre  leicht,  mit  gleicher  Münze  zu  antworten ,  wenn  damit 
die  Sache  irgend  gefördert  würde.  Nur  auf  einen  ganz  eigenthumliehen 
Irrthum  in  einem  gegen  die  Vertheilung  des  physikalischen  Unterrichies 
geltend  gemachten  Grunde  dürfte  noch  hinzuweisen  sein.  Der  Hr.  Yert 
erzählt  nämlich,  dass  er  selbst  mehrere  Jahre  hinduroh  die  NaturwiflKB- 
Schäften  an  Anstalten  gelehrt  habe,  an  welchen  die  Vertheünng  des  Unter- 
richtes der  in  dem  Organisationsentwurf  getroffenen  entsprechend  war. 
Unter  allen  Schwierigkeiten,  welche  eme  solche  Einrichtung  gemachtp  ateBt 
er  obenan  den  Nachtheil,  dass  er  kein  entsprechendes  Lehrbuch  iiabe  find« 
und  «seine  Schriften  nicht  in  Druck  legen  können,  weil  de  nur  für  ebeo 
so  abnorme  Anstalten  bräuchbar  geblieben  wären  und  die  Auflage  niokt 
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b«sablt  bfttten'  (S.  466).  Wir  dOrfeo  das  Factum,  da  es  der  Hr.  Verf. 
selbst  mittlidilt»  oicht  in  Zweifel  siehens  aber  der  angeführte  Grund  will 
uns  niobt  einleuchten.  Die  Zahl  jener  dem  Hrn*  Verf.  abnorm  schei- 
neodan  Anstalten  ist  eine  sehr  grosse,  und  es  gehören  unter  anderen 
alle  besser  organisirten  deutschen  Gymnasien,  Realschulen  und  Gewerb- 
schulen  xu  denselben. 

So  nel  über  den  physikalischen  Unterricht  Dasselbe  Verhaitniss 
sitn,  welltet  der  Hr.  Verf.  dem  physikalischen  Unterrichte  zu  dem  matbe* 
.jnaftischeB  äbelrhaupt  anweist,  will  er  innerhalb  der  Mathematik  der  Ge9' 
metrie  sur  Algebra  geben,  die  Geometrie  soll  erst  begonnen  werden, 
naciidem  die  Algebra  abgeschlossen  ist    Der  Hr.  Verf*  9ag!i  darüber  $•  366 1 

«Der  Organisationsentwurf  ist  aber  nicht  zufrieden,  Physik  und  Ma- 
thematik iletchzeitig  lehren  zu  lassen,  auch  die  naturliche,  fast  aUenthalkwn 
gebräuchliche  Subsequenz  zwischen  Algebra  und  Geometrie  soll  dem  be- 
liebten Parallelismus  Platz  machen.  Nun  ist  es  zwar  ganz  richtig,  dass 
man  die  Geometrie  bis  zu  einem  hohen  Grade  von  Gründlichkeit  lehren 
kdnne,  ohne  die  Algebra  vorauszusetzen ,  ja  dass,  wenn  man  von  der  Go*- 
niometrie  Umgang  nimmt,  beide  Wissenschaften  erst  in  der  Integralrech- 
nung verschmelzen  müssen;  eben  so  unbestreitbar  aber  ist  es,  dass  die 
Kenntniss  der  Algebra  den  geometrischen  Unterricht  imgemein  erleichtere, 
und  daher  schon  aus  didaktisch- methodischen  Gründen  vorangehen  solle«' 

In  diesen  Worten  ist  einmal  unsicheres,  mit  guten  Gründen  zu  be« 
streitendes,  als  unzweifelhafte  Wahrheit  behauptet,  und  dann  entschieden 
Alsohes  ausgesprochen.    Denn  sehr  zu  bestreiten  ist  es,  dass  man  die  Ali- 
gebra  deshalb  der  Geometrie  habe  vorangehen  lassen,  well  die  Kenntniss 
der  Algebra  den  geometrischen  Unterricht  ungemein  erleicht^^re. 
Die  Lehren  der  Algebra  werden  von  Anfängern  in  der  Regel  weit  schwerer 
fa{ge(asst,  als  die  Lehren  der  Geometrie,  aus  dem  einfachen  Grunde,  weil 
j^e  viel  abstracter  sind,  und  sich  nicht  so  leicht  veranschaulichen  lassen, 
als  diese.    Dafür  spricht  nicht  nur  die  Erfahnmg,  sondern  auch  die  Ge- 
stiebte»   Die  alten  Griechen  haben  die  Geometrie  auf  einen  für  die  da- 
malige Zeit  sehr  hohen  Standpunct  gehoben,  ohne  dass  es  ihnen  gelungen 
wäre,  auch  nnr  einigermafsen  erhebliche  Fortschritte  in  der  Analysis  zu 
machen.    Dieses  natürliche  Verhältniss  von  Algebra  und  Geometrie  kann 
der  Hr.  Verf.  an  gut  organisirten  Gymnasien  und  Realschulen  Deutschlands 
beachtet  sehen,  welche  den  geometrischen  Unterricht  nioht  erst  bis  nach 
Absolvtrung  des  algebraischen  Unterrichtes  aufiichieben,  so  dass  die  Be- 
hauptuog  von  der  «fast  allenthalben*  gebrfiuchlicheo  Subsequenz  bedeutende 
Einschränkung  erleidet.    Und  da  emmal  der  Hr.  Verf.  auf  Autoritäten  viel 
gibt,  so  kann  ich  nicht  umbin,  die  Worte  eines  wegen  der  Strenge  und 
Gründlichkeit  seiner  mathematisohen  Arbeiten  geachteten  Mannes  ansufüh* 
reo.   Grunert  sagt  in  der  Vorrede  zu  seinem  «Lehrbuche  der  ebenen 
Geometrie»   (2.  Anfl.  1636.  S.  iV):   «Die  geometrischen   Uebun- 
gen  müssen  allen  Theiien  des  mathematischen  Unter-* 
richts  parallel  laufen,  und  die  Schüler  dürfen  keine 
Woche  ohne  eine. geometrische  Beschäftigung  bleiben* 
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Die  Goometrio  bleibt  immer  das  Hauptfandam^nt   alles 
mathematischen  Studiums,  namentlich  auf  Sehulen.' 

Entschieden  falsch  ist  es  aber,  wenn  der  Hr.  Verf.  sagt,  dass  die 
Algebra  und  Geometrie,  wenn  man  von  der  Goniometrie  Umgang  mma^ 
erst  in  der  Integralrechnung  verschmelzen  müssen,  ja  man  wird  Tenueh^ 
diese  ganze  Bemerkung  nur  für  ein  leeres  Spiel  mit  Worten  ansiiaehflQ. 
Die  Algebra  und  die  Geometrie,  sie  mögen  parallel  mit  einander  oder  ge- 
trennt nach  einander  behandelt  «rerdeu,  yerschmelzen  nothwendig  in  der 
Trigonometrie  und  in  der  analytischen  Geometrie.  Dnd  andreraeitai  wem 
man  es  wünsohenswerth  findet,  zwischen  beiden  eine  ehinesisGhe  Ilaner 
aufzuführen,  so  kann  man  auch  noch  ein  Stuck  Integralreohnnng  lamn- 
menleimen,  ohne  nur  die  geringste  Renntniss  der  Geometrie  voransiuaetzen. 
Ob  aber  die  Lernenden  verstehen  werden,  was  Integralrechnung  aei,  and 
welchen  Nutzen  sie  bringen  soll,  wenn  nicht  ihre  Grundbegriffe,  und  früher 
schon  die  dem  Anfanger  schwierigen  Begriffe  der  Differenzialrechnung  durch 
geometrische  Betrachtungen  veranschaulicht  und  zum  klaren  VemtSndnine 
gebracht  wurden,  ist  sehr  unwahrscheinlich. 

Weiter  in  Betreff  derAnordung  des  Lehrstoffes  im  ein- 
zehnen  sagt  der  Hr.  Verf.  S.  467 : 

«Die  ganze  Vertheilung  des  mathematischen  Lehrstoffes  ist  übo^ 
haupt  ungewöhnlich,  man  möchte  sagen,  capriciös.  Logarithmen  vor 
den  Gleichungen  des  ersten ,  Trigonometrie  und  Stereometrie  vor  jenen 
des  zweiten  Grades  vorzutragen,  ist  wohl  zur  Noth  möglich,  inuiMrhin 
aber  etwas  stark.  Fast  alle  bessern  Lehrbücher  ziehen  es  vor,  dieAeqna» 
tionslehre,  sobald  es  angeht,  abzuhandeln,  und  die  meisten  setzen  bein 
geoAietrischen  Unterrichte  die  gesammto  Elementar  -  Algebra  voraus.  Ems 
so  überwiegende  Majorität  unter  den  besten  Mathematikern  der  ganzen 
Welt  macht  starke  Gründe  nöthig,  bevor  man  sidi  für  das  Gegäitlieil 
ausspricht,  und  noch  stärkere,  bevor  man  sich  entschliessty  es  an  100-000 
Jünglingen  zu  probiren.' 

Der  Hr.  Verf.  scheint  bei  diesen  Bemerkungen  nicht  gehörig  erwogen 
zu  haben,  welche  Stelle  den  Logarithmen  in  der  Algebra  gebührt  Bekannt- 
lich hat  das  Potenziren  zwei  inverse  Operationen,  das  Wurselaussidien 
und  das  Logarithmiren.  Zwar  wird  man  beim  Unterrichte  die  Glei- 
chungen des  ersten  Grades  noch  vor  den  Logarithmen  behandln,  und  die- 
ses geschieht  ja  nach  dem  Organisationsentwurfe  bereits  in  der  viertoi 
Glasse  des  Untergymnasiums,  wie  schon  früher  erwähnt  wurde.  Im  Lehr- 
buche müssen  sich  aber  die  Log^irithmen  unmittelbar  an  das  Wonei- 
ausziehen  anschliessen.  Ein  Lehrbuch,  welches  den  Logarithmen  nicht 
diesen  Platz  anweiset,  sondern  dieselben  erst  nach  den  Gleichungen  und 
Progressionen  behandelt,  kann  zwar  manche  andere  gute  EigensciiafteB 
haben,  die  einer  wissenschaftlichen  Anordnung  besitat  es  nicht  Der  «über- 
wiegenden Majorität  unter  den  besten  Mathematikern  der  ganzen  Welt,* 
auf  welche  sich  der  Hr.  Verf.  beruft,  eriaube  ich  mir  nur  einen  einzi- 
gen Namen  entgegenzustellen.  Der  Hr.  Verf.  beliebe  des  grossen  Eni  er 
Algebra  aufzuschlagen,  er  wird  finden,  dass  unmittelbar  naoh  der  Lehn 
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von  den  Wunelgroflsen  die  Logarithmen  abgehandelt  werden.  Neben  Euier 
würde  es  sich  nicht  geciemon,  andere  Beispiele  anxufShreny  obgleich  sie 
lahlreich  vorhanden  sind.  —  Und  was  des  Hm.  Verf.'s  Behauptung  betrifft, 
dass  die  meisten  bessern  Lehrbucher  beim  geometrischen  Unterrichte  die 
gesammte  Elementar-Algebra  yoraussetxen ,  so  verweise  ich  denselben  auf 
die  oben  angeführten  Worte  Orunert's. 

Endlich  muss  auch  noch  der  geometrische  Anschauungs- 
unterricht dem  Verwerfungsurtheile  des  Hm.  Verf/s  anheimfUlen;  er 
sagt  darüber  8.470: 

«Wie  die  Kinder  anderswo  beschaffen  sind,  weiss  ich  nicht;  unsere 
Gymnasiasten  sind  aber  schon  in  den  ersten  Qassen  für  Tändeleien ,  wie 
Oräfe's  Anschauungslehrcy  viel  zu  alt,  und  gar  wohl  im  Stande ,  ziemlich 
viel  wirkliche  Geometrie  zu  verdauen.' 

Wir  übergehen  den  auffallenden  Contrast,  in  welchem  diese  Worte 
EU  früheren  Aeusserangen  des  Hm.  Verf.'s  stehen,   wo  er  aus  didakti- 
sch-methodischen   Gründen    die    Geometrie  erst   nach    Beendi- 
gung der  Algebra  will  beginnen  lassen,  und  dagegen  jetzt  die  Schüler  der 
untersten  Classe  reif  für  wirkliche  Geometrie  findet  Wir  übergehen  ebenso, 
dass  der  Hr.  Verf.,  statt  den  im  Organisationsentwurfe  bezeichneten  Inhalt 
und  Gang  der  geometrischen  Anschauungslehre  zu  beurtheilen,  eine  einzelne, 
diesen  Gegenstand  behandelnde,  dort  nicht  einmal  genannte  Schrift,  mit 
einem  wegwerfenden  Ausdrucke  bezeichnet,  dessen  Wahrheit  zu  erweisen 
ihm  nicht  leicht  sein  dürfle.    Wir  halten  uns  nur  an  das,  was  der  Hr.  Verf. 
mit  diesen  Worten  auszusprechen  beabsichtigt,  nSmlicb,  dass  er  den  geo- 
metrischen Anschauungsunterncht  für  ganzlich  verwerflieh  und  werthlot 
erklären  will.    Nun  ist  dem  Hr.  Verf.  jedenfalls  bekannt,  wie  viel  Versuche 
seit  der  durch  Pestalozzi  gegebenen  Anregung  gemacht  sind,  in  einem 
geometrischen  Anschauungsunterrichte,  verbunden  mit  Uebungen  im  Zeich- 
nen, die  angemessene  Vorbereitung  für  die  wissenschaftlich  beweisende 
Geometrie  zu  schaffen ;  die  zahlreichen ,  mehr  oder  weniger  gelungenen 
Schriften  zeigen  schon  an  sich  für  die  weit  verbreitete  Anerkennung  des 
Bedürfnisses  eines  solchen  Unterrichtes.    Dasselbe  Bedürfniss  kann  der  Hr. 
Verf.  von  Mathematikern  ausgesprochen  hören,  welche  sich  durch  Forschun- 
gen  in  dieser  Wissenschaft  Achtung  erworben  haben.    Ich  erinnere  nur 
an  eine  Aeusserung  des  geistvollen  Mathematikers  Schlömilch;   dieser 
sagt  in  der  Vorrede  zu  seiner  trefflichen  «Geometrie  des  Masses,*  S.  VIH : 
«Es  ist  eine  jetzt  wohl  überall  anerkannte  Regel,   dass 
der  geometrische  Unterricht  zwei  Stufen  zu  durchlaufen 
bat;  die  niedere  des  Anschauungsunterrichtes,  verbunden 
mit  vielen  Uebungen  imZeichnen,  und  die  höhere  der  wis- 
senschaftlichen Erörterung.*     Solchen  Thatsacben   und  solchen 
wohlerwogenen  Urthellen  gegenüber  ist  es  der  Würde  des  Gegenstandes 
nicht  angemessen,  so  idcht  hin  ohne  alle  Gründe  ein  Verwerfungsurtheil 
auszusprechen.    Dass  sich  durch   einen  geometrischen  Anschauungsunter- 
richt in   angemessener  Verbindung   mit  geometrischem  Zeichnen  für  die 
leichtere  und  eindringenderc  Auffassung  des   erst  später  zu  beginnenden 
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beweisenden  Unterrichtes  in  der  Geometrie  wesentliches  erreichen  UM, 

was  schwerlich  auf  einem  andern  Wege  gewonnen  werden  iann,  das  hat 

mir  die  Erfahrung  selbst  aus  der  kurzen  Zeit,  wfihrend  welcher  dieser 

Unterricht  an  unseren  Oymnasien  l^ingang  gefunden ,  voUstindig  beataligL 

(n  methodischer  Hinsicht  ist  natürlich  dieser  Unterricht  um  vieles 

riger,   als  der  beweisende  mathematische  Unterricht  im  Obergymi 

in  dieser  Beziehung  gedenlie  ich  in  einem  folgenden  Hefte  dieaer  Zeitschrift 

über   Inhalt  y  Anordnung  und  Methode  des   geometrischen  Ansthmrongih 

Unterrichtes  einige  Bemerkungen  auszusprechen. 

Wien,  im  Juni  1851. 

Augüst  Gernerth. 


Aus  Steiermark. 

Die  «Grazer  2eitung»  enthält  in  Nr.  131  ff.  vom  4.-6.  Joni  1.  J.  eii 
eingehenden,   offenbar  von   kundiger  Hand  veriassten  Artikel  über  «das 
Gymnasialwesen  mit  besonderer  Rücksicht  auf  die  Gymnasien  in  Steier- 
mark.^    Der  Hr.  Verf.  spricht  sich  zuerst  im  allgemeinen   darüber  aoSi 
wie  lebhaft  auf  dem  Gebiete  des  G3rmna8ialwesens  das  Bedürfniss  nach 
Reformen  empfunden  sei,  und  charakterisirt  treffend  und  auch  für  die  d« 
Sache  femer  stehenden  Leser  versländlich  die  Tendenz,  welche  der  Bens 
Organisationsplan   für  Gynmasien  verfolge.    Indem  er  dann  davor  warnt, 
auf  diesem  Gebiete ,  wo  sieh  nicht  rasch  durch  eine  Anordnung  oder  ein 
Gesetz   ein   neuer   Zustand  hervorrufen  lasse,  sogleich   die  Fruchte  der 
neuen  Einrichtungen  sehen  zu  wollen,  bezeichnet  er,  was  vom  Unter- 
richtsministerium  für   Verwirklichung  des  Planes  bisher  geschehen  ist; 
durch  besondere  Lehrpläne  für  die  letztvergangenen  und  die  nachaUölga- 
den  Jahre  ist  ein  Oebergang  von  der  frühereren  Lehreinrichtung  zur  neuen 
angebahnt;  durch  geeignete  Institute  auf  den  Universitäten  werden  den 
Gandidaten  des  Lehramtes  die  Mittel  zu  ihrer  gründlichen  Ausbildung  ge- 
boten, die  Prüfungscommissionen  geben  bei  besserer  Einrichtung  der  Ldbr- 
amtsprüfungen  eine  Bürgschaft  dafür,   dass  nur  tüchtige  Blänner  die  Be- 
rechtigung zum  Lehramte  erhalten ;  zahlreiche  Verbesserungen  der  Gebalte 
und  Remunerationen  erleichtern  die  äussere  Stellung  der  Lehrer  in  ihrem 
mühevollen  Amte;  die  Landesschulbehöitien ,  grosstentheils  aus  Schuhniii- 
nem  gebildet,  vermitteln  eine  genauere  Kunde  von  den  einzelnen  Gymna- 
sien für  die  oberste  DnterrichtsbehÖrde  und  sichern  eine  möglichst  über- 
einstimmende Verwirklichung  der   Reformen.    Für  Steiermark  speciel  *) 
ist  durch  Einleitung  freier  Conferenzen  den  Gymnasialdirectoren  ein  Mittel 
zn  gegenseitiger  Verständigung  und  zum  Austausche  der  gewonnenen  Er- 
fahrungen gegeben.  Mit  besonderer  Ausführlichkeit  geht  der  Hr.  Vert  tor 
dann  auf  ein  für  das  Gedeihen  und  die  segensvolle  Wirksamkeit  der  Gym- 
nasien sehr  wichtiges  Moment  über,  das  Verhältniss  nämlich  der  Schule 
zur  Familie  und  Gemeinde.    Der  Herstellung  des  richtigen  Verhältnisses, 
dass  diese  beiden  Factoren  der  Jugendbildung  in  gegenseitigem  Vertrauen 
einander  unterstützen,    stehe  vielseitig  ein   mächtiger  Damm   entgegen. 
«Der  eingewurzelte  Wahn ,  zu  dem  wohl  die  dahin  geschiedenen  Gymna- 
sialeinrichtungen  einigen  Grund  mögen  geboten  haben ,  als   hätten  die 


*)  Wie  ich  höre,  tritt  die  gleiche  Einriehtnng  auch  bereits  (ür  Niedei^ 
Österreich  oder  für  Wien  in's  Leben.  H.  B. 
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Professoren  nur  das  traurige  Selbstgefühl  eines  geliassten  und  gef&rchteten 
Jugendfeindesy  gegen  den  der  Schüler  im  voraus  und  unbedingt  in  Schutz 
genommen  werden  müsse »  dieser  Wahn  scheint  leider  noch  manche  An- 
gehörige der  Schüler  zu  beherrschen,  oder  es  macht  sich  von  dieser  Seite 
eine  gewisse  Gleichgiltigkeit  bemerkbar  gegen  alles,  was  in  der  Schule 
vorgeht  od^r  von  ihr  ausgeht.*  Indessen  mache  sich  auch  schon  man- 
nigfach eine  andere  Deberzeugung  geltend.  Zum  Beweise  dafTir  fuhrt  der 
Hr.  Verf.  an,  was  mehrere  Gemeinden  und  Privaten  zur  Erweiterung  der 
Gymnasien,  zur  Anschaffung  von  Lehrmitteln  und  zur  Unterstützung  der 
6]rmnasiasten  gethan.  Die  in  diesem  Theile  des  Aufsatzes  enthaltenen  Tbat- 
Sachen  sind  im  wesentlichen  dieselben,  welche  früher  in  dieser  Zeitschrift 
(Jhrg.  n.  Heft  VI.  S.  499  ff^.)  mitgetheilt  sind.  Nur  kommt  zu  den  dort  ge- 
gebenen Notizen  noch  eine  Angabe  hinzu  über  Juden  bürg.  Obgleich 
das  dortige  Gymnasium  nur  schwach  besuoht  ist,  so  hat  doch  ^e  Gemeinde 
nicht  nur  durch  üebemahme  einiger  Kosten  zu  seiner  Erhaltung,  sondern 
Auch  ausserdem  namentlich  durch  Errichtung  eines  Gonvictes  zu  geeigneter 
Unterkunft  und  erziehender  Beaufeichtigung  für  Söhne  auswärtiger  zahlungs- 
fihiger  Eltern  und  durch  Gründung  einer  Tumaostalt  seine  thatige  Theil- 
nähme  für  das  Gymnasium  bewiesen.  Einen  Gontrast  gegen  die  geringe 
Zahl  der  Gymnasiasten  in  Judenburg  bildet  die  Ueberzahl  derselben  am  Gym- 
nasium lu  Graz,   von  welchem  es  am  Schhisse  des  Aullsatzes  heisst: 

«Das  Gymnasium  zu  Gras  hingegen  leidet  wieder  an  einem  Ueher- 
maüi  der  Frequenz,  welebes  die  erschöpfende  Handhabung  der  Disoiplin 
tmd  des  erziehenden  Onterrichtes  erschwert  und  den  Lehrern  die  bäus- 
Heben  Arbeiten,  die  ihnen  die  Schule  auferlegt,  zu  einer  Last  steigert 

Hierdurch  und  ob  des  gänzlichen  Mangels  an  Lehrmitteln  whrd  die 
volle  Erreichung  des  Unterrichtszieles  an  dieser  Lehranstalt  bedeutend  ge- 
hindert. Und  dennoch  ist  von  Seite  der  Regierung  gerade  für  dieses  Gym- 
nasium mehr  als  für  aNe  übrigen  des  Kronlandes  geschehen.  Der  grössere 
Bedarf  an  Lehrern  ist  durch  die  Berufung  von  zwei  ordentlichen  Profes- 
soren gedeckt,  zur  Anschaffung  der  naturgeschichtlichen  Lehrmittel  und 
der  physikalischen  Instrumente  vorifiofig  eine  Summe  von  1.000  fl.  G.  M. 
angewiesen,  und  die  neue  Herstellung  sämmllicher  Schulmobilien  angeord- 
net worden.  Durch  das  geffillige  Zugestandniss  des  philosophischen  Pro- 
feasoren-Gollegiums  und  der  Direction  des  Joanneums  steht  die  Benützung 
der  bezüglichen  Lehrmittel  -  Sammlungen  dem  Gymnasium  vorderhand  zu 
Gebote,  bis  dasselbe  eigene  Lehrbehelfe  wird  zu  Stande  bringen  können. 

Es  ist  zu  bedauern,  dass  das  Gymnasium  der  Hauptstadt  den  übri- 
gen Gymnasien  des  Kronlandes  in  den  für  den  Unterricht  und  für  die  Er- 
ziehung günstigen  materiellen  Einflüssen  und  Förderungsmitteln  bedeutend 
nachsteht.  Der  Staat  hat  alles  gethan,  was  in  seiner  Macht  und  Pflicht 
liegt  Dem  Vernehmen  nach  ist  auch  der  Gemeinderath  der  Hauptstadt 
tu  einer  an  anderen  Orten  so  vielseitig  und  erfolgreich  bewährten  Theil- 
nahme  an  dem  Gymnasialinstitute  eingeladen  worden;  bisher  ist  unseres 
Wissens  noch  kein  Beweis  der  gewünschten  Mithilfe  erfolgt.' 


Aus    Ungarn. 


(Die  Redaction  erlaubt  sich  aus  einem,  zur  Benutzung  für  die  österr» 
Gymnasialzeitschrift  ihr  überlassenen ,  aSendschreiben  an  eine  un- 
garische Dame'  die  nachstehenden  Stellen  auszugsweise  mitzutheilen, 
weiche  eine  der  in  Ungarn  über  den  «Entwurf  der  Organisation 
der  Gymnasien  und  Realschulen  in  Oesterreich'  laut  gewor- 
denen Meinungen  zu  vertreten  und  in  so  fem  allgemeines  Interesse  zu  er- 
wecken geeignet  sind.) 


591K  MiaeeUeo. 

Mit  VergnügOD  Uu  ich  Ihre  geehrte  Zuschrift  vom  6.  dleam,  m  ikr 
Sie  mehrere  bescheidene  Zweifel  in  Betreff  der  Realisirung  des  miiiisterieUfli 
Entwurfes  f  ür  unsere  Schulen  aussprechen ,  da  Sie  selben ,  nach  mehr- 
maliger LecturCy  als  ein  Product  betrachten,  das,  einem  fremden,  be- 
liehungsweise  deutschem ,  Boden  entsprossen ,  der  Sympathie  unterer  öf- 
fentlichen höheren  Bildungsunstalten  und  ihrer  Organe»  alleQ  AnaebeiM 
nach  f  kaum  sich  erfreuen  durfte ,  obwohl  Sie  die  'Oriindlichkeit  und  Ge- 
diegenheit anerkennen,  welche,  Ihrer  richtiffen  Ansicht  naeh,  den  schön- 
sten Vorzug  dieses  Buches  bilden.  Femers  finden  Sie,  dass  diarin  nnserai 
eigenthümlichen  nationalen ,  d.  h.  magyarischen  Bedurfiiissen  wenig  oder 
gar  nicht  Rechnung  getragen  wird,  und  scheinen  stillschwei^OMl  in  dai 
Vorurtheil  einiustimmen,  als  ob  uns  die  Regierung  su  germanisiren  heih- 
sicblige,  und  anderes  mehr,  was  das  Misstrauen  in  das  neue  System 
scheinbar  rechtfertiget. . .  Erlauben  Sie  nun  gütigst,  dass  ich  IGr  diemaii^ 
Ihre  zarten  individuellen  Bedenklichkeiten  übergehend,  yom  Sfandpmete 
der  wahren  Sachlage  ausgehend  und  absehend  von  jedem  Vonntheüe^ 
heisse  es  wie  immer ,  Ihnen  brieflich  mein ,  auf  selbständige  Forsohsog 
und  pädagogische  Erfahrung  begründetes  Crtheil  mittheile,  in  der  Hoff- 
nung, dass  Sie,  Verehrte,  solches  mit  der,  Ihrem  Wesen  eigenthumlichm 
Unparteilichkeit  nicht  werden  unerwogen  lassen.  Denn  hier  handelt  es 
sich  nicht  um  Personen,  sondern  um  Nationen  und  Generationen,  dem 
geistiges  Wohl  berücksichtiget,  um  eine  heranblühende  Jugend,  deren 
moralische  Erziehung  zu  künftigen  brauch  -  und  verwendbaren  Staalabiir- 
gern ,  ermöglicht  und  verwirklicht  werden  soll.  Darum  will  ich  erst  eis 
zum  ministeriellen  Entwürfe  Vertrauen  erweckendes  Wort  in  Ihnm 
sprechen,  dann  Ihnen  die  Absichten  der  Regierung  anseinandersetieo, 
die  gewiss  vaterlich  und  unparteiisch  sind,  endlich  Sie  über  einen  Ilse 
stand  aufklären,  der  mit  der  wissenschaftlichen  Bildung  Hand  in  Hsnd 
gehen  muss,  wenn  der  moderne  UnterrichtspUn  nicht  auf  sandigem  Bodm 
angelegt  sein  soll. 

Der  ministerielle  Entwurf  hat,  wie  alles  neue  unter  der  Seme, 
nach  verschiedenen  Seiten  hin  günstige  und  ungünstige  Drtheile  erfahren. 
Was  die  Presse  darüber  gebracht  hat,  ist  kaum  der  Erwfihnung  wcfth, 
und  theilt  das  Schicksal  jeder  ephemeren  Meinung.  Hier  in  Qngam  M 
das  System  von  den  Kundigen,  denen  der  wissenscbaftliclM  Fortsehritt 
lieb  ist,  nicht  ohne  Symptome  des  Beifalles  aufgenommen  worden,  selbst 
von  dem  Anhange  des  alten  Systemes ;  ja  in  den  meisten  Schalen  ist  du 
System  ohne  viele  Schwierigkeit  bereits  in*s  Leben  getreten;  nor  über 
die  Form  und  die  leichte  Art  der  Einführung  desselben  in  alle  Classen 
der  Gymnasien,  walten  derzeit  noch  einige  Schwierigkeiten  oh,  die  aber 
alsbald  überwunden  sein  werden,  indem  die  hiefür  ernannten  mintsteriellcB 
Organe,  die  k.  k.  Schulbehörden,  mit  rühmlicher  Consequeni  und  Aus- 
dauer, trotz  Bergen  vou  Hindernissen,  die  hier  und  da  ihrem  Wirken 
sich  entgegenthürmen,  die  ihnen  höheren  Orts  verordneten  Aufgaben  mnlhlg 
su  lösen  fest  entschlossen  sind.  —  Die  Anhanger  des  vormirsliohen  Schlen- 
drians schütteln  zwar  unzufrieden  ihr  Haupt,  und  können  mit  dem  ge- 
forderten Fach  Systeme  noch  nicht  sich  aussöhnen  — ,  indessen  ist  mit 
diesen  Pedanten  noch  leichter  fertig  zu  werden,  als  mit  vielen  der  Schule 
der  Revolution  huldigenden  Eltern^  deren  Kinder  während  der  unheilvollen 
Epoche  des  ungarisciien  Aufstandes  nichts  gelernt,  dagegen  viel,  selbit 
den  Inhalt  des  vierten  Gebotes,  vergessen,  und  höchistens  ein  wenig 
«Soldaten  spielen*  profitirt  haben.  Solche  Eltern  nun  erblicken  in 
dem  ministeriellen  Entwürfe  eine  tyrannische  Gesetzgebung,  eine  uner- 
träglicho  Zwangsjacke ,  ein  drückendes  Joch  fremder  SpraclMn  u.  s.  w.  — 
Diese  Gattung  von  Menschen,  die  ihren  Groll  gegen  die  oslerreichisebe 
Regierung  aus  begreiflichen  Ursachen  schwer  untenlruckcmi  können,  irird 


immer  etwas  zu  aiiiek«!«  findkn,.  uid  ficketotjnit  dem  JviUrlicheD  Priocipf 
des  neuen  Oeslerreiobs  nu».  und  ninuser  sieh  ausaöboeu  zu  woUeo«  Uoeii 
Sie^  Verefarteste,-  die  SU  das  Buch  gelesen ,  und.  nach  allen  RiofaUiugen 
hin  gewürdiget  haben  ,-*  Sie  werden  es  nicht  als  Ausflnss  ministjenellef 
WtHkur  ansehen,  sondern  hei  wiederholter  unbelangeiier  Prüfung  dessel-» 
ben  sur  Ceberzeugung  getai^en, .  dass  dadurch  einem  ;VQn  der  Zeit  jdrii^ 
gend  geförderten  Bedurfinisse  abgeholfen,  und  unserer y  durch  isllerlei  wh- 
günstige  Dmstände  herbeigeführten,  so  «ehr  vemaoUasaigteii  JugenfUiildimg^ 
kraftiger  Yorsefaub  geleistet  wird.  Dean  nach  dem  üUereinstimmeildeB 
Zeugnisse  aller  Suehverstüpdigen  beabsichtigt  der  ministerieUe  .finlwiijif 
nicht«  geringeres^'  als,  auf  Grund  einer  allmählichen  Aubahntmg  und  einen 
atofen weisen  UebergaitKes  vom  leichteren  sum  schwereren, mit  Rüokslchl 
auf  eine  gesunde,  harmonische  fintwickelung  nller  geistigen  und  körper^ 
liehen  A^agen  der  jUngea  Generation,  und  eides  auf  durchweg  teligiösei 
Basis  fuBsendcn,  dabei,  das  Augenmerk  auf  die  gerechten  Wünsche  und 
individuellen  Bedürfnisse  jeder  Nationalität  richtenden,  und  su  gleicher 
Zeit  den  Anforderungen  des  modernen  Zeitgeistes  entsprechenden  Systeme«^ 
die  Idee  einer  vollkommenen  Jugendbildung  bestmöglichst  zu  verwirklichen« 
Deshalb  schien  es  höchst  dringlich  und  seitgemäf;,  «ine  Schöpfung  in's 
Leben  tu  rufen,  die  keineswegs  mit  Geringschätzung  auf  den  alten  gothi* 
neben  Bau  der  ehemaligen  iS^ulverfessung  und  Unterrichtsmothode  hi^ 
blickt,  sondern  eifrig  bemüht  ist^  auf  der  vorigen  solidarischen :  Grundlage 
den  jungen  Culturstaat  aufzubauen,  in  dem,  dureh  die  Versohmelaung  des 
«otikeu  Principes  mit  dem  modernen,  die  Sehnte  mit  dem  Leben  in  har# 
monische  Verschmelzung  gebracht  werden  l>em  tu  folge  soll  eioeraeitf 
dem  alten  Schlendrian  und  Pedantismus  gesteuert,  andererseits  der  gemaleo 
Oberflächlichkeit  von  heute  vorgebeugt  werden,  und  dafür  eine  geistige, 
4en  inneren  Menschen'  anregende  Behandlung  eintreten  und  die  frühere 
gute  Zucht  und  Gesütuog  ihren  wohlverdienten  Platz  wieder  cimehnMn. 
«--  Wenn  Sie  diess  lesen,  dürften  Sie  vielleicht  «of  die  Vermnthung  ge^ 
Tathen,  dass  ich  ihnen  ein  platonisches  Ideal  hingezeiehnet  habe,  das 
kaum  irgendwo  sich  verwirklichen  dürfte ;  ich  versichere  Ihnen  aber,  dass 
man  in  den  Scliulen  des  gesammten  deutschen  Oestetreich  schon  längst 
nach  solchen  Principien  die  Jugend  zu  bilden  bemüht  ist,  und  dass  diese 
-vermeintliche  Ideal  auch  bei  uns  in  Saft  und  Blut  übergehen  wird ,  wenn 
-wir  nur  erst  rüstig  Hand  an  das  Werk  der  versäumten  Jugendbüdudg  aa 
legen,  und  das  schlechte  mit  dem  gebotenen  besseren  zu  -vertauschen 
nicht  langer  sogern  werden. 

Ich  kann  hierbei  nicht  umhin  zu  bemerken ,  dass  es  unserseits  die 
Absichten  der  Regierung  airg  verkennen  liiesse,  wenn  wir  durah  das 
neue  System  uns  verkürzt  glaubten ,  das  beisst,  wenn  wir  glaubten,  daM, 
wie  Sie  sich  auszudrücken  beliehen,  «unseren  Bedurfnissen  und 
Wünschen  darin  keine  besondere  Rechnung  getragen  werde.*  -^  Lesen 
Sie  doch  nur  genügst  S.  20  das  Sprachenvertetehuiss ,  und  Sie  werden 
finden,  dass  nebeb  dem  Laleioisehen  und  Griechischen  die  Muttersprache 
besonders  in  Anschlag:  gebradit  wird;  doch  daran  scheint  da^  exalttite 
Selbstgefühl  Ihrer  Umdsleote  nicht  genug  zu  haben;  es  will  besondevs 
begünstigt  werden  und  ein  hervomgendes  Element  biklen>  mit  Beein- 
trächtigung des  Principes  der  Gleiehberechtigtmg  aller  kn  grossen  Xaiser- 
staate  lebenden  Nationen.  —  Kann  aber  wohl  die  Regierung,  nach  dem  im 
f.  5.  der  iWichsverilMwing  vom  4.  MIrs  1849  ausgesprochenen  und  fssl- 
gestellten  Grundsätze,  eine  Nationalität  auf  Kosten-  lier  anderen  erheben 
^er  erniedrigen,  dieser  oder  jener  Sprache  eines  und  desselben  Kroh- 
landes  den  Vorzug  gestatten,  wenn  Sie  auch,  Verebrtcste,  einen  be- 
sonderen Werth  auf  diesen  Vorsug  zu  legen  scheinen,  «der  vmi  der 
UDgariseheo  Nation'  immer  gefordert  werden  müs^e*;  «^  Boob  «.Ub^ 

Z«it»chrift  ffir  4io  Ötterr.  Oyma,  IMh  VII    H«ft.  ^^ 
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Mensch   muss  mÜMan",   upt  Lessing,  am  wenig«!«  eiae  a««ierunf, 

welche  nach  Constitution elleo  Prinoipien  verfährt, Oder  wollten  Sie 

tu  jener  Partei  lähleu ,  welche  ron  der  flien  Idee  aasgehen  zu  müuen 
glaubt:  sDem  Ungar  gilt  «eine  N&lionaliläl  mehr,  alt  (eine  Freiheit, 
sein  Leben  und  seine  Scligkeil?*  —  Mit  mehr  Nachsicht  aber  mütsra 
wir  von  denjenigen  sprechen,  welche,  wegen  Maugel  au  Einsicht  und  in 
eioseiliger  CebemchäliuDg  des  realistischen  Momentes ,  die  Kenntaiss  de* 
Griechischen  und  Lateinischen  unterRchätzen ;  solche  tbuu  besser,  wnu 
sie  ihre  Sohne  in  die  Realschule  achicken,  wo  dieselben,  mit  Beseitigung 
der  Dumanilälswissenschaneii,  eine  bloss  für's  praktische  Leben  berechnete 
Ausbildung  erhalten;  an  einer  Anstalt  alier,  die  eine  höhere  allgemeiiw 
Bildung  zum  Zwecke  hat,  können  die  alten  Sprachen  nicht  rehlea.  bie 
lateinische  Sprache  wird  stets  als  das  Organ  jeder  hoherea  wissenschtll- 
lichen  Bildung  gelten,  und  kein  Surrogat  wirif  dun  Abgang  deraelbeii  er- 
aetien  liönnen.  Desgleichen  soll  die  Kennluisi  des  IjriccbUcheD  rodu 
allen  denjenigen  sur  Pflicht  gemacht  werden  ,  die  in  der  Theologie,  iu- 
risprudeni  und  Medicin  uicht  nur  einen  leidigen  Broderwerb  suebeti,  mm- 
dem  den  guten  Willen  haben,  solche  im  ttiteresse  der  Wissenschafl  selbst 
tu  betreiben.  Wahrlich  als  eineu  den  wissensc  haß  liehen  Staudpunct  un- 
seres lieben  Ungarn  erniedrigenden  Umstand  haben  wir  den  jahrelanges 
Mangel  des  griechischen  Studiums  an  unseren  höheren  BildungMiistallea 
lo  betrachten,  während  an  den  Gymuisreu  aller  übrigen  Kranländer  du 
Studium  des  Griechischen  mit  löblichem  Eirer  betrieben  wird.  Wann  aber 
wird  es  auch  bei  uns  einmal  wissen  sc  liaftlich  hell  werden  ?  Wann  wird 
auch  bei  uns  die  MorgenrÖthe  einer  besseren  pädagogischen  ZukuuR  auf- 
gehen ?  —  Wenn  die  Vorurtheile  gründlich  beseitiget  seiu  uod  die  Irr- 
thünier  auch  in  wissenschaftlicher  Hinsicht  schwinden  werden.  Deokea 
Sie  sich ,  Verehrleste,  vor  kurzem  besuchte  mich  eine  Mutier,  deren  SotiD 
auf  einem  Gymnasium  die  Philosopliie  atudirt,  und  fragte 
Ernstes,  ob  in  Folge  hohen  Miuisterialcrlasses  die  rutheuiscfae  Spni 
als  pflichtmäfsiges  Studium  für  alle  verbindend  sei?  —  Ich  beruhigle  ij 
damit,  dass  ein  derartiger  Befehl  keiner  Behörde  lugemulbet  '  *" 
könne,  dass  dem  Organisiitionsenlwurfu  lu  folge  wohl  die  griecb 
Sprache  als  ohligaler  Gcgenataiid  des  Unterrichtes  angeordnet  Mi,  i 
ruthcnische  Sprache  aber,  als  Sprache  einer  weitverbreiteleo  gl<l(' 
berechtigleu  Nationalität,  mit  der  antiken  griechischen  Sprache  nicht  1 
wechseil  werden  dürfe ,  uod  nur  den  Rulhenen  zu  lernen  obliege. 

Ein  ähnliches  Vorurtbcil,  nur  noch  etwas  greller  und  autigeprii| 
hegt  man  seibat  an  Orten ,   wo  die  alavische  Bevölkerung  enlecUedea 
Mohrzahl  bildet,  gegen  die  Stava  deera,  ich  weiss  nicht  ob  aus  Neid 
Eifersucht;  so  viel  ist  gewisa,  dass  das  slavische  Element   trots  a 
Uebergewichtes  und  grossen  Umfaiiges,  im  ganzen  Kronlnnde  Ungarn  ki 
besonderen  Syrapalhieen  sich  zu  ertreuen  bat.  und  dnss  viele  gebome  S: 
ihren  Ursprung  verlaugnend,  als  gebome  Magyaren  sich  geberüen.    / 
den  bereits  neu  organisirten  Schulen   Dndet  die  slavische  Sprache 
studirenden  Jugend   cur  Zeit  noch  keinen  Anklang;    doch    steht   vi 
versöhnenden  Genius  unserer  Zeit  zu  erwarten ,   dass   bei  einem 
Eingehen  in  den  Geist  des  indogermanischen  Stammes  das  Studii 
slavischen  Sprachen  den  würdigeren  Standpunct  einnehmen  werde,  i 
gelehrte  Forschung   schon    früher   ihm  angewiesen    hsL     In  einen   I 
wo  die  Feststellung  wissenschaftlicher  Priucipien   kaum   an  die  Tagi 
nung  gelangt,  wo  von  jeher,  so  zu  sagen,  ein  historisches  Vorurtheil  g 
den  deutschen  und  slavischen  Ursprung  geherrscht,    wo   d»a   magjar 
FiHitent   ionullen   einer   Masse   von    Üeulschen .    Rumänen   und  SIei 
*  alleinseligmachende  sich  gerirt  und  in  allen  ungarischen 
ihlicbsten  Weihrauches  sich  zu  erfreuen  gehabt  hat,  da  ist «  i 
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lieh,  warum  die  slayiscbe  Sprache,  troti  des  Bewutstaeios  ihrer  Gleichhe- 
rechtiguDg  und  des  Besitzes  einer  blühenden,  zur  Zeit  der  Reformation 
schon  fertigen  Literatur,  den  kurzem  ziehen  muss.  Doch  soll  auch  sie 
nicht  lange  mehr  im  verwaisten  Zustande  bleiben,  und  wenn  nicht  alles 
trugt,  so  harret  ihrer  eine  freundliche  Zukunft. 

Dass  Sie,  Verehrteste,  von  der  deutschen  Sprache  und  ihrer  Literatur 
mit  Anerkennung  sprechen  und  die  Erlernung  der^lbeu  als  unabweisliche 
Forderung  unserer  gänzlich  veränderten  Zeitumstände  gutbeissen,  macht 
Ihrem  Geschmack  und  Ihrer  Einsicht  Ehre,  allein  es  gibt  unstreitig  noch 
einen  tieferen  Grund,  weshalb  die  deutsche  Sprache  in  den  Onterrichtsplan 
als  pflichtdiäfsiges  Studium  eingezeichnet  und  vom  Unterrichtsministerium 
anbefohlen  wurde.  Vorerst  ist  es  die  gründliche  Wissenschaft,  die  vor; 
sugsweise  eine  deutsche  genannt  wird,  und  die  beinahe  seit  einem  vollen 
Jahrhunderte  eine  unleugbar  impouirende  Stellung  und  einen  Standpunct 
einnimmt,  dessen  kaum  die  gebildetsten  Nationen  £uropa*s  sich  rühmen 
können.  Zudem  hat  sie  sowohl  in  historischer  als  poetischer  Beziehung 
eine  Literatur  aufzuweisen,  die  an  Reichthum  und  Grossartigkeit  des  Ge« 
baltes ,  wie  an  Schönheit  und-  Vollendung  der  Form  mit  dem  classischen 
Alterthume  kühn  sich  messen  darf.  Wer  mit  den  Goethe* sehen  und 
Schiller'  sehen  Meisterarbeiten  einigermafsen  vertraut  geworden  ist,  wer 
die  Bestrebungen  der  romantischen  Schule,  die  Leistungen  der  beiden 
Schlegel  und  ihren  Einfluss  auf  die  deutsche  Gesittung  und  auf  Ver- 
edelung des  Nationalgefuhles  —  nur  von  fernher  zu  würdigen  im  Stande 
ist,  und  ausserdem  anerkennt,  dass  die  wenigen  bedeutenden  Dichter  der 
ongarischen  Nation  ihre  schönsten  Anregungen  und  die  kraftigste  Nahruqg 
üires  Geistes  deutscher  Vermittelung  zu  verdanken  haben,  wie  solches  die 
Kisfaludy's  unumwunden  aussprechen,  der  wird,  auch  abgesehen  von 
der  äusseren  Nöthigung  und  dem  materidlen  oder  individuellen  Interesse^ 
die  Dnentbehrlichkeit  der  Kenntniss  des  Deutschen  gewiss  nicht  in  Abrede 
steilen.  —  — 

Zum  Schlüsse  erlaube  ich  mir  noch,  Sie,  verehrte  Frau,  auf  einen 
Umstand  von  grosser  Wichtigkeit  aufmerksam  zumachen, 
der  vorzüglich  beachtet  werden  muss,  wenn  der  erwähnte 
Organisationspian  realisirt  werden  und  Früchte  für  die  Nachkommenschaft 
tragen  soll.  Der  beste  Unterricht  artet  am  Ende  in  einen  geisttödtenden 
Mechanismus  aus,  wenn  die  religiöse^oli^  ihm  mangelt  Mann  kann  sehr 
wohl  unterrichtet,  dabei  aber  doch  höchst  unerzogen,  es  kann  der  Kopf 
mit  Wissenschaft  voll  gestopft  und  mit  Kenntnissen  überfüllt,  das  Herz  je- 
doch leer  und  von  sittlicher  Fäulniss  ergriffen  sein.  Die  Erziehung,  vor 
allem  die  religiöse,  dann  die  ästhetische,  ist  es,  was  den  Menschen  zum 
Menschen  bildet  und  vom  vernunftlosen  Thiere  des  Feldes  unterscheidet 
Schon  geraume  Zeit  vor  dem  Ausbruche  der  ungarischen  Revolution  befand 
sich  bei  uns  das  ganze  Erziehuugswesen  in  einem  trostlosen  Zustande. 
Seit  das  magyarische  Idiom  zur  diplomatischen  Sprache  sich  erhoben,  drang 
es,  alsbald  alle  Verhältnisse  bewältigend,  auch  in  die  Schule,  und  bemäch- 
tigte sich  einer  ohnehin  durch  den  Zeitgeist  aufgeregten,  der  strengep 
Disciplin  bereits  entwachsenen  Jugend.  Gleichzeitig  erwachte  das  soge- 
nannte Nationalbe wusstsein,  und  unter  dem  Vorwande,  die  ungarisphß 
Sprache  zu  heben ,  wurden  die  Wissenschaften  bei  Seite,  gesetzt  und  oft 
die  tüchtigsten  Kräfte  aus  der  Schule  verdrängt.  Seit  dieser  Zeit  hat  die 
Schule  eine  Erschütterung  erlitten,  von  welcher  sie  sobald  sich  nicht  er- 
holen sollte.  Wie  die  vaterländische  Jugend  während  der  Revolutionsepoche 
sich  geberdet  hat,  und  welcher  regellose  Geist  seitdem  in  den  Schulen, 
wie  in  den  Familien  waltet,  darf  ich  Ihnen  nicht  erst  in's  Gedächtniss  zu- 
rückrufen. Darum  muss  das  Erziehungswesen  gänzlich  neugestaltet  und 
vom  Hauche  der  Religion  durchweht  werden,  sonst  ist  alle  unsere  Müh« 
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yergeblichy  und  das  Heil  der  kÜBltigen  Genentiofi'  steM  auf  dem  Spiele  I 
Doch'  an  diesem  erhabeaeD  GescbSfle  müsaen  alteWohlraeineoden  oaek 
Kräfteii  sich  betbeüigen ;  nicht  allein  die  Lehrer  der  Kirche  ond  in  den 
Schulen,  sondern  auch  die  Familien  mösaen  ihr  Scherflem  redlich  beilrageiv 
wenn  das  Werk  gelingen  soll.  Namentlich  sind  es  die  larten  Franen,  dem 
Mitwirkung  so  dringend  gefordert  wird;  die  Mutter  sind  e8,-welehe  unsere 
künftigen  Staatsbürger  durch  ihren  Eiufluss  bilden  müssen  f  Es  muas  aber 
mit  dem  obersten  Principe,  welches  ist:  «die  Für« ht  Gottes  als  der 
Anfang  aller  Weisheit,*  begonnen  werden;  nicht  mit  der  sogenannten  Bil- 
dung für  das  bloss  praktische  Leben,  wobei  das  religiöse  Bedürfimt 
entweder  ganc  in  den  Hintergnind  gedrangt  oder  als  langst  überwundener 
Standpunot  vornehm  ignorirt  wird.  Das  positive  Bekenn tniss  musi 
wieder  zu  Ehren  bei  uns  kommen  —  das  von  den  Geistreichen  unserer 
Zeit  als  ein,  das  aufgeklärte  Volksbewtisst^n  erschwerender,  mmniief 
Ballast  über  Bord  geworfen  wird.  Die  Schule  muss  wieder  zum  Tempel 
geweiht  und  die  Wissenschaft  als  Priesterin  geachtet  werden,  wie  in  fr^ 
heren  Tagen.  Wir  sind  in  dieser  Hinsicht  «chon  so  weit  gekommen, 
dass  man  die  Satzungen  des  Herrn  und  Principalgebote  der  Kii^e  öffnit- 
lich  und  ungestraft  höhnen  darf,  dass  Sabbatbe  und'  Peiertai^e  fi^eventlidi 
entweiht  werden,  dass  die  Lehre  vom  Kreuze  als  Thorheit  verschrieen  wird, 
wie  zur  Zeit  iulian's  des  Apostateh,  in  welcher  das  Ghristentham ,  das 
himmlische  Kleinod,  aufs  grausamste  gehöhnt  und  gekrfinkt  waide! — 
Die  Worte,  welche  Montalembert  vor  eim'gen  Jahren  in  dieser  Beiie> 
hung  gesprochen  hat,  sind  so  zutreffend,  dass  sie  füglich  hierher  bezogea 
werden  können.  «Dort  (in  der  Pariser  Oniversitit) ,'  sagt  er,  «entWickeR 
sich  jene  sonderbare  und  monstruöse  Krankheit  des  Geistes,  welche  daiii 
besteht,  die  ewigen  Lösungen  der  christlichen  Offenbarungen  nur  als  IQr 
die  Vergangenheit  und  bloss  für  eine  Zeit  wahr  anninehmen,  die  Ver- 
pflichtungen des  Gewissens  in  rein  giesehichtliche  Ereignisse  umznwandeiii, 
und  das  Christenthum  nur  als  sociale  Woblthat  anzuerkennen,  indem  mia 
die  Gottheil  Christi  davon  abscheidet,  als  Wenn  das  so  verstummelte  Ghri* 
stenthum,  weit  entfernt,  eine  WohUhat  zu  sein,  nfcfct  die  Srgenrissvollsto 
und  am  weitesten  getriebene  Täuschung  wäre,  welche  je  dem  Menscbsi 
auferlegt  worden  ist.*  —  Es  wäre  höchst  wün^chenswerth  und  schon  hoch 
an  der  Zeit,  dass,  nachdem  die  sämmtlichen  materiellen  Fragen  und  die 
physische  Glückseligkeit  befördernden  Interessen  bereits  genügend  und  er* 
schöpfend  erörtert  worden  sind,  einmal  die  Reihe  an  die  geistigen  Ange- 
legenheiten unseres  Geschlechts  käme,  und  das  Unterrichtswesen  Tom  reli- 
giösen und  kirchlichen  Standpancte  aus  besprochen  würde.  Doch  «ABtt 
hat  seine  Zeit,*  sagt  der  weise  Salaroo;  endlich  wird  ja  die  Menschheit 
doch  zur  Einsicht  gelangen,  dass  ein  Unterricht  ohne  Glauben,  die  Familice 
ohne  Gesittung  und  der  Staat,  losgetrennt  vom  religiösen  Principe,  keineB 
längeren  Halt  haben,  dass  die  gesellschafi liehe  Ordnutig  in  ein  winfS 
Chaos  sich  auflösen,  und  sonach  der  Umsturz  alles  historisch  beslebendea, 
von  dem  Wühlefgeiste  der  Zeit  schon  friiher  begünstigt ,  und  von  der  re- 
volutionären,  allenthalben  im  finsteren  agitfrenden  Propaganda  unterstuiil, 
zum  Triumphe  des  alten  Erbfefndes  schleunig  herbeigeältft  werden  mfialai 
Gott  bessere  es!  —  Genehmigen  Sie  die  Gesinnungen  u.  a.  w. 
Kaschau,  im  Mai  18^1. 

W.  Sehmeli. 
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Andeutungen  über  den  Unterricht  in  der  Naturgeschichte« 

:>  (Sohlu38  ]iiOB  Heft  VL  S,  464) 

\Di6i  Scbwieiiigkeiten  .  dM  naturfefchicktticheii'  Uiilefrichlei 
n^liffietl  im  (Miergyninaairai'  z«,  wie  fibtndl,  wo  es  gut,  iettid 
Mittetoträsc«  ^msasoblägreri  9  i  oAmlicii .  die  iwiichen  rda  ichul-* 
atid  ttehi  fetoliiMBrb^er  Behandlung.  Wer  da  meint  -^  und  diese 
Ansicht  schelM  nicht  eeltea  -^  man  könne  .  hier  ^turgeschichte 
ntit  irgend  einem  tOchligen  Gnindrias  oder  Handbuch  in  .der  Haad 
okne  weiteres  streng  wissenschaftlich  abhamleln ,  wiM  diese  frei* 
Ijbli  aiebt  inden;  allein  er  »zieht  die  ümversit&l  in'a  Gymaasiom 
Maeiar  and  wird  von  den  ungänstige»  Erfolgen  dieses  Verfahrene 
kiM  eines  besserea  belehrt  werden^  Ledigiiofa  wissensdMftliche 
Rftcksichten  sind  hier  noch  nicht  to  Flatze^  es  afiüsseft' auch 
iK>ch  viele  pfidagogische  obwaken«  In. der  7.ioder  B.  Classe  wäre 
dfo  Sache  bei  der  grösseren  Reife  der  Schüler  leichter,  allein  da 
es,  wie  llrQher  erwähnt^  eine  feststehende  (pädagogische  Erfahrung 
ist,  daas  nach  ^i^^  ko  langen  Pause  (4  oder  5  Jehse)  bei  solchen 
Merei  Schfilerh  die  Liebe  fitr  Maturgeschichte .  im  allgemeinen 
erloschen  ist ,  so  ist  sie  ganz  passend-  nach  einem  kürzeren  Zwi-» 
ichennram  in  did  9.  Classe  eingereiht^  und  es  rouss  sich  der  Un- 
lerrieht  der  Fassungskraft  der  durchschnittUch  14 — 16jährigen 
Knaben  accoromodiren.  ^^fir  den  AnfängerV^  (und  AnAngersind 
diese  Knaben  Irota  des  Unterrichtes  im  Uatergymnasium  naiärlich 
doch  noch)  ^,«ine  streng  wissenschaftliche  Form,  oder  einen  phi* 
toeophinHien  Anstrich  zu  geben  ^  ist,  am  gelindesten  ausgedrückt^ 

ZeiUchrifl  fOr  die  otterr.  Gymn,  1851*  VlIL   Heft.  ^Q 
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eine  Lächerlichkeit ;  man  erinnere  sich,  dass  das  Wesen  der  Wis- 
senschaft ist,  concret  zu  entstehen,  und  dass  sie,  so  w«l  sie  nicht 
auf  eigener  Erfahrung  ruht,  ein  Vorurtheil  in  des  Wortes  eigent- 
lichster Bedeutung  ist^^-^sagt  der  berühmte  Naturhistoriker  Fries, 
und  es  sei  dieser  Ausspruch  dringendst  der  Beröcksicbtigang  derjeai- 
gen  Lehrer  empfohlen,  die  aus  Hang  zu  wissenschafUichen  Vomehm- 
thun,  zu  Pedanterie  oder  zu  Bequemlichkeit  sick  darin  bekagea, 
am  Gymnasium  gelehrte  oder  gelehrt  scheinende  Vorträge  sn  hal- 
ten.   Aus  diesem  Grunde  halte  ich  es  auch  am  Obergymnasiimi 
für  ungeeignet,  den  synthetischen  Weg  einschlagen  and  voa 
niedersten,  einfachsten  beginnend,  die  Natur  vor  dem  Schdier  auf- 
bauen zu  wollen,  wonach  die  Miaeralogie  beginnen^   ihr  die  Bo- 
tanik und  drauf  die  Zoologie  folgen,  in  jedem   Reiche  die  ein- 
fachsten Organismen  den  Anfang  machen  mfissten — ein  Lehrgang, 
der  selbst   auf  der  Universtität  selten  befolgt  wird  — ;  sondeni 
bin  entschieden  dafiir,  analytisch  zu  verfahren^  Tona  höchstes 
herabzusteigen,  und  mit   den  zusammengesetztesten   Organismciy 
die  dberall  die  Aufmerksamkeit  nad  das  Interesse  zuerst  in  An- 
spruch nehmen,  und  trotz,  oder  vielmehr  wegen  ihrer  Compli- 
cirtheit  am  leichtesten  begrifiTen  werden,  zu  beginnen.   Eben  des> 
halb  kann  ich  mich  auch   nur  dagegen  erklären  ^  die  Aligemein- 
heiten  in  jeder    Disciplin    in   ihrem  ganzen   Umfange   ▼oransz«- 
schicken.  Nur  was  zur  ohngefahren  Orientirung  unentbehrlich  ist, 
und  was  der  Schuler  aus  seinem  eigenen,  im   Untergynuiasiom 
erworbenen  Wissen  selbstfindig  sich  zu  abstrahiren  yemiag,  soll 
vorgenommen  werden.    Die  Jugend  insbesondere  und  der  Mensch 
überhaupt  verlangt  nicht  allein  nach  Gesetzen  aus  concreten  Fillci 
ahstrahirt,  sondern  nach  den  Fallen  selbst,  imi  die  Gesetze  selb- 
ständig sich  zu  bilden  und  hiermit  eigentlich  erst  sie  zu  begreifen.  — 
Das  Untergymnasium  soll  nach  unserem  Unterrichtsplane  nach 
Möglichkeit  seinen  Kreis  abschliessen.    Es  bricht  also  nicht  aaf 
einer  gewissen  Stelle  im  Unterrichte  ab,  um  seine  Forlsetzuiy 
dem  Obergymnasium  zu  überlassen,  sondern  weist  dieses  an,  sich 
in  demselben  Gebiete  auf  eine   höhere  Stufe  zu  stellen«    Hierbd 
Ist  denn  Wiederholung  nicht  zu  vermeiden.   Diese  bat  ihren  Nach- 
theil, aber  auch  ihren  VortheiL   Der  Nachtheil  besieht  darin,  da« 
dem  Gegenstande  viel  Zeit  genommen  wird,  indem  man  von  vorae 
anfangen  muss,  statt  dass  man  anknüpfend  fortfahren  könnte,  der 
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Vortheil  aber  dabei  ist ,  dass  man  durch  sie  zwar  in  der  Breite 
beengt  wird,  aber  dafür  in  die  Tiefe  gehen  muäs,  und  eine  gründ- 
lichere Durchdringung  des  Gegenstandes  sieh  von  selbst  ergibt^ 
wenn  nicht  ganz  falsche  Wege  eingeschlagen  werden.  „Brs  re- 
peiiia  piuceni^^  sagt  ein  alter  Schulspruch  ^  und  seihe  Wahrheit 
beurkundet  sich^  Wenn  man  ihn  recht  auIFasst,  taglich.  Der  Schäler 
freut  sich,  den  alten  Bekannten  freundlich  begrussen  zu  können) 
er  'fühlt  die  Befriedigung  des  geistigen  Besitzes,  aber  freilich  nur 
dann^  wenn  die  Wiederholung  nicht  zum  monotonen  geistlosen 
Wiederkdaen  wird,  denn  dieses  erregt  Langeweile  und  Ueberdrusi^ 
weil  es  nicht  mit  einem  neuen  Erwerbe  sich  verbindet^  der  den 
Geist  in  Anspruch  ninunt  Es  muss  zwischen  dem  neu  zu  leh- 
renden und  dem  bereiis  gelehrien  ein  organischer  Zusammenhang 
hergestellt  werden,  gerade  so  wie /beim  Anfange  des  Unterrichte« 
im  Untergymnasium  zwischen  den  Erfahrungen  des  täglichen  Le* 
bens,  die  der  Knabe  mit  in  die  Schule  bringt  und  dem,  was  er 
in  der  Schule  lernt.  Kein  vernünfliger  Lehrer  wird  ihm  eines 
breiten  wieder  erzählen,  was  ihm.  eben  ganz  wohl  bekannt  ist, 
sondern  ihn  nur  daran  erinnern,  es  ihm  mit  Schlagworten  in's 
Gedächtoiss  zurückrufen  und  die  neue  Lehre,  wie  die  Faden  eines 
Gewebes ;  fest  daran  knQpfen  Würde  noch  in  der  4.  Classe  Na-* 
iurgeschichte  gelehrt,  so  w§re  dieses  Zurückgreifen  minder  nöthig, 
80  aber  ist  leider  eine  Pause  von  zwei  Jahren  dazwischen,  und 
da  dürfte  denn  schon  manches  ganz  vergessen ,  manches  abge- 
blasst  und  verworren  sein.  Beim  Beginne  des  Unterrichtes  in  der 
^.  Classe  muss  daher  die  erste  Sorge  des  Lehrers  sein,  sich  vom 
Stande  der  Kenntnisse  seiner  Schüler  zu  überzeugen,  was  am 
besten  durch  ein  an  den  Vortrag  sich  anknüpfendes  besonder?  häufi- 
ges Herumfragen  und  durch  an  die  ganze  Classe  gestellte  Fragen 
geschieht.  Nach  wenigen  Stunden  wird  er  genau  wissen,  me  viel 
Fundament  da  ist,  und  was  er  also  darauf  weiter  bauen  könn^ 
Auch  wird  sich  bald  zeigen ,  ob  wenige  oder  viele  Lust  jn.  der 
Classe  rege  sei. 

Ueber  die  Auffassung  und  Behandlung*  deS:  Gegenstandes  lässt 
nur  so  viel  sich  sagen ,  dass  sie.  eine  höhere  sein  muss.,  «Is  am 
Untergymnasium,  jedoch  keine  streng  wissenschaftliche, 
die  auf  die  Universität  gehört  und  für  die  Schüler  der.  5.  Class^ 
in  keiner.  Weise  geeignet  ist.    Diess  ist  nun  allerdiw^i^  ^w^  ^^ 
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«le.  Wi  Jen 
x««f»  &er  lifctf  ■  4cr  incf«  Bm  4tT  Wft«  M 
flMi  Vf§nmrm  «.  dfL  m^  iWribapl  aln,  ww  adNiei^tif  Ge!- 
hiiUm  itf  AnMumm  aafekort.  E*  tsaft  Jitrfcinit  aicfct,  Dn^ 
im  der  fkkak  TomwhaMm,  die  der  Sciökr  nrfcl  wen^staK  nr 
TiMh  theÜweiRe  sellMliBdi^  n  wiederMeB  lerwlfce«  Una.  FiMlct 
er  iicb  inm  -bei  emen  Vemdbe  fsr  weht  befihi^ ,  m  wM 
er  »bgeiiebreefct ,  auch  eokke  Unlersacbm^eo  Md  Beobicfctmgeft 
l$o  aiMernebmen ,  denen  seine  Krifte  gewncheen  sM,  indem  die 
nntOriiehe  Trdfbeit  ihm  bald  die  Anarede  zoflualcm  würd^  es  gehi 
damil  flberbanpt  nicht.  Allgemeine  Begrife  gebe  man  dadurch; 
daM  man  flberall,  wo  ea  fiberbaopt  »ögich  iat,  an  einem  recht 
deüllfcben,  grosien  Bepriaentanten  seigt^  waa  im  aefgen  ist  (oft 
mit  Beihilfe  von  Zeichnungen  an  der  Tafel),  z.  B.  den  Samenbaa 
an  einer  Bbbne^  Mitaler  Yon  kauenden  und  aangenden  Frenawett- 
xcugen  an  einem  grossen  Carabua,  einem  Schwärmer  «.  s.  f.  Da- 
bei bleibt  aber  die  Lnpe  doch  toieiar  unentbebrHeh.  Derartige 
Kennaelchen  der  Ordnungen,  Familien,  Clattungin  eräetze  nua 
nach  MAglichkeit  durch  andei^e  leichter  Aiasbare,  wie  ea  eben 
'geht  -«  und  as  geht,  da  unter  der  grteaeren  Zahl  ron  Natur- 
rpttm^  welche  wegen  RäuAgkeit,  Nutian,  Schadeii';  beamidera 
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Form  und  Lebeq^weia«  und  9b  Repräsentanten  von  Familien  sur 
Sprache  kommen  können^  immer  eine  genügende  ZaM  solcher  zu 
finden  iai,  welche  sich  duirob^deriei  Merkmale  charakterisiren  las- 
sen^ und  d|L  man  jn  am)h  mir  .dem  Obergymnasium  nicht  einen 
streng  wia^nscbafUichen  Abriss  des  Natursy^temes  vorzutragen  bat 
Man  QMiss  daher  oft  namenlb'ch  darauf  aua^gehen,  dem  Schöler 
den  Totaleindruckt,  den  Habitus  klar.  zu.  machen,  und  ihm  den* 
selben  durch  mehrmalige  vergleichende  Betrachtung,  welche  von 
der  Beschreibung  desselben  sowohl. durch  den  Lehrer,  ak  durch 
ihn  selbst  begleitet  ist^  fest  ^auiprägen.  Es  hat  zwar  diese  Me» 
thode.y  ded  Uabitiis  wesentlich  in's  Auge  zu  fassen,,  in  der  Wisv 
senschaft  viel  leichtfertige,  und  gehaltlose  Arbeiten  zu  wege  ge^ 
bracht  {besonders  sind  Engländer  and  Franzosen  hierin  stark); 
allein  jürs  Obergymnasium  ist  sie  deshalb  doch  ganz  t^uglicby 
denn  dieses  erzielt, keine JNaturhistoriker  von  Fach,  eben  so  wienig, 
als  Philologen,  Mathematiker  oder  Historiker.  Dass  Demonslra-« 
lionan. eben  so  fleissig  gemacht  werden  müssen,  und  eben  so 
die  Grundlage  des  ganzen  Unterrichtes  bilden,  wie  am  Untergym-» 
nasium,  .erhellt  schon  .hieraus  von  selbst;  nur  wird  mehr  in*s 
Detail  gegiingen  als  dort.  Obwohl  man  überall  vermeiden  muss, 
ein  Bild  zu  zeigen^  wo  irgend  der  natürliche  Gegenstand  zu  haben 
ist ,  so  ist  es  hier  doch  kein  so  ungenügendes  Surrogat  *) ,  als 
am  Untergymnasium ,  da  die  bereits  geübtere  Phantasie  des  Kna- 
ben schon  im  Stande  ist,  sich  manches  zu  ergänzen,  was  dieses 
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*)  Es  gibt  allerdings  Abbildungen,  die  den  wirklichen  Gegenstand  bei- 
'  iiahe  ersetzen ,  ja  in  Bezug  auf  Darstellung  einzelner  Theile ,  wenn 
der  Beschauer,  wie  es  beim  lernenden  oft  der  Paii  ist,  diese  nicht  selbst 
sieh  präpariren  kann,  noch  übertreffen,  wie  2.  B.  vieles  io  der 
Descript.  de  fEgypte  von  Savigny,  Laudseers  Zeicbnuo-^ 
gen  zu  Richardson  fnun.  bor.  amer. ,  mebreres  in  C u r U s 
brlt.  etU.  f  Kalzeburg  Forstins.  u.  a.  lu. ;  allein  derlei  äilder, 
die  selbst  in  streng  wisseilSchaftHchen  und  kostbaren  Werken  selten 
sind,  kommen  in  der  Schule  wohl  nie  vor  die  Aagen  eines  Gym- 
.nAvifisAen;  was  diesem  wegen  des  Preises  geboten  werden  kann»  ist 
l^ä^Qg  ,ein  Surrogat  im  schlechteren  Sinne  des  Wortes,  kaum  ge-  '■ 
nügend,  die  auffalligsten  Gegenstände  danach  wieder  zu  erkennen« 
Ich  werde  es  mir  zur  Aulgabe  machen,  gelegentlich  fur's  Gymna- 
sium geeignete  BildeH^erke  die  Revue  passiren  zu  lassen. 
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nicht  wiedergibt.    Der  beim  Untergymnasiiiin  erwfihate  Schau- 
ach  rank  wäre  auch  hier  noch  sehr  gnt  angebracht. 

Häufiger  aU  früher  wird  der  Lehrer  die  Kreide  in  die  Han4 
nehmen  roössen^  um  so  manches,  was  das  UntergymnasiQiii  nicht 
berührte,  und  was  nicht  immer  und  allen  in  natura  oder  in  der 
Abbildung  eines  Bilderwerkes  sich  zeigen  las:;! ,  mit  einigen 
Umrissen  an  der  Tafel  klar  zu  machen^  z.  B.  Durchscbnille,  Seilen- 
ansichten, undeutliche  Parlieen  eines  vorh'egenden  Stöches.  Hfi.ofi- 
ger  wird  auch  der  Schüler  selbst  zum  Zeichnen  ange- 
halten werden  können  und  müssen,  einmal^  weil  ernuo  an 
eine  schärfere  und  minutiösere  Auffassung  der  Merkmale  sich  ge- 
wöhnen muss^  was  insbesondere  durch  das  Zeichnen  erzwecfct 
wird,  und  dann,  weil  er  gewandter  und  behender  an  Leib  und 
Geist  geworden  isL  Namentlich  in  der  Botanik  muss  bei  der 
Terminologie  nach  Möglichkeit  viel  In  der  Schule  gezeichnet  wer- 
den. Man  entgegne  nicht,  dadurch  werde  „die  Aufmerksamkeit 
vom  Vortrag  abgelenkt>^  Eine  solche  Entgegnung  beweist  nur 
eine  falsche  Auffassung  der  Lehrmethode  und  des  Lehrzweckes. 
Es  soll  eben  nur  wenig  „vorgetragen^^  werden.  Anschaonn- 
gen  und  daraus  resultirende  Vorstellungen  sind  das  form-  und 
haltgebende  feste  Gerippe,  um  das  sich  das  nicht  durehaos  un- 
trennbare Fleisch  des  Vortrages^  die  biologischen  und  sonstigen 
Angaben  ansetzen  können.  Aus  jenen  allein  kann  auch  die  Idee 
eines  grossen  zusammenhängenden  Ganzen,  eines  Systemes^  in 
Geiste  des  Knaben  sich  aufbauen.  Man  scheue  daher  auch  vor  so 
einem  wichtigen  Mittel  dazu,  wie  das  Zeichnen  ist ,  nicht  zurück, 
so  ungewöhnlich  es  scheinen  mag,  dass  man  statt  zu  reden, 
zeichnen  und  zeichnen  sehen  soll.  Zugleich  ist  dem  Schäler  damit 
etwas  gegeben^  das  er  nach  Hause  mit  sich  tragen  kann.  Mag 
es  auch  sonst  als  scharfer  Spott  oft  passen,  wenn  der  fahrende 
Schaler  im  Faust  sagt: 

.,  c —  was  man  seh  wart  auf  weiss  besitzt, 

Kann  man  getrost  nach  Hause  tragen,* 

k-  ea  hier,  wo  es  sich  nicht  um  Worte,  sondern  mn  For- 
kaadelt,  doch  sicher  grossen,  bleibenden  Werlh.  Dagegen 
^li  kein  Nachschreiben,  höchstens  ein  einzelnes  Notiren, 
injifhjr»  man  mache  es  unmöglich  durch  den  Vortrag,  selbst 
tauper  das  Anmerken  des  Namens  der  gezeichneten  Form 
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mid  der  Pflanze^  von  welcher  sie  stammt ;  aondem  man  mäche  diess 
öfter  zu  einer  Aufgabe  f8r*6  Haus,  mid  nehme  in  der  näcfasteo 
Stunde  das  Heft  (oder  besser  die  losen  Blätter)  einiger  Schiller 
(worauf  man  jede  Zeichnung  numeriren  Hess)  und  gehe  die  For- 
men durch,  indem  man  die  Ton  den  Schülern  dazu  geschriebenen 
Namen  abliest  und  die  falschen  oorrigirt.  Die  übrigen  können 
dann  ihre  Gorrecturen  danach  machen. 

Die  Anwendung  der  Lupe  wird  häufiger,  und  ist  nicht  mehr 
cu  umgehen.  Uebergeht  man  gleich  noch  manches  minutiöse 
Kennzeichen,  manche  kleine  Form,  die  übrigens  interessant  genug 
wäre,  um  in  Betrachtung  gezogen  zu  werden,  so  kann  man,  wo 
der  Kreis  weiter  gezogen  worden,  und  das  in  ihm  befindliche  ge- 
nauer in's  Auge  gefasst  werden  soll,  doch  nicht  mehr  nur  mit 
solchen  Naiurwesen  und  deren  Theilen  sich  begnügen,  welche  mit 
freiem  Auge  voIIkomn»en  deutlich  sicfalber  sind.  Ganz  unentbehr- 
lich wird  sie  beim  Bestimmen,  wenn  man  ihrer  auch  beim  Erkiä«" 
ren,  wo  Abbildungen  oft  aushelfen  können,  zuweilen  noch  entra- 
tfaen  kann,  ^s  soHte  darauf  gesehen  werden ,  dass  eine  möglich 
grösste  Zahl  der  Schüler  sie  besitze,  und  den  übrigen  die  Schule 
aushelfe.     Hierüber  ist  schon  früher  gesprochen  worden« 

Wie  im  Untergymnasium  und  aus  denselben  Gründen  wird  das 
Beschreiben  durch  den  Schüler  fortgesetzt,  aber  die  Anforderungen 
hierbei  werden  höher  gestellt.  Hat  man  ihm  dort,  wenigstens  bei 
den  ersten  Versuchen,  ziemlich  unbedingt  die  Freiheit  gelassen, 
ohne  Rücksicht  auf  Charakteristik  herauszuheben,  was  ihm  eben 
auffiel,  so  muss  diese  Freiheit  jetzt  sehr  beschränkt  werden.  Wenn 
man  ihm  auch  noch  gestattet^  manches  unwichtigere  Kennzeichen 
mit  in  den  Vordergrund  zu  stellen,  und  nicht  begehrt,  dass  er 
schwer  auffassbare  Merkmale,  weil  sie  wissenschaftlich  wichtig 
sind ,  überall  auffinde  und  mit  gebührender  Würdigung  anführe, 
80  muss  doch  darauf  gesehen  werden,  dass  er  nicht  lediglich  nach 
den  einfachsten,  aufTäliigsten  Merkmalen  allein  greife,  wie  z.B.  nach 
Farbe  und  Grösse  eines  Thieres  oder  einer  Blute,  An-  oder  Ab- 
wesenheit in's  Auge  fallender  grosser  Theile  u.  s.  w.,  die  oft  bei 
aller  ihrer  AutTälligkeit  nicht  charakteristisch  sind.  Eben  so  muss 
auch  der  Ausdruck  präciser  und  wissenschaftlicher,  d.  h.  aus  der 
Terminologie  und  nicht  lediglich  aus  dem  armen  und  schwaqkeiv« 
den  Yocabular  de&  täglichen  Lebens  entlehnt  sein^ 
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'  Viel  wichtiger  und  anregender  ab  das  Beechrrfbeiiyi  4«% 
imtn^r  anvollkominen  Uelbeod,  zoitaeiet  nur  die  Stelle  des.  PräFeae 
aus  der  Terminologie  yertritt  und  zur  Ariregwig  der  Aufnierksanw 
keit  dient,  ist  das  Bestimmen,  d.  h^  das  Erkeanen  eines  Ma* 
turk^pe^s  nach  seiner  Beschreibung.  Sehr  richtig  hefeneriit  ein 
besonders  im  Fache  der  Naiurgesdiichte  äu^geaeicboi^ter  Schale 
mann,  Reclor  Lüben,  dass  das  schnelle  Ersterben  der  Lost  m 
Naturgeschichte  bei  den  Schülern  wohl  mfeist  darin  «einen  Gmnd 
hat,  dass  sie  durch  Lehrer  und  Buch  nicht  in  den  SNukl  geselal 
wurden,  in  und  ausserhalb  d^r  Schule^  mit  ihren  Buche  allcitt  ü 
der  Hand  für  die  ihnen  auGstossenden  Naturwesen  Namen  .nnd  Slei^ 
iung  im  Systeme  aufzufindeh,  sie  tn  bestimmen,  indem  ihaeti 
dann  zu  dem  historischen  Tbeile,  den  sie  jn.  ihrem  Gedichlmust 
oder  im  Buche  finden,  der  Gegenstand  fehlt.  Hierzu  m fiesen 
die  Schülerdes  Oberg^mnasiums  dur&haas  befäbigl 
werden.  Auch  diese  Forderung  wird  viele' unerhört  bedünken, 
^(Der  Schüler  soll  ja  kein  Botaniker  oder  Zooh>ge  werden^,  wird 
man  sagen.  Gewiss  nicht!  Abgesehen  aber  davon',  dass  er  mit 
der  Fertigkeit,  ein  paar  hundert ■  leicht  kenntliche  POenzen  und 
Thiere  zu  bestimmen^  noch  lange  kein  Botaniker  oder  Zoologe  ga* 
nannt  werden  kann,  so  muss  er  doch  nicht  nur  eine  gewisse  Zahl 
Naturkörper  kennen,  die  ihm  in  der  Schule  gezeigt  worden  — ^ 
eine  Kenntniss,  die  er  übrigens  mit  jedem  Bauernjungen  theill,  uud 
die  noch  kein  bildendes  Element  bietet  -^  sondern  er  muss  noch 
mehr  die  ibtn  begegnenden  wichtigeren  Gegenstände  zu  erken- 
nen verstehen,  was  der  ununterrichlete  Bauernjunge  nicht  vert 
mag.  Das  erstere  bildet  den  realen  Erwerb,  das  zweite  den  for- 
malen, der  dem  Schuler  geboten  wird.  Der  erstere  hat  für  das 
Uiitergyinnasium ,  sofern  es  seine  Schüler  in*s  Leben  entlässt,  eine 
grössere  Wichtigkeit,  der  letztere  für  das  Obergyinnasium.  Er* 
Idärt  man  diess  für  überflüssig,  $o  ist  nicht  recht  abzusehen,  wie 
man  ihn  eigentlich  lehren  wollte,  ausser  halbbegrilTene  Geschieht- 
eben  von  Tbieren  und  Pflanzen,  und  woher  ihm  die  reale  und 
formale  Bildung  durch  die  Naturgeschicble  kommen  seil.  AuNhil* 
düng  des  sinnlichen  ErkennlnisSvermögens  ist  ein  Hauptzweck  dr« 
naturhislorischen  Unterrichtes.  Ohne  Sinne  gibt  es  keine  Erfidh 
rung,  phne  Erfahrung  keine  Erkenntnis«.  Sie  sind  die  unenibriir'» 
liehe  und  sichere  Gruiidlaga  für  die  höchsten  ThiUgJseilenr  dee 
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Grätei.  Aus  flen  Aaachauung«!!  bildet  «Mcb/ ckr  Schaler  Beob<. 
aohtttngeii,  alM'dett'  Beob$fcl)imigen  lerot  er  Sohltifse  ziehen.  Die 
Sinne  müsaen  .auf  alto  Weise  geschfirfi,  die  Aufmerksainl^eit,  die* 
ser  Otteli  des  Geist eeiebens^  .darph  jedes  Mitt^  erregt  werden^ 
Hierzu  ist  das  BeitinoiD^n  Riebst  dein.,Zei(;hneB ,  du«  ausgiebjg^l^ 
Dem  Zeichnen  sind  aber  duTcli;  allerhand  Umslnnde,  die  nicht  er^ 
erörtert  zu  werdeo  brauchen,  weit  engere  Grenzen  gezogen  aU 
deoft '  SesÜaimen.  Bin  blosses  Zusehen  bei^^iuer  Demonstr aüon 
des*  Lefarers  oder  ^ines  anderen  ScbiUerSv  ^eU»^t  das  eigene  Be-» 
schreibefi  veranlasst  den  Schüler  aber  beim  besten  \Vj|lea  jiicbt 
zur  grösaftmögUchen  Aufmerksamkeit^  deren  er  :  fabig  ist  |.  noct^ 
w^iger  etwa  die  blosse  Anforderung,  einen  NatMrIfLÖrper  recht 
genatt  «a  betrachten.  Diese  thut  Aur  (nebst  dem  Zeicbneti)  die 
Bemühung,  einen  Naturkörper  zu  bestimipen.  Schon  )>eim  ersten 
Yersm^he  lernt  der  Schüler  einsehen,  dass  hierbei  halbe  Mühe 
verlorene  Muhe  ist,  und  dass^  wenn  er  seinen  Wunsc);.,:  deu 
Gegenstand  benannt  zu  haben  ^  erfüllt  sehen  wijl.,  er  alle  seine 
Kriifte  anstrengen,  scharf  wahrnehmen,  genau,  vfirglfichan,. -nach 
allen  Seiten  seine  Aufmerksamkeit  wenden  mu^.  :Ein  einziges, 
Kennzeichen  übersehen,  und  es  ergibt  sich  kein,  oder  ein.  bald 
als  falsch  sich  erweisendes  Resultat,  es  fehlt  die  geistige  Befrie* 
digung,  die  er  gewünscht  und  angestrebt.  Ich  behaupte  g^^- 
radezu,  dass  wenn  ein  Lehrer  seine  Schüler  nichts 
zu  einer  gewissen  Fertigkeit  hierin  bringt,  seinem 
Methode  falsch  gewesen,  und  der  ganze  Unterricht 
für  beinahe  nutzlos,  der  Zweck  desselben  als  ver-^ 
fehlt  zu  betrachten  sei.  Es  versteht  sich  von  selbst,  dasa 
hier  nur  die  Bede  von  leichter  bestimmbaren  Dingen  ist,  nicht  vou 
solchen,  die  allenftills  einem  Naturhistoriker  von  Beruf  gelegentlich 
einmal  einige  Schwierigkeit  machen.  Den  Schüler  zu  dieser  Fer- 
tigkeit zu  bringen,  ihn  Freude  an  dieser  Thätigkeit  zu  lehren,  ist 
gar  nicht  schwer.  Es  ist  ein  ganz  natürlicher  und  einfacher 
Trieb,  der  schon  bei  vielen  Kindern  im  Untergymnasium  hervor« 
tritt,  in  ihrem  Buche  wiederfinden  zu  wollen,  w^s  ihnen  draussen 
im  Freien  in  die  Hände  gekommen  ist.  So  oft  es  ihnen  geling^ 
erregt  es  in  ihnen  das  Gefühl  der  lebhaHesten  fefriedigoog ,  das 
sie  zu  neuen  Versuchen  anspornt«  Bei  dem  erwachseneren  uiul 
onternchieteren  ObjtjrgyiuuatfinsMQ  Jnd^  diese  ip  noch  ^tv<v<$^^ 
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Grade  statt.    Nor  wenn  sie  im  Anbnge  wegen  «nsweckmils^ 
Abfassung  des  Buches,  oder  weil  oMin  ihnen  die  Methode  des  Be- 
stimmens  nicht  beigebracht,  mehrere  male  scbeitem,  geben  sie  es 
auf.    Diese  sie  zu  lehren,  ist  leicht.    Schon  bei  der  Terminoto- 
gie  und  Organograpbie,  wo  sie  die  Organe,  ihre  Formen  und  dis 
Namen  dafür  kennen  lernen,   ergibt  sich  von  selbsl  die  Hiowsi* 
sung  auf  die  grössere  oder  geringere  Wichligkeii  derselben.  Neok- 
dem  man  diese  Disciplin  absolvirt  und  eim'ge  Pfianien  oder  Thicie 
nach  dem  naiurhchen  Systeme  aneinandergereiht  oder  auch  ohM 
System,  nach  ihrer  leichten  Kenntlichkeit  ausgewfihlt,  bescfareibeed 
und  mit  dem  Buche  vergleichend,  durchgenommen  hat,  bringt  nas 
ihnen,   ah  unentbehrliche  Hilfsmittel  zu  diesem  Zwecke,  fBr  die 
Pflanzen  das  Linn6*sche  System  bei^  und  beginnt  nun,  im  systenuh 
tischen  Durchgehen  der  wichtigeren  Pflanzen,  fibrigens  fortfahraNi, 
nebenbei  das  Bestimmen.    Diess  hat  den  Vortheil,  dass  den  Schi« 
ler  dabei  manche  Pflanze  zur  Bestimmung   in  die  Hinde  konuBt, 
die  er  bereits  in  der  Schule  gesehen,  und  von  der  er  wenigstens 
noch  einige  Erinnerungen   in  seinem  Gedächtnisse  hat,   was  ihn 
die  Sache  sehr  erleichtert,  so  wie  andererseits  manche  schon  be- 
stimmte Pflanze  nachher  wieder  im  Vortrage  vorkommt  und  da- 
durch  alles  von  ihren  übrigen  Eigenschaften    gesagte  sich  fest 
seinem   Gedächtnisse   einprägt.     Vorher  wiederholt    man    die    in 
der   Terminologie  und  Organographie   gegebene   Hinweisung  auf 
die  Wichtigkeit  der  einzelnen  Organe  und    ihrer  Formen  summa- 
risch und  noch  oller  beim  einzelnen  Falle,  so  dass  bei  jeder  Be- 
trachtung  bald   die  Aufmerksamkeit  halb  unbewusst  sich   daranf 
hinlenkt.    Dann  beginnt  man  damit,  dass  man  zuerst  einige  Thiere 
oder  Pflanzen  selbst  bestimmt,  während  jeder  Schüler  tin  Exem- 
plar davon  nebst  seinem  Buche  in  den  Händen  hat,   hierauf  liest 
man-  einen  und  den  anderen  der  Schüler  es,  einhelfend  und  corri- 
girend,  selbst  versuchen,  und  endlich,   nachdem  es  damit  leidlfch 
geht,  überlässt  man  ihn  sich  ganz,  wobei  man  nur  das  erhaltene 
falsche  Resultat  berichtigt  und  ihm  nachweist,  wo  und  warum  er 
fehl  gegangen.     Bei  den  Thieren,  wo  es  kein  so  bequemes  Hilfs- 
mittel als  das  Linn6*sche  Sexualsystem  gibt,   fängt  man  mit  den 
Bestimmen  etwas  später  an;  indessen   kann  man  es  auch  schon 
ziemlich  zeitig  betreiben,  weil  die  thierischen  Formen  und  Lebens- 
iusserungen  näher  stehen  und  üasslicber  sind,  als  die  der  Plhuiien^ 
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Ein  gewöhnlicher  Fehler  aller,  besonders  jugendlicher  Anfanger 
ist  es,  auf  die  Specles  laszugehen,  bevor  sie  der  Familie  und  Gat* 
tung  sicher  sind,  wo  dann  ihre  Mühe  natärlich  ofl  fruchtlos  bleibt. 
Obwohl  nun  allerdings  zuweilen  dieser  Gang  wirklich  der  leich- 
lere ist,  wenn  nämlich  der  bestimmende  wenigstens  auf  negative 
Weise  sich  ein  Gebiet  umgränzt  hat,  innerhalb  dessen  sich  der 
vorliegende  Naturkörper  beCnden  muss,  und  die  Species  auRallige 
Kennzeichen  hat,  so  müssen  die  Schüler  doch  durch  das  Beispiel 
und  durch  Worte  ausdrücklich  davor  gewarnt  werden.  Wenn  der 
Lehrer  etnigennafsen  eine  glückliche  Methode  einschlägt,  so  wird 
er  bald  die  eritreuliebsten  Resultate  in  seiner  Classe  erleben^  und 
einen  kaum  geboSten  Eifer,  so  wie  eine  unerwartete  Schärfe  der 
Auffassung  wahrnehmen,  sobald  den  Schülern  nur  die  ersten  paar 
selbständigen  Versuche  gelungen  sind. 

Das  erste  und  unentbehrlichste  Hilfsmittel  aber  ist  ein  hierzu 
sweckmälsig  abgefasstes  Schulbuch.    Ich   erkläre  jedes  Schul- 
buch  für  gänzlich   unbrauchbar,  in  welchem   nicht 
alle  aufgenommenen  wichtigeren  einheimischen  Naturkör- 
per  präcis,   bündig,   erschöpfend   und  verständlich 
beschrieben  sind^  so  dass  der  Schüler  damit  so  leicht 
und  sicher,  als  überhaupt  möglich,  sie  bestimmen  kann  — 
vorausgesetzt,  dass  er  genügende  terminologisch-organographische 
Kenntnisse  sich  erworben  habe.     Es  ist  insbesondere  bei  uns  die 
seltsame  Ansicht  verbreitet,  eine  populäre  oder  Schulnaturgeschicble 
müsse  eine  amüsante  Leetüre  gewähren,  sonst  sei  sie  zu  ihrem 
Zwecke  untauglich.   Ein  seltsamer  HaCsstab  der  Beurlbeilung,  nach 
welchem  alle  Schulgrammatiken,  Lehrbucher  der  Arithmetik  etc., 
herzlich  schlecht  sein  müssten !  In  früherer  Zeit  waren  solche  Na- 
turgeschichten allgemein  Mode  —  auch  der  fast  nur  private  Un- 
terricht wurde  in  dieser  Weise  ertheilt.   Beschreibungen  und  Ein- 
theilungen  fand  man  mitunter  gar  keine,  immer  aber  sehr  kurze, 
in  der  Meinung,  ihre  Langweiligkeit  dadurch  zu  vermindern.    Das 
einerseits  trübselige,  andererseits  höchst  komische  Resultat  solcher 
Leetüre  und  solchen  Unterrichtes,  dem  man  bei  älteren  Leuten  noch 
mitunter  begegnet,  war,  dass,  wie  ich  einmal  sah,  einer  die  scbön- 
6teD  Geschichtchen   von  der  Biene  zu  erzählen  wusste,   aber  sie 
nicht  kannte,   sondern   ganz  unbefangen  einen  Zweiflügler,   einen 
delophilus  dafür  ansah,  und  dass  daher  von  einer  Schärfunf^  4»c 
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Sinne  und  der  AarmerkMinkeil,  von  einem  Wechea  4er  Be^hach^ 
tung^gabe  niebt  im  Mtferntesien  die  Rede  war«  Ba  emcbciaen  ab« 
aolcbe  Bücher  noch  gegenwärtig^  und  sind  bei  ans  Uar  ind  di 
verbreitet  Ich  mu^a  vor  ihnen  dringeodai  wameiL  BeiapieUMlba 
will  ich  hier  einea  anfuhren,  daa  bei  una  zieanlic^  hiaig  iat,  aad 
in  dem  mehrere  Partieen  ganz  gut  aind  (meiner  Anaicftil  aach 
etwas  zu  ausführlich  und  hoohMaufgefaast),  die  eigaflUiclMi  Matar- 
geschichte  aber  vollkommenuMbraUchbar  iat.  In  der  «Beacbni- 
bung'^  (1)  der  Pflanzen  und  Thiere  findet  man  eine  Ckar«k|eris& 
der  Ciasse,  Ordnung  oder  Familie,  wie*s  eben  koamni^  «der  aadi 
bloss  ihreo  Namen  tmit  nichlasagenden  Zusatten , .  mid  dam  eins 
Aufzähluag^  oder  wie  man  s  nennen  soll,  der  wickli|[ateii.  im  Mgea- 
der  Art  (&  491):  ,-,    ., 

«Familie  der  Zapfentrager,  Ctmif^ct,  Die  Zapfeat^iger  oder 
Nadelhpizer  sind  eioe  im  äusseren  sehr  wohl  charaklerisirte  Familie  («th 
durch  denn  ?) ,  die  als  Bau-,  Nott-  und  Brennholz ,  so  wie  xldreh  omb- 
nigfache  Produote  grossen  Nutzen  gewähren  Zu  letztorfu  .•gehören  dtf 
Terpentin,  das  Terpentinöl,  Kolophonium,  das  Fichtenh.irz,  Pech,  Ihrer 
u.  a.  m. ,  die  Yon  Terschiedenen  Arten  konnnen.  Am  bekauntesteo  vA 
die  Rothtanne  oder  Fiehte  {Pimts  aöies)  [soll  lieiesaQ  P^pieemM 
Ro(\y  die  Weisstanne  (/*.  Picea)  [soll  hcissen  P,  aöieM  dm  Boi],  ^ 
Lärche  (P.  larpx)  [statt  Lari3S\  die  y' und  /  machen  dem  Hrn.  Vcfl 
überhaupt  Tiel  unüberwundene  Scbwierigkeiten] ;  die  JK.iflf«p,(P.  jflR^ 
stris)  und  die  Arve  (Z*.  ambro)  [richtig  Cembrä\y  deren  wohlschmeckendi 
Samen  Zirbelnüsse  genannt  werden.  Dem  südlichc^i ' Europa  iqge- 
höriK  ist  die  Pinie  (P.  ptnea)^  deren  essbare  Samen  Pignolea  (dcnia* 
geschrieben  Piniolen)  heisseii.  Auch  die  Ceder,  die  Cy presse,  der 
Taxus  und  der  Wachholder  (Junfperus)  gehören  tu  den  Zapfee- 
tiägem.* 

«I^in  nie  fehlendes  Kennzeichen  dieser  Familie  sind  die  gedüpfdlci^ 
gestreckten  Zellen ,  aus  welchen  das  Holz  derselben  bestc^hL* 

Das  einzige,  wirkh'ch  ansrefuhrte  KennKeirben  einer  PaniNe 
in  einem  flür  Real-  und  Börgerschuien  und  Gymnasien  beatimnlrB 
Buche  ist  ein  nur  durch  das  Mikroskop  wahrnehmbare«  ? 

«Oder  S.  601 :  Sechste  Ordnung :  Hautflügler,  Immeu,  UpmemtpJBn. 
Sie  seichnen  sich  durch  vier  häutige,  mit  weav{  Adem  üurcbMgeM 
Flügelaus.  Wir  fuhren  an  die  Schlupf-  oder  Sc  h  wan  z  wespei 
(Ichnetitnon) ,  welche  einen  sogenannten  Legestachel  hal»en ,  mit  den  sie 
Löcher  in  Insecten  bohren  und  ihre  Eier  hiuoinlege|i.  Uie  daraus  i^üpfrt- 
den  Maden  vertilgen  daher  eine  Menge  Insekten.  Andere  bohnn  auf  aba- 
liehe  Weise  in  Fflanzontheile,  und  darunter  ist  die  Gallwcfs'pe  [« 
heisst  die  ganxe  Familie]  {Cpm/pt  guercus)  [eine  C.  quercuM  iiotileeht«<i 
gibt  es  nicht,  sondern  stets  mit  einem  Zusätze:  Q  folil »  peitoii^  infenu 
etc, )  verstümmeln  heisst  nicht  abkürzen]  besonders  wichtig,  deren  SÜH» 
die  Entstehung  der  sogenannten  Gallapfel  (so?)  veranUseen,  vekifet 
zu  Dinte  und  schwarzer  Farbe  dienen.  Die  eigentlichen  Wespen  lebet 
in  grossen  Gesellschaften  beisammen  und  bauen  sich  mehr  oder  miirfcr 
kuuidreiche  Wohnungen »  in  welche  tie  Mehrung  lur  ihn.  Haden  Ingo^ 
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iit  netetens  in  Thierstofren ,  kleinen  Insekten  u.  s.  w.  besteht.  Selche 
find:  die  gemeine  Wespe  und  die  Hornisse  iVespa)^  die  Raupen- 
t  Ö  d  t  e  r ,  die  M  a  u  r  e  r  w  e  s  p  e ,  die  Holzwespen  a.  m.  Bei  den 
Ebenfalls  hierher  gehörigen  Ameisen  {Fmrmicä)  finden  wir  neben  den 
geflügelten  Männchen  und  Weibchen  die  ungeflügelten  Arbeiter  (hier 
häufen  sich  Irrthümer  und  Flüchtigkeiten  auf  eine  staunenswerthe  Weise).^ 
Weilert  «Siebente  Ordnung:  Zweiflügler,  Mucken,  Diptera,  Hierher  ge- 
hören die  Schnacken  {^CuUx)  etc.  [also  nicht  eine  Sylbe  über  eine  auch 
sonst  nirgends  charakterisirte  Familie!]. 

'  Man  entschuldige,  wenn  hier  niitten  drinn  als  scheinbar  durch- 
aus nicht  her  gehöriges  Intermezzo  ein  Fragment  einer  detaillirten 
Recension  eines  Buches  vorkommt  —  es'  war  mir  nicht  sowohl 
um  eine  DeüHheilung  gerade  dieses  Buches  zu  Ihun,  als  ich 
tfelmehr  e^  für  nöthig  hiält,' an 'diesem  die' ganze  Gattung  solcher 
Bücher  und  eines  sich  daran  anschmiegenden  Unterrichtes  zu  cha- 
fakterisiren  und  davor  tM  warnen.  Was  soll  der  Schuler  mit 
diesen  Namen ,  vereinzelt  herausgegriffenen ,  vagen  Merkmalen, 
Schtagwörten  Ober  Lebensielrt,  Nulzeii  etc.,  die  ofl  noch  irrthum- 
lich  öder  unzugSnghcH  sfnd?  Wird' er  darnach  je  eine  Wespe, 
Öhe  Kiefer  bfestitt)me!i''un(f  eilienneht'—  und  wenn  er  sie  "von 
fiiiher  her  kennt,  wird  er  sich  ubeic  ihre  Eigenschaften  belehren? 
^-^  ^«Der  Lehrer  ^öll  sie  ihni  feigen,  und  ihm  davon  erzählen,  was 
bemerkenswerth  isl,^^  Werden  die  Autoren  antworten.  Gut  —  da- 
kit  ist  für  die  iSctitile  gesorgt,  abet*  n^as  bleibt  ihm  für  den  hfius- 
lichen  Gebrauch?'  Öddr  itieiht  tndn,^der  Schülcfr  ä'öll  sich  alles 
fBr  immer  merken,  Vas  et*  einmal  geseheh  und  gehört  h'afl  An- 
dere Böchef  gebehgatiz' ungenügende  'Beschreibungen',  aa  htisst 
äs  z.B.  JWk  TÖpferwe'spe'lst  schwarz,  fast  %'*  lang,  und 
baut  Nester  aus  Lehiti,^  otfer  ^«der:.  St'echapfel  ist  ein  grosses 
kraut  mir  gezahnten 'Biatfern  lind  einet  stacheligen  Frucht ,''  und 
fn  diesem  Stile  weiten '  Noch  and^te  gebeii  statt  der  Be^chi'ei- 
bnng  die  B^erufurtg  auf  ^ihd  Abbildung.'  Ist  diese  sehr  ^uf j' so 
tnag  das  ^onst  noch  ansehen,  da  ^ie  aber  dann  aiich  theuei^  ist, 
80  bleibt  sie  dcfr  Stehfzahl  'der  'SbhfiTer  unzugSri^Uch.  tst  sie 
schlecht  odel*  ädch  Titir  mittelmafsig,  so'  hilft  »Mk  gdir  nichts^  son- 
dern bringt  nur  fillscfhe  Vorstellungeii'  zuwege.'  Auch  darf /nan 
^em  Schüfeir  eihe  Abblldun^g  tiie'ohne  Beschreibung  vor- 
legen, da  er  sohst  nicht  veitinla^t  wird,  die  Kennzeichen  einzeln 
lind  niit  Bewu^ein  t&  betrii'chten,'' sondern  sich  mit'  eineih  ober- 
flächlichen Tötaleihdrfacke  'des  Bildes  begnügt.'  Beim  bestimmen 
teiaten  allerdiftgs  selbst  mitfbhnäfSsi^  Abbildungen  gute  ttWtt^  tm^ 
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man  mag  sie  nach  Möglichkeit  den  Scbfilern  dabei  in  die  Haad 
geben;  noch  besser  ist  es  jedoch,  ihnen  im  Anfange  und  bd 
schwierigen  Fällen  Husterexemplare  zum  Vergleiche  xogangUch  za 
machen. 

Das  Sammeln  muss  wie  früher  begfimttigt^  und  weiter  daza 
angeleitet  werden,  versteht  sich  aber  nicht  ohne  Bestiiiimen,  mmA 
wird  es  zur  unnützen,  zeitraubenden  Spielerei  Eben  eo  nüsaen 
auch  unter  ähnlichen  pädagogischen  Rücksichten  fleiasig  Excar* 
sionen  gemacht  werden.  Sie  sind  in  einigen  Bezügen  neck 
Truchtbringender,  als  im  XJntergymnasium,  auch,  wenn  der  Lehrer 
überhaupt  seines  Gegenstandes  Herr  ist,  leichter  und  angenehmer 
für  ihn. 

Der  Vortrag  muss  wie  früher,  hauptsächlich  eroiema- 
tisch  oder  dialogisch,  und  nicht  akroamatisch  sein«  BierfSr 
gilt  aus  denselben  Gründen  dasselbe,  was  schon  oben  gesagt  wnrdt. 

lieber  Umfang  und  Inhalt  desselben  noch  folgendes.  Uebcr* 
all  gibt  man  mehr  Naturkörper  als  im  Untergymnasium,  fasat  wk 
aber  kürzer  und  präciser^  auch  im  biologischen  und  tecbnologi« 
sehen  Theile,  während  die  Beschreibungen  scharf  präcis  und  er- 
schöpfend sein  müssen.  Die  Charaktere  einer  grösseren  Abtbei* 
lung,  —  Classe,  Ordnung  ^  Familie  -—  gebe  man  vorher  nur  mit 
einem  odereinigen  wenigen  auffallenderen  Kennzeichen,  erst  nach- 
dem man  die  einzelnen  her  gehörigen  Wesen  durcbgenommeB| 
oder  während  man  diess  thut,  entwickele  man  die  genauere  Cha- 
rakteristik. Bei  den  Galtungen  kann  man  es  ähnlich  machen.  Die 
Linne'schen  Gattungen  dürften  bei  den  Pflanzen  meist  genügeOi 
nicht  so  bei  den  Thieren,  namentlich  nicht  bei  den  niederen.  Doch 
wäre  es  auch  nicht  rälblich^  den  weit  getriebenen  Spaltungen  der 
neuesten  Autoren  zu  folgen.  Es  würde,  da  die  Zahl  der  Tonn- 
nehmenden  Species  doch  nur  eine  mäfsige  ist,  fast  jede  Spedci 
ein  Genus  bilden,  was  nur  verwirrend  wirken  kann.  Ueberdiess 
sind  viele  der  neueren  Gattungen  auf  Kennzeichen  begründe^ 
welche  einem  Gymnasiasten  unzugänglich  sind.  Von  Aualindera 
wird  wohl  immer  noch  wenig ,  aber  mehr  aufgenommen  als  ia 
Untergymnasium,  theils  um  im  Systeme  nicht  allzufühlbare  Lückea 
zu  lassen,  theils  um  dem  Schüler  ein  etwas  reicheres  und  bunte- 
res Gemälde  des  Organischen  auf  der  Erde  zu  geben.  Man  suche 
dabei  aber  stets  solche  Repräsentanten  aw^  weldbo  nebst  den  reia 
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naturbistoriscben  Interesse  noch  ein  anderweitiges  haben.  Die  wis- 
senschaftlichen lateinischen  und  griechischen  Namen  mfissen  streng 
gefordert  werden.  Es  stünde  übel  um  die  sprachhchen  Kenntnisse 
der  Schüler,  wenn  ihnen  diess  eine  schwierige  Aufgabe  sein  sollte. 

Bei  den  Sdugethieren  wird  Fuss-,  Zahn-  und  Skeletbaa 
überhaupt  genauer  ins  Auge  gefasst*  Gute  Abbildungen  sind  oft 
besser,  als  die  wollsackfihnlichen  Monstra  oder  ausgestopften  Sfiu- 
getfaiere,  die  man  hfinfig  findet*).  Abbildungen  von  Skeletlen 
helfen  wenig,  wenigstens  nicht  allein.  Die  Vögel  zeigt  man  in 
natura y  wo  man  sie  irgend  haben  kann,  und  demonstrirt  hSufig 
Schnabel  und  Fussbildung,  so  wie  bei  den  Fischen  die  Flossen- 
bildung. Für  diese,  so  wie  für  die  A  m  p  h  i  b  i  e  n ,  an  denen  die 
Schuppen  und  Schilder  der  Hauptsache  nach  untersucht  werden, 
wird  man  meist  in  Abbildungen  vorweisen  müssen.  Insecten 
müssen  in  natura  vor  die  Augen  des  Schülers  kommen,  nur  flir 
die  hier  nach  Möglichkeit  auch  vorzunehmenden  Fresswerkzeuge, 
Fussbildung  u.  s.  w.,  wird  man  oft  seine  Zuflucht  zu  Abbildun- 
gen oder  Zeichnungen  an  der  Tafel  nehmen.  Die  ersten  Stande 
werden  häufiger  angefahrt  und  gezeigt,  besonders  wo  sie  prak- 
tisch wichtig  sind.  Bei  den  Arachniden  und  Crustaceen 
wird  ähnlich  verfahren,  und  es  finden  wohl  auch  mehrere  kleine 
einheimische  Formen  Berücksichtigung.  Die  Annulaten  können 
auch  hier  nicht  viel  in  Anspruch  nehmen.  Die  Land-  und 
Süsswasserformen  sind  meist  zu  klein,  die  Meeresformen  liegen 
fern.  Aehnlich  isfs  mit  den  Endozoen.  Von  den  Mollusken 
liefern  einige  Ordnungen  sehr  wenig  oder  nichts  (Octopoda^  Pte- 
ropoda,  Heteropoda,  Branchiopoda  und  Tunicata);  einige,  die 
Gästeropoden  und  Conchiferen  verdienen  jedoch  nicht  nur  in  meh- 
reren einheimischen  Land-  und  Süsswasserbewohnern,  sondern  auch^ 
besonders  in  Küstenstädten,  in  Meeresformen  genügende  Beachtung. 
Die  Gehäuse  und  Schalen  werden  genauer  untersucht^  das  Thier 
kann  nur  wenig  und  im  allgemeinen  betrachtet  werden.  Einige 
wenige  Repräsentanten  d^Echinodermen  genügen,  sie,  so  wie 


*)  Ganz  ausgezeichnet  ist  das  mir  eben  zugekommene  «Thierreich  in 
Bildern.'  I.  Abthlg.  Säugethiere  von  Prof.  Dr.  F.  Rrauss.  Stutt- 
gart, Schreiber  Sc  SchilL  1851.  Ich  werde  es  spater  besonders  be- 
sprechen. 
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alle«  iniindische  uod  da»  meisU  marine  der  vorigeo  Clawe>,  ai 
leicht  in  natura  zu  hahen.  Von  den  Akalephen  iai's  anii  Vor- 
weisen von  zwei  oder  drei  Abbildungen  (man  kann  ao  nichta  an- 
deres haben)  genug.  Mehr  dagegen,  wenn  auch  npr  wenig,  kaoi 
von  den  Polypen  genommen  werden.  Unsere  eiobeimische  Hy- 
dra (die  freilich  nur  durch  eine  gule  Lupe  udior,  ii^  einer  Abbil- 
dung besehen  werden  kann)  dient  al^  DarstelUr  der.Thiejre  felbit| 
die  Gehäuse  (Polypenstöcke)  sind  in  kleineren  Stucken  überall  leicht 
aufzutreiben,  und  müssen,  als  Waare  und  als  geognostiscb  yichljg« 
in  einigen  Arten  gezeigt  werden^  ForaRKin:ifi»rf;n,,i)ipd  ^(nfur 
sorien  können  nur  unter,  dem  Mikroskop  oder  eineip  cduurfefl 
Lupe  besehen  werden;  mai|  niff^mi,  ausser  alleufalU  bei  den  er« 
steren,  seine  ZufliicM  roei^t  zu  Abbilduoge(L  Obwoj^  man  steh 
natürlich  nicht  im  entferntesten  auf  Kenntniss  :einzelner  Gattoagen 
und  Arten,  vn4  auf  ihren  Bau  einlassen  kann^  so  müssen. sie  doch 
als  im  Haushalte  der  Matur,  trotz  ii^rer  |£|etnbeit  eebr.  wichtig« 
Wesen  vorkommen, .  Ueberall  w^rdenschon  jetzt  im.  Systeaae  di^ 
vorragendsten ,  , yerbreitetsten  .i^id  aniTaUigsten  ,yorwe]tlicHe.B 
Formen  angeführt,  Diess  kann  nkht  dem  Gri^driaae  der  Geo- 
graphie in  der  achteni  Qlasse  über|assei^  bleiben.  Port  if  erden  m^ 
wohl  wieder  erwähnt  and  gezeigt,  aber  si^  .mABse?  #s  bekanatl 
vor  die  Augen  ({es  /Schäkers  treten,  oi^d^^ieaem  .mpsa  ihre  Einord-* 
Bung  in's  System  und  die  sich  daran  knüpfende  l^ionerangea  fß 
jetzt  lebende  verwandte  Formen  geläufig.  sejuL, 

Was  man.  b^i  den.. Tl^ieren  von  gesphjlechtlichf  n  Yer« 
hältnissen.  durchaus  nicht  onaui^aUiger  Wejse  Mb^ergehen  kann,  dai 
bringe  man  in  passenden,  fiber  ja  nicht  zu  gepuohten  Apisdräckei 
mit  ganz . gleichgiltigea^  uobefai^gen^nk  Ernste. ia  Ton  und  Mieae 
vor,  gerafjie  als  ob  man  irgend- etiwasgana  gieifihgUliges  en^Ud(e. 
AengsUichkejt  und  Verlegenheit  Qder  eine  auffällige  wärdevoBs 
und  erosfe  Manier  erregen  die  Aufmerksamkeit  nnd  verfehlen  d^ 
Zweck,  über,  derlei,  Capitei,  unvermerkt.  Mftwcgzuschläpreiu 

In  der  Botapik  dehnt  man  sich ^e(^falls,,^e|ir  auf  Grenids 
Formen,  auch  auf  die  verbreitetsten  Gartenpflanzen  aus,  versteht 
sich  mit  Mafs.  Von  Phytotomie  und,  so  viel  davon  antrennbtr 
ist,  von  Phytophjjsiologie  wird  nicht  mehr  yorgjqtragen  ata  ndthif 
ist,  um  dje  Schüler  mit  .einigen  allgemeinea  Beg][ffl[ej;i,  für  dje  Ge- 
genwart zu  orieniiren  und  für  die  achte  Classe  vorzidkcMiffB,  d^ 
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das  weitere  vorbehalten  bleibt.  Das  natürliche  System  muss 
nach  meinen  früher  entwickelten  Ansichten  hier  durchaus  zur 
Grundlage  genommen ,  das  Linn^'sche  jedoch  als  nicht  wohl  zu 
entbehrendes  Hiif8roillel  zum  Bestimmen  ebenfalls,  und  zwar  ziem- 
lich bald,  gründlich  eingeübt  werden.  Mit  der  Kryptogamie 
halt  es  auch  am  Obergymnasium  schwer.  Man  wird  immer  mit 
einer  mehr  empirischen  Kenntniss  einiger  sehr  verbreiteter  und 
durch  mittelbare  oder  unmittelbare  Beziehung  zum  Menschen  wichti- 
ger Formen  sich  begnügen  müssen^  und  diese  ohne  tiefer  einge- 
hende Untersuchung  vorzeigen  und  erklären.  Von  Bestimmen,  wie 
in  mehreren  Zweigen  der  Zoologie  und  in  der  Phanerogamie  (mit 
allenfallsiger  Ausnahme  der  Gramineen),  wird  hier  schwerlich  die 
Rede  sein.  Wenn  der  Schüler,  hauptsächlich  nach  dem  Habitus, 
der  ihm  hier  besonders  eingeprägt  werden  muss,  die  Classe  er- 
kennt, in  die  die  Pflanze  gehört,  und  nebst  einigen  wenigen  Arten 
das  allerwichtigste  über  den  Bau  im  Kopfe  hat,  so  ist  diess  ge- 
nug und  so  ziemlich  alles,  was  man  verlangen  und  erreichen  kann. 
Man  mag  sich  daher  bei  manchen  Classen  auch  begnügen,  einige 
Repräsentanten  unter  Anführung  der  palpabelsten  Kennzeichen,  ohne 
Röcksicht  auf  Classification  etc.,  dem  Schüler  mit  der  Beschrei- 
bung und  Anführung  sonstiger  wissenswerther  Angaben  in  die 
Hände  zu  geben ,  so  z.  B.  bei  Flechten ,  Algen.  Eine  besondere 
Berücksichtigung  verdient  nur  eine  mäfsige  Zahl  der  verbreitet^en, 
namentlich  in  der  Umgebung  des  Ortes  gemeinsten  essbaren  und 
giftigen  Pilze.  Von  den  Farrenkräutern^  Schachtelhalmen,  Bär- 
lappen, Moosen,  Lebermoosen^  Charen  und  Flechten  ist  weniges 
genug,  die  beiden  ersten  sind  noch  etwas  zugänglicher. 

Es  gilt  überall  die  alle  Regel ,  dass  es  besser  sei ,  weniges 
Wichtige  gründlich  den  Schüler  kennen  zu  lehren,  als  ihn  mit 
einer  unwichtigen  Vielheit  zu  überhäufen  und  oberflächlich  zu  i'na- 
eben.  So  wenig  es  g«rathen  ist,  den  Schüler  in  ein  Meer  von 
Zweifeln  zu  stürzen,  so  wenig  taugt  es  auch,  überall  orakelmäfsig 
aufzutreten  und  ihm^die  Lücken,  Mängel  und  Unsicherheiten  der 
Wissenschaft  zu  verdecken.  Nie  gebe  man  ihm  für  sicher,  was 
zweifelhaft  ist,  für  eine  Thatsache,  was  eine  Vermulhung,  eme 
Hypothese  ist.  Er  muss  nicht  nur  über  das  unterrichtet  werden, 
was  wir  wissen,  sondern  auch  über  das,  was  wir  nicht  wissen^ 
er  wird  deshalb  die  Achtung  .v«)r.der  Wissenschaft  nkbl  \«i\\^T^Tk. 

Zeitschrift  fttr  die  5«terr.  G/mo.   iS51.   Vlll.  Heft.  i^\ 
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Von  Mineralien  können  diejenigen  vorkommen,  welche  aaf- 
Qliiige  Bestandtheile  sehr  verbreiteter  Gesteinsarten  sind,  oder  sur 
Gewinnung  wichtiger  Metalle  und  sonstiger  Producte  dienen.  Es 
ist  wohl  ziemlich  gleichgiltig ,  nach  welchem  Systeme  sian  dabei 
verfahrt,  man  wird  auf  dem  Gymnasium  mit  keinem  weil  kom- 
men, immer  sind  zu  viele  Vorkenntnisse,  zu  viel  geöbie  Beobach- 
tungsgabe und  Experimentirfertigkeit  nöthig.  Man  wird  skh  meist 
damit  zufriedenstellen  müssen,  eine  Partie  Mineralien  und  Gesteiae 
dem  Schüler  nach  dem  Totaleindnick  einzuprägen,  ohne  jedoch 
zu  unterlassen,  ihn  im  allgemeinen  mit  den  wissenschaftlicheD 
Kennzeichen  bekannt  zu  machen,  t^eberhaupt  stehen  der  Minera* 
logie  im  Gymnasialunterrichte  viele  Hindernisse  entgegen,  und  kh 
hielte  es,  nicht  etwa  als  ob  ich  sie,  die  in  ihrer  mathemalischea 
Grundlage  einen  grossen  Vorzug  besitzt^  geringer  schätzte  als  die 
anderen  Zweige  der  Naturgeschichte,  für  keinen  sonderlichen  Ver- 
lust, wenn  sie  auf  dem  Gymnasium  als  besonderer  Gegenstand 
ganz  wegGele  oder  wenigstens  auf  ein  Minimum  reducirl 
würde.  Der  chemische  Theil  könnte  durch  eine  geringe  Erwei- 
terung desselben  Capitels  in  der  Physik,  der  krystallographische 
in  derselben  Weise  in  der  Stereometrie  angebracht  werden  Die 
Erfahrung  wird  bald  lehren,  dass  sie  bei  der  besten  und  zweck- 
mäßigsten Behandlung  von  Seite  des  Lehrers  aus  Ursachen,  derea 
ich  schon  früher  erwähnt  habe,  unter  der  Jugend  wenig  Anklang 
finden  und  auch  die  geistige  Einwirkung  nur  in  einem  sehr  gerin- 
gen Mafse  ausüben  wird,  die  wir  durch  die  Naturgeschichte  über- 
haupt hervorzubringen  suchen  und  mit  den  anderen  Zweigen  derselbea 
auch  hervorbringen.  Es  herrscht  eine  diametrale  Verschiedenheit 
zwischen  der  organischen  und  anorganischen  Naturlehre,  zu  deren 
Ausgleichung  und  Verschmelzung  in  neuerer  Zeit  mehrere  Versuche 
in  der  Vi^issenschafl  gemacht  worden  sind,  die  aber  von  keines 
sonderlichen  Erfolge  begleitet  waren^  und  selbst  da,  wo  sie  allea- 
falls  gelängen,  von  keinem  Einfluss  in  dem  Gebiete  de^  niederea 
Unterrichtes  sein  können.  Schon  die  Nothwendigkeil,  stets  voa 
einfachsten  und  allgemeinsten  auszugeben,  also  synibetiach  zu  ver- 
fahren, macht  sie  für  unsere  Zwecke  wenig  geeignet  Man  wird  bd 
ihr  im  wesentlichen  nicht  viel  anders  verfahren  können,  ab  im  Ui- 
tergymnasium ,  und  als  es  bei  so  vielen  erwachsenen  Liebhabera 
der  Fall  ist,  die  am  Kude  meiai  auch  wenig  mehr  beaitsea,  all 
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einige  hundert  (statt  einiger  Dutzend)  nach  dem  Habitus  einge- 
prägte Bilder  von  Mineralien.  Wenn  ich  mit  allen  diesen  Beden- 
ken über  die  Mineralogie  auch  nicht  gesagt  haben  will,  dass  man 
sie^  die  einmal  überall  in  den  niederen  Unterricht  aufgenommen 
ist,  auf  eine  gröbliche  und  den  Schulern  auffallige  Weise  vernach- 
lässigen dürfe,  so  kann  ich  doch  nicht  anders,  als  meine  Ansicht, 
dass  man  sie  in  der  Zeit  bedeutend  beschränken  möge,  wieder- 
holt hier  aussprechen  und  erklären,  dass  ich  ein  ganzes  Se- 
mester mit  drei  wöchentlichen  Stunden  Mineralogie  bei  zwei 
wöchentlichen  Stunden  für  Giiederthiere  im  Untergymnasium  für  viel 
zu  viel  halte,  wie  ich  diess  schon  S.  439  gethan  habe.  Dagegen 
dürften  wöchentliche  drei  Stunden  für  die  systematische  Naturge- 
schichte in  der  fünften  Classe  gerade  genügen,  wenn  der  Lehrer  mit 
Zeit  und  Gegenständen  hauszuhalten  weiss.  ^^Ne  quid  mmis^^  ist  eine 
Hauptsache,  aber  allzusparsam  mit  letzteren  darf  er  auch  nicht  sein« 
Bioss  an  einzelnen  Repräsentanten,  Ordnungen  und  Fa- 
milien erklären  wollen,  geht  im  niederen  Unterrichte  nicht,  wenn  auch 
selbst  hier  darauf  hingewiesen  ist,  dass  sie  in  der  Betrachtung  eini- 
germafsen  hervorgehoben  werden  müssen ,  dazu  muss  der  lernende 
viel  zu  viel  Generalisiren  können*  Drei  Stünden  sind  indessen  immer 
noch  nicht  viel^  und  es  wäre  wohl  gut,  strengstens  darauf  zu 
sehen,  dass,  wo  und  wie  es  nur  irgend  möglich  ist,  der  Lehrer 
häufige  Excursionen  anstelle,  um  auf  diesen  zu  ergänzen, 
was  die  knappe  Zeit  in  der  Schule  ihn  nicht  geben  lässt.  Excur- 
sionen können  eben  so  lehrreich,  ja  mitunter  noch  lehrreicher 
sein ,  als  Schulstunden ,  und  sind  doch  in  mehreren  Rücksichten 
durchaus  nicht  als  solche  zu  betrachten. 

Ich  kann  nicht  unterlassen,  zuletzt  noch  einen  Wunsch 
zu  äussern,  der  die  Zerreissung  des  naturgeschichtlichen  Unter- 
richtes betrifft,  von  der  ich  mir  keine  vortheilhaflen  Einwirkungen 
auf  sein  Gedeihen 'verspreche.  Im  ersten  Jahre  des  Gymnasiums 
beginnt  er  und  reicht  bis  inclusive  zum  1.  September  des  dritten 
Jahres,  nach  iV,  Jahren,  in  der  fünften  Glasse  kehrt  er  wieder, 
und  nach  abermals  zweijähriger  Pause,  in  der  achten  Classe,  folg 
der  Schluss.  Ich  will  nicht  dafür  einstehen,  dass  nur  bei  der 
Hälfte  der  Schüler  nach  jeder  Pause  Lust  und  erworbene  Kennt- 
nisse so  rege  und  ausreichend  sind,  um,  diese  als  festen  Ausgangs-  ' 
punct,  jene  als  bewegiei^de  Kr.aft  belpficbtend,  ohne  Bed«Ti&.e\i  &vt>6»S. 
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fortbauen  und  allzuzahlreiche  Wiederholungen  vermeidefi  tu  köiH 
nen.  Ja,  ich  möchte  Fast  glauben,  man  werde  namehtlich  in  der 
achten  Classe  verhältnissmäfsig  geringe  Resultate  erreichen,  inden 
dort  trotz  der  in  eine  ungünstige  Altersstufe  fallenden  zweijähri- 
gen Pause  die  Kenntniss  der  einzelnen  Naturwesen  durckaa« 
als  vorhanden  betrachtet  werden  muss,  um  den  Zusammenhang 
und  die  Gruppirung  der  Erscheinungen  an  ihnen  von  einem  hdh^ 
ren ,  allgemeineren  Standpuncte  darzustellen.  Es  wäre  für  die 
Naturgeschichte  oder  besser  für  die  durch  sie  zu  erreichendeo 
Zwecke  ein  grosser  Gewinn,  wenn  man  den  Unterricht 
in  ihr  ununterbrochen  ertheilen,  oder  wenigstens  kür- 
zere Pausen  eintreten  lassen  könnte.  Tadeln  ist  indess  leichler 
als  besser  machen,  vorschlagen  bequemer  als  ausfuhren,  und  so 
muss  ich  denn  minder  glücklich  als  andere,  unverholen  gestehen, 
dass  ich,  mit  den  meisten  Gegenstanden  des  Gymnasialunterrichtes 
nicht  genugsam  vertraut,  vorerst  selbst  die  Verwirklichung  dieses 
Wunsches  nicht  auszuführen  wüstste,  ohne  wahrscheinlichst  andere 
Uebelstände  für  andere  Gegenstände  hervorzurufen.  Ich  begnüge 
mich  also  einstweilen,  diesen  Vorschlag  dringend  der  Aufmerk* 
samkeit  Berufener  zu  empfehlen. 

Ich  kann  nicht  schljessen ,  ohne  auf  die  UeberschriR  dieser 
Zeilen  hinzudeuten,  wo  ich  sie  ^.Andeutungen'^  genannt  habe. 
Mehr  wollte  ich,  mehr  konnte  ich  in  diesen  Blätlern  nicht  geben, 
in  denen  ich  ohnehin  einen  bedeutenden  Raum  in  Anspruch  ge- 
nommen habe.  Ueberdiess  kann  man  vernünftiger  Weise  nicht  so 
sehr  in's  Detail  gehen  und  dadurch  den  Lehrer  znf  eirter  Lehrma- 
schine machen  wollen.  Methode  ist  ein  Können,  kein  Wissen;  da« 
Wissen  kann  man  lehren,  das  Könneb  nicht.  «Die  beste  Methode 
ist  die  Persönlichkeit  des  Lehrers,»  sagt  Oken  irgendwo.  Damit 
ist  aber  nicht  ausgesprochen,  dass  man  über  Methode  gar  nichts 
zu  lesen  brauche  und  dass  man  seine  Persönlichkeit  ohne  weiteres 
nur  ganz  unbekümmert  gehen  lassen  dürfe,  um  gut  zu  lehren. 
Ich  glaube  etwa  nicht,  dass  durch  die  Leetüre  dieser  Zeilen  sofort 
jemand  zum  guten  Lehrer  sich  bilden  werde,  al»er  ich  hoffe, 
dass  man  manchen  brauchbaren  Wink ,  manche  Anregung  daria 
finden  dürfte.  Wer  meine  Ansichten  m'cht  theilt,  d'er  prüfe  ät 
durch  den  Versuch  oder  widerlege  sie  —  dessen  iat  ja  alles 
wertb  ^  was  nicht  iron  \oni  VAit^vcL  ^  barer  Unsinn  sieb  berew- 
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stellt.   Eine  Controverse  darüber  wäre  das  erste  unmittelbare  vor- 

theilhaile  Resultat  dieses  Aufsatzes.  —  Ueber  den  ganz  neuen  und 

schwierigen  Unterricht  in  der  achten  Classe   behalte  ich    mir  vor 

ein  andermal  zu  sprechen. 

Olmütz,  im  Juni  18S1. 

H.  Dr.  H.  M.  Schmidt. 


Ueber  die  philosophische  Propädeutik  als  Uuterrichls- 

gegen stand  an  Gymnasien. 

Die  Frage,  ob  philosophische  Propädeutik  den  Gymnasien 
als  selbständiger  Unterrichtszweig  zugewiesen  werden  solle,  oder 
nicht,  behandelt  man  seit  längerer  Zeit  als  eine  offene.  Die  phi* 
loeophische  Propädeutik,  behaupten  die  Gegner,  will  entweder  schon 
wirkliche  Philosophie  lehren,  dann  aber  gehört  sie  noch  nicht 
aufs  Gymnasium:  denn  Philosophie  ist  offenbar  Sache  der  Uni- 
versität^ oder  sie  will  auf  die  Philosophie  bloss  vorbereiten,  das 
aber  thut  ohnebin  aller  Gymnasialunterricht;  im  ersten  Falle  ist 
sie  ein  unzeitiger,  im  zweiten  Fall  ein  überflüssiger  Un- 
terrlchtsgegenstand.  Die  Anhänger  wussten  wohl  die  logischen 
Mängel  dieses  Dilemmata  herauszufinden.  Denn  der  Einwurf,  als 
wolle  die  philosophische  Propädeutik  schon  wirkliche  Philosophie 
lehren,  ist  selbst  ein  überflüssiger,  indem  dieser  Unterrichtszweig 
ausdrücklich  eine  ^< Vorbereitung'^  genannt  wird;  die  Behauptung 
aber,  dass  ja  aller  Gymnasialunterricht  auf  die  Philosophie  vor- 
bereite, ist  zwar  im  ganzen  richtig,  schliesst  jedoch  nicht  am, 
dass  die  philosophische  Propädeutik  nicht  auch  es  thun  solle,  ja 
sie  erfordert  es  vielmehr.  In  derThat  gibt  es  in  der  Philosophie, 
namentlich  in  der  Logik  und  Psychologie,  Partieen,  deren 
Kenntniss  überhaupt  schon  der  üblichen  technischen  Ausdrücke 
wegen  keinem  Gebildeten,  um  so  weniger  demjenigen  nachgese- 
hen werden  kann,  der  einen  abgeschlossenen  Bildungsprocess, .  wie 
Gymnasien  ihn  zu  geben  berufen  sind,  durchgemacht  hat,  mag 
dieser  seine  Kenntnisse  an  der  Universität  weiter  fordern  wollen 
oder  nicht. 

Im  ganzen  haben  die  Gegner  gegen  diesen  Unterrichtszweig 
so  viele  schwankende  Bedenklichkeiten  vorgebracht,  dass  sie 
durch  ihr  Zuvielbeweisen  nur  sich  selbst  widerlegt  zu  haben  schei- 
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nen,  wie  namentlich  Biedermann»).  Denn  wftren  alle  BedeiA- 
lichkeiten  haltbar,  die  er  gegen  die  Einführung  diraes  Unterrichtes 
in  die  letzte  Gymnasialclasse,  wo  meistens  zwanzigjihrige  Jüng- 
linge sitzen,  vorgebracht  hat,  so  käme  dieser  auch  im  Jahre  dar- 
auf, nämlich  an  der  Universität,  noch  viel  zu  frühe,  und  es  wäre 
überhaupt  nicht  abzusehen^  wann  er  eigentlich  tut  beginnen  hätte. 
Ich  glaube,  man  sollte  in  BetreiT  dieses  Unterrichtes  bereits  von 
dem  ob  auf  das  wie  gekommen  sein« 

Ueberdiess  mag  bemerkt  werden,  dass  Gegner  und  Anhinger 
bei  ihren  Differenzen  die  gleiche  Voraussetzung  machen,  alle 
Gymnasialschüler  werden  Zeit  und  Lust  gewinnen,  die  philosophi- 
schen Disciplinen,  ohne  welche  eine  durchgreifende  Bildung,  wie 
beiderseits  zugegeben  wird,  kaum  denkbar  ist,  an  der  Universitit 
gehörig  zu  betreiben,  eine  Voraussetzung,  die  selbst  in  Deotsdi- 
land,  wo  die  Wissenschaft  der  Philosophie  doch  vorzugsweise 
cultivirt  worden,  eine  starke  zu  sein  scheint;  anders  ihI  es  io 
Gestenreich,  wo  das  Interesse  für  Philosophie  noch  nicht  ao  all- 
seitig empfunden  wird;  zu  dem  kommt  noch,  dass  hier  und  dort 
die  Philosophie  durch  den  herrschenden  Zeitgeist  in  eine  Art  voa 
Hisscredit  gekommen  ist^  so  dass  man  sich,  freilich  zum  Nack- 
theile der  wahren  Wissenschaft  und  Bildung,  einer  regen  TheS- 
nähme  von  Seite  der  Universitatshörer  kaum  wird  versichern  kön- 
nen. Es  muss  sonach  schon  am  Gymnasium  in  dieser  Beziebong 
vorgesorgt  und  dem  eigentlichen  Studium  der  Philosophie,  so  wie 
dem  wahren  Interesse  für  dieselbe,  pädagogisch  vorgearbrilet 
werden. 

Was  zunächst  die  Stundenzahl  anbelangt,  die  diesem  Unter- 
richte zu  widmen  wäre,  so  stellt  sich  die  im  Organisationsent- 
wurfe vorgeschriebene,  meines  Erachtens,'  wohl  als  eine  geringe 
dar.  In  Oesterreich  wurde  an  den  früheren  philosophischen  Lehr- 
anstalten, die  allerdings  eine  Ergänzung  der  damaligen  Gymnasieo 
waren  (in  der  jetzigen  siebenten  und  achten  Gymnasialclasse)  acht 
Stunden  in  der  Woche  Philosophie  gelehrt;  der  Sprung  von  acht 
bis  auf  zwei  herab,  dürfte  denn  doch  etwas  stark  sein.  Ich  ghobe 
zwar,  dass  anthropologische  Studien,  insbesondere  die  philosophi- 
sche Vorbereitung,  mehr   Unterrichtsstunden  am  Gymnasium  in 
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Anspruch  nehmen  sollten,  als  der  Organisalionsenlwurf  gegenwar- 
tig es  vorschreibt;  indess,  um  von  dem  positiven  nicht  zu  weit 
mich  zu  entfernen,  lege  ich  der  nachfolgenden  Skizze  drei  wöchent- 
liche Unterrichtsstunden  zu  Grunde,  welche  Stundenzahl  der  Or- 
ganisationsentwurf selbst  für  die  philosophische  Propädeutik  unter 
Umstanden  in  Aussicht  stellt.  (Beantragen  doch  selbst  zwei  ge- 
mäfsigte  Anhanger  dieses  Unterrichtes,  Deinhardt  und  ^iese, 
vier  Stunden  wöchentlich  io  den  zwei  letzten  Jahrgängen,  in 
jedem  je  zwei  Stunden.) 

Denn  dass  man  bei  einem  zweistündlichen  wöchentlichen  Un- 
lerrichte  im  Gymnasium  (wo  nicht  bloss  vorgetragen,  sondern 
auch  geprüft,  oder  vielmehr  prüfend  vorgetragen  werden  soll,  also 
wo  nothwendig  eine  mitunter  selbst  unbedeutende  Partie  von  ver- 
schiedenen Seiten  zu  beleuchten,  von  den  Schülern  selbst  zu  su- 
chen und  zu  finden  sein  wird) ,  namentlich  in  einer  etwas  zahlrei- 
cheren Glasse,  wofern  allseitiges  Interesse  und  anhaltende  Spannung 
während  des  Unterrichtes  erregt  werden  soll,  kaum  erkleckliches 
wird  leisten  können,  ist  zu  vermuthen.  Und  es  ist  der  besondere 
Zweck  dieses  Artikels,  wo  möglich  zu  zeigen,  dass  die  Vermeh- 
rung dieser  Unterrichtsstunden  in  Anbetracht  der  Wichtigkeit 
und  der  Fülle  des  Stoffes,  wenigstens  um  eine,  äusserst  er- 
wünscht sei,  und  zugleich  einen  Versuch  zu  liefern,  wie  über- 
haupt dieser  Unterricht  einzurichten  wäre,  und  welche  pädagogi- 
sche Bedeutung  er  für  Gymnasien  habe.  Die  in  dem  Organisa- 
iionsentwurfe  der  österreichischen  Gymnasien  enthaltenen  Winke 
und  Andeutungen  waren  dabei  im  ganzen  leitend  und  mafsgebend. 

Vorerst  wäre  die  Einleitung  in  die  Philosophie  zu  geben, 
die,  mit  einer  allgemeinen  Betrachtung  über  das  Wesen  der  Wis- 
senschaft und  den  Zusammenhang  der  einzelnen  Wissenschaften 
insbesondere  beiläufig  beginnend,  in  analytischer  Weise  den  Be- 
weis zu  liefern  hätte,  dass  sämmtliche  Wissenschaften  eine  sie 
ergänzende  und  abschliessende  Wissenschaft  nöthig  haben,  mittels 
deren  erst  sie  zu  einem  organischen  Ganzen  sich  zu  gestalten 
vermögen.  Dann  dürften  Andeutungen  metaphysischer  und  ethi- 
scher Probleme,  als  der  Veränderung  und  des  Werdens, 
der  Zeit  und  des  Raumes,  der  Kraft  und  des  Vermö- 
gens, der  Freiheit  und  der  Nothwendigkeit  u.  s.  w., 
vorkommen,  nicht  etwa  deshalb,  um  Jetzt  schon  eine  Wissenschaft* 
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liehe  Lösung  derselben  versuchen  zu  wollen,  sondern   om  den 
Anfönger  beiläufig  zu  zeigen,   dass  die  übrigen  Wissenschaften 
allerdings  Partieen  unberührt  lassen,   die  einer  wissenschaftlichen 
Bearbeitung  mit  Nothwendigkeit  entgegensehen;   dass  es  in 
der  ethischen,   wie   in  der  kosmischen  Welt  Probleme  gibt,  die, 
wofern  sie  befriedigend,   wie   sie  müssen,  gelöst  werden  aollen, 
mit  einem  planmäEsig  geordneten  Denken,   ähnlich  den  niatbena- 
tischen  Problemen^  in  Angriff  zu  nehmen  sind,  mit  einem  Worte, 
dass  es  in  der  Philosophie  zu  denken  gibt;  dabei  wird  natöriidi 
die  mittels  solcher  Andeutungen   von  wissenschaftlichen  Untersn- 
chungen  ermöglichte  Beweglichkeit  des  geregelten  Gedankens  ond 
die  EröfTnung  einer  ermuthigenden  Fernsicht  zum  selbstftndigeo 
philosophischen  Suchen  nicht  ohne  Bedeutung  lur  den  Anf&nger 
sein.    Hierbei  wird  niemand  der  Skepsis  es  verwehren  können, 
sich  ^geltend  zu  machen ;  sie  hat  schon  bei  dem  nur  einigermaÜKO 
geweckten  Anfänger,  der  bereits   durch  eine  Reihe   von   Jahren 
wissenschaftliche   Bildung  genossen  hat,    sich    geltend  gemacht. 
Die  verschiedenen  Wissenschaftlichen   und  selbst  religiösen  Rieh- 
tungen  haben   den  festen  Böden  seiner   kindlichen  Ueberzeugong 
vorlaufig  gelockert,  er  wird  von  Zweifeln,  die  eine  Lösung  er- 
heischen, umlagert  und  gedrückt;   wer  kann  dem  Anfänger  es 
verargen,  wenn   der  fremde  Zweifel  ihm  zum  eigenen,   wenn  er 
selbst  zum  Skeptiker  wird.     Und  einen  solchen  Anfanger  braucht 
gerade  die  (Philosophie.   Die  Skepsis  soll  nur  in  allen  ihren  Formen 
auftreten,    bei   zweckmä&iger  Behandlung  kann  sie   nur  nützet; 
wenn  nämlich   klar  und   schlagend  gezeigt  wird,   wie  sie  selbst 
mit  inneren  Widersprüchen  behaftet  ist,  an  deiien  sie  stirbt,  ster- 
ben muss,  sobald  ein  scharfes,  geregeltes  Denken  derselben  Herr 
wird;   wenn   ferner  dem  Anfanger  gezeigt  wird,   dass   es   niclito 
hilft,  die  früher  angedeuteten  Probleme  etwa  ignoriren  zu  wollea, 
da  sie  in  tausend  anderen  Gestalten  immer  wieder  zurückkehren, 
dass  es  nichts  hilft,   den  Zweifel  umgehen  zu  wollen,  wo  nar 
der  Durchgang  durch  denselben   frommt;   wenn  endlich-  gezeigt 
wird,  wie  die  skeptische  Anschauungsweise  selbst  eine  unabweis- 
bare Wahrheit  in  sich  birgt,   die  eine  unendliche  Menge  ihn- 
lieber  Wahrheiten  hervorbringen  kann  und  muss   (s.  Bolzano*« 
Wissenschaftslehre,   1.  ThI.).     Der   Schreiber   dieses   bat  bereits 
selbst  es  erfahren,  wie  äusserst  anregend  eine  solche  Behandlnngs- 
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weise  der  Skepm  wfrkt,  wie  sie  Entschlüsse  f&r  das  kflnftige 
StuHittm  der  Philosophie  kräftiget ,  wie  sie  somit  selbst  die  beste 
Vorbereitung  für  dasselbe  wird. 

Ist  non  ein  solcher  Gedankenprocess  durchgemacht,  and  die 
Wissenschaft  der  Philosophie  in  ihrer  Nothwendigkeit  gleich«- 
sam  als  das  höc|iste  des  menschlichen  Wissens,  freiheb  noch  in 
verhüllten  Umrissen  hingestelll  worden,  dann  kommt  der  Begriff 
dessen,  was  eben  Philosophie  ist,  recht  erwünscht  nach.  Streng 
genommen  ist  er  im  vorangegangenen  auf  analytischem  Wege  be- 
reits vorbereitet  mid  in  der  Hauptsache  gewonnen  worden ;  er  soll 
nur  noch  in  festere  Umrisse  gefasst  und  ebenfalls  historisch  be- 
leuchtet werden.  —  Die  gewöhliche  Eintheilung  der  Philosophie, 
ihr  Werth  und  ihre  Methode,  die  Erfordernisse  und  Voraussetzun- 
gen ihres  Studiums  im  allgemeinen  und  ihrer  einzelnen  Theile  ins- 
besondere, einiges  ebenfalls  über  das  Verhaltniss  der  einzelnen 
philosophischen  Disciplinen  möge  erörtert  werden.  Zuletzt  wird 
ein  besonderer  Accent  darauf  gelegt  werden  müssen,  dass  die  phi- 
losophische Propädeutik  selbst  noch  keine  Philosophie  ist,  sondern 
auf  dieselbe  bloss  vorbereitet  dadurch,  dass  sie  ein  lebhaftes  In- 
teresse für  dieselbe  zu  wecken  sich  bemüht,  diese  jedoch  möge 
nicht  bloss  gesagt,  sondern  auch  in  ganzer  Strenge  durchgeführt 
werden. 

Zu  der  philosophischen  Propfidentik  gehört  nebst  der  allge- 
meinen Einleitung  in  die  Philosophie  insbesondere  die  empiri- 
sche Psychologie  und  die  Logik.  Die  empirische  Psycho- 
logie beginne  mit  dem  leiblichen  Menschen.  Indem  Aie- von  den 
durchwegs  sinnesfälligen  organischen  Gebilden  desselben  ausgeht 
und  immer  tiefer  in  die  rein  geistigen  Gebilde  sich  versenkt,  den 
Weg  der  Erfahrung  jedoch  nie  verlassend,  gelangt  sie  zu  dem, 
was  man  beim  Menschen  im  allgemeinen  Intelligenz  nennt,  das 
will  sagen,  zu  der  Einsicht  in  die  Geselzmalsigkeit  des  Denkens 
überhaupt,  und  diese  tfesetzmäisigkeit  ist  dann  der  Gegenstand  der 
Logik.  Insofern  die  philosophische  iVopAdeutik  auch  diese  über- 
sichtlich darzustellen  hat,  gelangt  sie  endlich  zu  der  Theorie 
des  wissenschaftlichen  Schaffens  selbst,  und  wird  zu  einer  Wis- 
senschaft sichre,  wodurch  sich  nicht  bloss  die  Logik,  sondern 
auch  die  ganze  Propädeutik  als  ein  Ganzes  darstellt  und  abschliesst, 
dahin  zurückkehrend,  woher  ausgegangen  worden,  nSmlich  Bat  der 
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Betrachtung  der  allgemeinen  Wissenachafl,  ihrer  EintbeilmfeD  nd 
ihrer  Methoden.  Von  da  ana  fiihrt  dann  der  gerade  W^  sir 
Philosophie  selbst. 

Nimmt  man  auf  die  Zeit,  in  der  die  philoaophiache  Propi- 
deatik gelehrt  werden  soll,  Rücksicht,  so  dürflen,  wenn  man  einea 
dreistündlichen  wöchentlichen  Unterricht  und  eine  nicht  eben  ge- 
füllte Classe  voraussetzt,  2  bis  8  Monate  für  die  eigentliche  Bai- 
leitung, 4  bis  5  Monate  für  die  empirische  Psycholog^,  wai 
8  Monate  für  die  übersichtliche  Darstellung  der  Logik  anarcichea. 

Bevor  ich  einiges  über  die  empirische  Psychologie  vom  wis- 
senschaftlichen Standpuncte  zu  sagen  versuche,  will  ich  den  pi- 
dagogischen  Einfluss  der  philosophischen  Propftdeatik  etwas 
näher  in's  Auge  fassen^  und  diess  zwar  um  so  mehr,  aU  gende 
die  erziehende  Kraft  bei  einer  Scboldisciplin  das  vorwiegende  la 
sein  hat. 

Der  Gymnasialsohüler  der  letzten  Clasae,  der  im  Untergyn- 
nasium  mit  vorzugsweise  empirischer  Aneignung  verachiedenartigtf 
Kenntnisse  beschäftigt  worden  war,  und  nun  bereits  in*8  vierte  Jakr 
angeleitet  wird,  wissenschaftliche  Elemente  in  bestimmlerem  Za- 
sammenhange  aufzunehmen,  hat  gewiss  schon  das  Bedürfniaa  einer 
geordneten  Uebersicht  der  bis  dahin  erworbenen  Hasse  des  Wis- 
sens empfunden.  Die  philosophische  Propädeutik,  gleichsam  Ml 
einer  Revue  der  Wissenschaften  beginnend,  kommt  diesem  Bedöif- 
nisse  gleich  von  vorn  entgegen,  ohne  den  Anfanger  dorch  Frend- 
artigkeit  des  Stoffes  sogleich  abzuschrecken,  da  sie  vielmehr  sich 
bemüht,  in  bekannte  Kreise  ihn  einzuführen.  Der  Schüler  wiid 
zu  dem,  wozu  er  gelangen  soll,  unvermerkt  geführt,  nämlich  n 
dem  Begriffe  der  Philosophie,  als  einer  nothwendigen  Brginzaa; 
aller  übrigen  Wissenschaften,  als  des  innersten  Kreises  derselbea. 
Der  Gymnasialschüler  der  letzten  Classe  idt  femer  nahe  daran, 
auf  die  Universität  überzutreten,  an  der  er  die  Wisaenachaftso 
seiner  Wahl  betreiben  soll;  es  kann  sonach  für  ihn  nur  anregend 
sein,  jetzt  schon  einen  beiläufigen  Ueberblick  des  Zoaammenhaages 
der  verschiedenen  Wissenschaften  zu  eriangen.  Zugleich  wird  der 
bei  der  Jugend  so  nothwendige  Sinn  für  Bescheidenheil  dadorch 
geweckt  und  genährt,  dass  die  philosophische  Propädeutik  gleieh 
vom  Anfang  einige  der  schwierigsten  Probleme  der  MetaphyA 
nicht  etwa  erörtert,  sondern  andeutet.    Die  angeregte  Ab- 
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nung  von  der  Schwierigkeit  und  Gewichtigkeit  ihrer  Lörang  flQr 
unser  intellectuelles  und  moralisches  Leben  möge  den  Anfanger 
abschrecken  von  dem  gewöhnlichen  Fehler  eines  allzuraschen  AIh 
sprechens  über  Sachen y  die  doch  nur  dem  geübten,  gereiften 
Denken  sich  aurschliessen,  und  ihm  die  Aufgabe  und  wissenschaft- 
liche Bedeutung  der  Philosophie  beiläufig  bezeichnen«  Auch  möge 
man  nicht  unterlassen,  auf  die  Nothwendigkeit  des  religiösen 
Glaubens,  als  endlichen  Haltpunctes  des  menschlichen  Wissens 
im  allgemeinen,  hinzuweisen,  aber  nicht  des  blinden,  sondetn  dee 
durch  erkannte  Unzulänglichkeit  des 'Wissens  zur  Befriedigung 
aller  menschlichen  Bedürfnisse  sich  als  noth wendig  darstel- 
lenden, geläuterten  Glaubens,  so  wie  dass  überhaupt,  beson- 
ders far  die  Religiosität  keine  Gefahr  eines  Irregehens  in  dieser 
oder  jener  Richtung  herbeigeführt,  vielmehr  ein  fester  Boden  für 
kräftige  Ueberzeugungen  des  praktischen  Lebens  vorbereitet  und 
gewonnen  werde.  —  Der  Begriff  der  Philosophie,  ihre  Aufgabe 
und  ihre  Erfordernisse,  und  was  sonst  noch  in  der  Einleitung 
vorkommt,  wird  diesen  Sinn  für  Bescheidenheit  und  Zurückhaltung 
in  allzuraschem  Aburtheilen  weiter  kräftigen^  jene  geläuterte  Glau- 
bensfähigkeil  fördern,  zugleich  aber  auch  dem  künfligen  Studium 
der  Philo^oplüe  den  festen  Halt  und  die  nöthige  Richtung  geben. 
Die  Philosophie  hat  das  Unglück,  wenn  man  es  so  nennen 
will,  dass ,  weil  jedermann ,  der  nur  beläufig  sie  angesehen  hat, 
zum  mitsprechen  sich  berufen  fühlt,  eine  Menge  von -falschen, 
destructiveii  Philosophemen  entstanden  ist,  während  doch  eben  nur 
ausgezeichnete  Geister  die  wahre  Philosophie  weiter  fordern, 
nur  von  Ernst  und  Wahrheksliebe  durchdrungene,  geläuterte  Ta- 
lente in  ihre  Forschungen  einzugehen  im  Stande  sind.  Diess  mag 
auch  die  Ursache  sein,  warum  die  Philosophie  in  der  Neuzeit  in 
eine  Art  von  Misscredit  gekommen  ist.  Wenn  demnach  in  der 
philosophischen  Propädeutik  bloss  der  Begriff  der  eigentlichen  Phi- 
losophie und  ihre  Stellung  inmitten  der  übrigen  Wissenschaften 
erörtert,  wenn  auf  dieselbe  überall  nur  hingewiesen,  gleichsam 
der  Ton  zu  ihr  angeschlagen,  wenn  auf  dieselbe  pädagogisch 
vorbereitet  wird,  so  steht  zu  hoffen,  dass  die  nöthige  Schonung 
und  Zartheit  des  Gedankens  gegenüber  dieser  eben  so  häufig  ver- 
kannten, als  zu  einer  vollendeten  Bildung  nothwendigen  Wissen- 
schaft bei  den   Anfängern  allmählich  erstarken  wird,  and  daaa 
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diese  künßtg  auf  der  Univeratät  gerne  and  mit  demjenigen  Emite 


und  derjenigen  EnUchiedenheit  der  Gesinnung  dch  derselben  Bi- 
bern werden 9  die  eine  so  schwierige  Wissenschaft  erfordert,  wo- 
fern sie  Überhaupi  zu  Resultaten  fuhren  soIL  -  Die  Mnpiriscbe  Psy- 
chologie, vom  pädagogischen  Standpuncte  aufgeftssl^  biidel  dea 
Ausgangspunct  der  menschlichen  Wissenschaft  im  allgoneineiL  Deaa 
der  Mensch  ist  für  sich  selbst  wohl  der  erste  um)  wichtigste  Ge- 
genstand wissenschaftlicher  Untersuchung,  daran  achliessl  «ch  die 
Betrachtung  seiner  Verhaltnisse  zu  der  Natur  überfaaopl  und  n 
den  Geschöpfen  seinesgleichen  an,  darauf  folgt  die  Betrachlang 
unseres  Planeten  und  seiner  Gebilde  und  des  ganzen  Weltalls,  in- 
sofern dem  Menschen  gegeben  ist,  das  Ganze  in  seinen  Tbeflea 
aufzufassen.  Auf  diesem  organischen,  weil  natärlicben  Wege,  ge- 
langt man  endlich  zu  der  erhabensten  Idee,  zu  dem  edelsten  b- 
halte  unseres  Lebens,  zu  der  Idee  Gottes.  Die  erkannte  Zwek- 
maisigkeit  in  dem  Weitall  weist  auf  einen  entsprechenden  Zwecksetier 
hin,  und  die  Kenntniss  des  Zweckbegriffes  im  Leben  des  Menschet 
und  der  Natur,  die  beide  an  bestimmte  Gesetze  gebunden  dadt 
denen  die  letztere  unbedingt  folgt ,  ist  eben  das  Endresultat  jeikr 
Wissenschaft,  und  die  empirische  Psychologie  (oder  vielmehr  psy- 
chische Anthropologie) ,  weil  mit  dem  Menschen  selbst  anfangead, 
ist  sonach  der  Schlüssel  dazu. 

Daraus  geht  hervor,  welche  wichtige  pädagogische  Stellmv 
die  empirische  Psychologie  und  die  Logik  (diese  als  Fortsetzim; 
jener  aufgefasst)  gerade  auf  der  Scheide  zwischen  (Gymnasium  oad 
Universität  einnimmt.  Der  junge  Mensch,  der  bereits  das  achte 
Jahr  mit  der  Aneignung  verschiedenartiger  Wissenschaften  oad 
Kunstfertigkeiten  beschäftigt  ist^  soll  in  der  Wissenschaft  von  der 
Entwickelung  seines  eigenen  leiblichen  und  geistigen  OrganioMtf 
den  ersten  Anlass  und  Anhaltspunct  gewinnen,  das  bis  dahin  er- 
lernte und  theilweise  wohl  mechanisch  aufgenommene  xo  «cUea, 
zu  ordnen  und  zu  einem  leicht  überschaulichen ,  harmonischea 
Ganzen  zu  gestalten,  damit  sein  inneres  Leben  eine  beatinunte  Ge- 
stalt annehme ,  mit  einem  reichen ,  gehörig  gegliederten ,  avf  dse 
Höchste,  auf  Gott,  gerichteten  wissenschaftlichen  Inhalt  angeiillt 
werde,  und  er,  auf  der  Bahn  durch  das  praktische  Let>en,  tob 
dessen  alltäglichen  Beschäftigungen  und  Bedürfnissen  gedräcUi  io 
denselben  sein  besseres  Ich  nicht  verliere,  vielmehr  gerade  dvth 
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diese  veranlassf,  immer  wieder  zu  dem  Höheren,  zu  der  WieeeiK 
Schaft,  zurückkehre  und  sein  inneres  Auge  von  dem  wahren  Le- 
bensbegriffe nie  abwende.  Soll  diess  jedoch  die  philosophische 
Propädeutik  zunächst  in  ihrer  psychologischen  Abtheilung  wirksam 
veranlassen,  so  kann  sie  nicht  ab  eine  von  den  äbrigen  Wissen- 
schaften, namentlich  von  der  Naturwissenschaft,  getrennte  Disci- 
plin  behandelt  werden,  vielmehr  muss  sie  mit  dieser  Hand  in 
Hand  gehen« 

Bs  unterliegt  keinem  Zweifel,  dass  die  Psychdogie  zu  den 
schwierigsten  philosophischen  Disciplinen  gehört,  weshalb  sie  denn 
auch  in  den  verschiedenen  philosophischen  Systemen  eine  ihrer 
schwächsten  Partieen  bildet.  In  der  neueren  Zeit  ist  eine  ganze 
philosophische  Richtung  (Hegel),  weil  sie  von -der  naturwis- 
senschaftlichen Methode  zu  weit  sich  entfernte,  gerade  an  dieser  Seite 
angegriffen  und  total  geschlagen  worden.  Ein  um  so  grösserer 
Fehlgriff  wäre  es,  wollte  man  ia  der  empirischen  Psychologie 
von  dem  Begriffe  der  Seele^  oder  von  dem  des  Ich  ausgehen, 
^wa  aus  Rucksicht  für  die  Einheit  der  Wissenschaft,  oder  von 
einem  unbestimmten  ^«Streben  v^V  von  dem  ^Uebernnnlieiien^^  von 
anderen  noch  unbestimmteren  ^Vermögen^^  der  Seele,  da  doch 
nur  bestimmte  Vorstellungen  in  ihre-r  Elnzelnh^it 
vorliegen.  Aber  in  einem  Schulbuche  der  empirischen  Psycholo- 
f  ie  darf  man  auch  von  diesen  nicht  ausgehen,  sondern  man  muss 
noch  weiter  ausholen^  falls  die  früher  angegebene  pädagogische 
Bedeutung  dieses  Unterrichtes  erzielt  werden  soll.  Man  fange  raft 
dem  niedrigsten,  was  im  Menschen  ist,!mü  dem  Mineral  an. 
Aermlich  und  nicht  eben  ausgibig  wird  die  Betrachtung  des  Men- 
schen auf  dieser  niedrigsten  Naturstufe  sein,  auf  der  er  gleich  det 
übrigen  Körpern  {Aysikaüschen  Gesetzen  folgt,  doch  dürfte  hier 
die  Bestimmung  des  Begriffnes  vom  Organischen  .und.d^r  Versoeh 
einer  AofTassungsweise  der  Natur  als  eines;  sieb  ewig  entwiokebi^ 
den  Gesammtorgannmus,'  so  (wie  die  Andeutung  der  Richtung  der 
darauf  folgenden  Untersuchungen,  nicht,  ohne  Interesse  sein.  Rei- 
cher wird  die  Entfoltung  auf  der  Stufe  des  Pflanzlichen  im  Mein 
sehen  äch  darstellen;  freilich  werden  hier,  wie  auch  in  der  vor- 
angegangenen Abtheilnng,  bloss  Andeutungen  voriEommen«  di^f<Efil. 
Nach  den  vegetabilischen  Organen  im  Menschen  treten  die  anima^* 
li sehen  anf,  und  das  Thier  wird  den  Meoschea^auf  «iiitVHa%; 
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Slrecke  begleiten  können,  als  es  bei  dem  Mineral  und  der  Pflanze 
der  Fall  war.  Bestimmte  Gruppen  von  animalischen  Organen,  die 
wir  Sinneswerkzeuge  nennen,  führen  dann  gerade  za  den 
Sinnesvorstellungen,  ako  dazu,  womit  die  Psychologie 
eigentlich  zu  beginnen  pflegt.  Natürlich  bleibt  das  Thier  auch 
von  diesem  Stadium  der  Untersuchung  nicht  völlig  aasgeschlossea, 
und  häufig  wird  Gelegenheit  sich  darbieten  zu  vergleichenden  Be- 
merkungen der  menschlichen  Psyche  mit  der  thierischen» 

Schwierig  ist  nun  die  Frage^  wie  das  eigentliche  Seeienlebea 
errahrungsmafsig  darzustellen  wäre,  da  bei  solchen  Unter- 
surhungen  Messer,  Wage,  Mikroskop  u.  dergl. ,  ihre  Bedeutoof 
verlieren?  Dennoch  muss  die  Psychologie  überhaupt  und  die  en- 
pirische  insbesondere '  den  Naturwissenschaflen  angepasst  werden, 
wofern  sie  ihre  Aufgabe  lösen  soll.  Diess  fühüen  auch  Hinner, 
die  in  neuerer  Zeit  mit  dieser  Wissenschaft  vorzugsweise  sich  be- 
schäftigten, gar  wohl,  und  allgemein  macht  sich  in  der  Psycho- 
logie das  Streben  geltend^  von  der  veralteten  Vermögenstheo- 
rie, durch  welche  die  Seelenthätigkeiten  in  ihrer  Ursprünglichkeit 
verhüllt  und  ihre  genügende  Erklärung  unmöglich  gemacht  ¥nirde, 
gänzlich  abzugehen,  und  der  naturwissenschafUichen  Methode  so 
viel  ials  möglich  sich  anzunähern.  Es  war  Her  hart  vorbehalten, 
den  für  die  Psychologie  äusserst  wichtigen  reformatorischen  Ge- 
danken auszusprechen,  dass  Vorstellungen  unter  Umstanden  Kräfte 
werden,  und  in  dieses  Kräflespiel  der  Vorstellungen  die  ganze 
Wucht  der  Mathematik  hineinzubringen.  Wie  richtig  diese  Aa- 
nahn^e  ist,  beweist  unter  anderem  der  Umstand,. dass  anfSnglicbe 
Gegner  derselben  nun  selbst  sie  adoptirt  habeii,  und  dass  öbe^ 
haupt  niemand,  der  es  unternimmt,  über  Psychologie  zu  schreiben, 
von  der  Her  bar  tischen  Anschauungsweise  ungestraft  Umgang 
nehmen  d^f.  Und  wie  befruchtend  dieselbe  für  erfahmngsmäbige 
Darstellung  und  Erklärung  der  psychischen  Phänomene  unter  Um- 
ständen werden  können,  haben  bereits  Drobisch,  Beneke  wnt 
neuestens  Waitz  gezeigt,  welch  letzterer,  auf  Her  hart  fusseiid, 
die  Psychologie  geradezu  als  Naturwissenschaft  behandelt 

Die  philosophische  Propädeutik  wird  in  ihrer  psycbQlogisckea 
Abtheihmg  kaum  mit  Vorthefl  der  Her  hart 'sehen  AnaduuinngS' 
weise  sich  entschlagen  können,  ja  sie  kann  es,  voraosgeaetst,  daae 
sie  auf  Philosophie,  wie  sie  eben  ist,  vorbereiten« -soU^  dnichwegs 


Ueber  philosophische  Propüdeutik.  W2 

nicht.  Nur  kommt  es  freilich  darauf  an,  wie  viel  von  diesem' 
Material' in  dieselbe  aufzunehmen  sei,  wie  viel  davon  di«i  pädugo- 
giüche  Richtung  der  Propädeutik  überhaupt  verträgt.  Meines  Be- 
dunkens  dürfte  weder  Herbart^s  kleine  Schrift  («Lehrbuch  der 
Psychologie,^  um  so  weniger  dessen  ^«Einleitung  in  die  Philoso- 
phie,'' noch  irgend  eine  von  seinen  Anhingern  (und  Gegnern)  ge- 
lieferte Bearbeitung  hier  auf  dem  durchwegs  empirischen  und 
dazu  noch  pädagogischen  Standponcte  malsgebend  sein.  Ich 
glaube  vielmehr,  man  dürfe  in  Anbetracht  der  kurzen  Zeit,  die 
der  philosophischen  Propädeutik  an .  den  österreichischen  Gymna- 
sien  eingeräumt  ist,  so  wie  in  Anbetracht  des  in  dem  ministeriellen 
Organisationsentwurfe  vorgezeichneten  Planes^  bloss  den  Griindge<^ 
danken  der  Her  bar  tischen  Psychologie,  mit  Au^chluss  der 
mathematischen  Begründung,  hier  benutzen  und  nur  die  wich- 
tigsten Resultate  seiner  Forschungen  und  der  seiner  Anhänger, 
wo  möglich  durch  praktische  Beispiele  erläutert,  geben.  Aller- 
dings hätte  diese  Behandlungsweise  erst  da  einzutreten,  wo  die 
philosophische  Propädeutik  dazu  kommt,  die  rein  geistigen  Gebilde 
im  Menschen  und  entsprechend  im  Thiere  zu  erklären,  also  bei 
der  Erklärung  der  Wechselwirkung  der  Vorstellungen  im 
allgemeinen,  der  Reproduction  der  Gefühle  und  Begier- 
den, der  Denkthätigkeit,  des  Wollens  und  der  Selbst- 
bestimmung. Bei  der  Erklärung  des  Denkens,  als  eines  psy- 
chischen Geschehens,  wird  der  allmähliche  Uebergang  zur  Logik 
angebahnt,  damit  diese  sodann  organisch  an  die  Psychologie  selbst 
sich  anschliessen  könne. 

Wie  bei  der  philosophischen  Propädeutik  im  allgemeinen,  so 
kommt  ganz  besonders  in  ihrer  Abtheilung,  der  Logik,  alles 
darauf  an,  wie  das  vorhandene  Hateriale  zum  zweckmäfsigen 
Schulgebrauche  dargestellt  und  übersichtlich  angeordnet  wird.  Jedes 
Ablenken  von  den  gangbarsten,  bereits  von  Aristoteles  angegebe- 
nen, Gedankenformen  in  untergeordnete,  wenn  auch  genug  inter- 
essante Partieen  verbietet  schon  die  Kürze  der  diesem  Unterrichts- 
zweige gewidmeten  Zeit;  etwas  ausführlicher  dürfte  jedoch  die 
Theorie  der  Definition,  der  logischen  Eintheilung,  des 
Beweises,  der  wissenschaftlichen  Methode  und  anderen  für 
die  Wissenschaften  unmittelbar  nölhigen  Apparates  vorgenommen 
werden.     Die  Lehre  von   der  wissenschaftlichen   Anordnung  der 
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Erkenntnisse,  so  wie  auch  ein  bundiger  Ueberblick  der  Bintheüung 
sänimth'cher  Wissenschaflen  hätte  sofort  die  Logik  und  mithin  die 
ganze  Propädeutik,  wie  schon  früher  bemerkt  worden,  zu  schliessen. 
Diess  sind  einige  beiläufige  Gedanken,  wie  sie  bei  der  Ab- 
fassung einer  ^philosophischen  Propädeutik^^*),  die  mit  dem  An- 
fange des  nächsten  Schuljahres  in  der  Buchhandlung  von  Cari 
Andr^  zu  Prag  erscheinen  wird,  mich  geleitet  haben.  Voraus* 
gesetzt  auch,  sie  Wären  in  der  Hauptsache  richtig,  so  bleibt  es 
doch  immer  in  Frage  gestellt,  ob  ich  bei  Ausfiihniiig  derselben 
in  dem  Schulbuche  selbst  dem  mir  vorschwebenden  Ziele  bedeu- 
tend mich  genähert  habe.  Diess  mögen  seiner  Zeil  Kenner  be- 
urtheilen. 

Prag,  im  Hai  1851. 

Franz  Cupn 


*)  Die  Redaction  verapart  sieh  auf  das  Erscheinen  dieses  Baches  die 
nähere  Beleuchtung  einiger  von  dem  Hm.  Verf.  hier  aasgesprochener 
Ansichten ,  denen  sie  nicht  unbedingt  beistimmen  kann,  da  diese  m 
dem  angekündigten  Werke  ohne  Zweifel  in  weiterer  Ausfuhnu^ 
wiederkehren  dürften. 

A.  d.  R. 
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Literarische  Anzeigen. 

Handbuch  der  griechischen  Antiquitäten  von  Dr.  E.  P.  Bojesen, 
Lector  der  griechischen  Sprache  und  Literatur  an  der  Soro- 
Akademie.  Zum  Gebrauche  f&r  Gymnasien  und  Schulen  au^ 
dem  Dänischen  übersetzt  von  J.  Hoffa,  Dr.  d.  Ph.  und 
Privatdoc.  a.  d.  Univ.  zu  Marburg.  Giessen,  6.  P.  Heyer'a 
Verlag.  1843.  XVIII  und  148  S.  8.  —  16  Ggr.  =  1  fl. 
20  kr.  CM. 

Handbuch  der  römischen  Antiquitäten  nebst  «iner  kurzen  römi- 
schen Literaturgeschichte  von  Dr.  B.  F.  Bojesen.  Zum 
Gebrauche  u.  s.  w.  übersetzt  von  J.  Hoffa.  Zweite  verb« 
Aufl.  Frankfurt  a.  M.^  G.  F.  Heyer's  Verlag.  1849.  XVI 
und  163  S.  8.  —  16  Ggr.  =  1  fl.  20  kr.  CM. 

Handbücher  im  gewöhnlichen  Sinne  des  Wortes  sind  die  ge- 
nannten Sehnlichen  nicht ,  wie  gleich  der  geringe  Umfang  beider  zeigt; 
es  sind  kurzgefasste  Umrisse  oder  Gompcndien,  aber  gerade  in  dieser  Ge- 
stalt verdienen  sie  unsere  Beachtung  in  vollem  Mause.  Ist  es  doch  eine 
eigen thümliche  Erscheinung,  dass.,  während  seit  F.  ^  Wolf  die  erfreu- 
liche Wiederbelebung  der  classischen  Alterthumsstudien  fast  ausschliesslich 
von  Deutschland  ausgieng,  gerade  hier  am  meisten  solche  mehr  populäre 
und  propädeutischen  Zwecken  entsprechende  Zusammenstellungen  vermisst 
wurden,  welche  geeignet  wären  die  vorgerückte  Stellung  der  Wissen- 
schaft auch  ihrerseits^  würdig  zu  repräsentiren.  Tüchtige  Kräfte  zogen 
sich  von  dergleichen  als  einer  levis  apera  zurück,  und  so  haben  sich 
veraltete  Lehrbücher  wie  Schaaf's  und  Eschenburg 's  bekannte 
Compilationen  ein  halbes  Jahrhundert  hindurch  im  Gebrauche  zu  halten 
vermocht ;  jede  neue  Auflage  zeigte  die  alten  Fehler  nicht  verbessert,  son- 
dern vermehrt,  und  mit  dem  Inhalte  blieb  die  dürre  und  geistlose  Form 
vollkommen  in  Einklang. 

Zcitvchrift  ffir  die  ÖRtcrr.  Gjmn.  1851  •  VIII.  Haft.  42 
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Diesen  Zuständen  gegenüber  freuen  wir  uns,  die  Schriflchen  des 
danischen  Schulmannes  als  einen  entschiedenen  Fortschritt  bezeichnen  tu 
können.  Der  Verf.  wollte  zunächst  dem  Schüler  ein  Buch  io  die  Hand 
geben,  welches  ihm  bei  der  Leetüre  der  griechischen  und  römischen 
Glassiker,  wie  bei  dem  geschichtlichen  Unterrichte,  als  treuer  und  leicht 
fasslicher  Rathgeber  über  die  Hauptpuncte  des  staatlichen,  geselligen  und 
häuslichen  Lebens  der  Alten  zur  Seite  stehen  und  so  dazu  dienen  sollte^ 
gleich  früh  eine  klare  Erkenntniss  der  antiken  Zustände  anzubahnen  und 
vorzubereiten ;  der  Hr.  Verf.  hat  dabei  seine  Aufgabe  sicher  erkannt  und 
mit  Geschick  praktisch  durchzuführen  verstanden,  so  dass  die  Yorliegende 
Ausarbeitung  nicht  bloss  für  Schüler  wird. Nutzen  bringen  können.  Wir 
begegnen  hier  überall  einer  vertrauten  Bekanntschaft  mit  den  Resultaten 
der  neuesten  antiquarischen  und  juristischen  Forschung,  eiuer  Vertrautheit, 
die  sich  bei  der  concisen  Darstellung  dem  kundigen  oft  nur  durch  ein 
einziges  Wort  verräth,  und  wenn  wir  auch  im  einzelnen  mitunter  nicht 
einstimmen  können ,  wie  sich  im  folgenden  zeigen  wird ,  so  stossen  wir 
doch  nirgend  auf  jene  veralteten  und  verrotteten  Irrihümer»  welche  vea 
der  Wissenschaft  längst  verbannt  und  widerlegt,  bisher  noch  in  unseren 
Gompendien  ein  refugtum  hatten.  Die  Anordnung  und  Gruppirung  des 
Stoffes  ist  systematisch,  klar  und  einfach,  und  die  Darstellung  hat  der 
Hr.  Verf.,  bei  aller  durch  seinen  Plan  bedingten  Kürze  und  Präcision,  meist 
anschaulich  und  anziehend  zu  halten,  auch  mitunter  dureh  passende  Ver- 
gleiche mit  modernen  Zuständen  zu  beleben  gewusst  (S.  röm.  Antiqi. 
S»  39,  76  u.  a.). 

So  werden  wir  dem  deutschen  Bearbeiter  nur  Dank  dafür  wissen, 
dikss  er  uns  zwei  Schriftchen  des  Auslandes  zugänglich  gemacht  hat,  wekhe 
in  nicht  ungenügender  Weise  dienen  können,  eine  leidige  Lücke  in  un- 
serer Literatur  auszufüllen.  Die  Ucbersetzung  schliesst  sich  im  ganzen 
ziemlich  genau  an  das  Original  an,  ist  aber  fiiessend  und  gefallig  und 
sucht  eben  die  Spuren  einer  Uebcrsetzung  möglichst  zu  vermeiden.  Einige 
Härten  finden  sich  allerdings,  sogar  undeutschc  Wendungen  und  Gonstruclio- 
uen  (z.  B.  «beruhte  auf  die  Vertheilung*  [gr.  Ant.  S.  45],  «wegen  Wechsel- 
geschäflo  und  Handels*  [röm.  Ant.  S.  85]  u.  dgl.),  doch  sind  ne  ver- 
einzelt und  ohne  Einfluss  auf  den  Eindruck  des  Ganzen. 

Was  nun  zunächst  die  Bearbeitung  der  griechischen  Antiquitäten 
betriflt,  so  hatte  der  Hr.  Verf.  hier  verhältnissmäfsig  eine  leichtere  Anligafce 
zu  lösen,  da  dieser  Partie  der  classischen  Alterthumsknnde  vor  a]l<;n  Qbrigra 
schon  die  glücklichsten  Gesammidarstellungen  zu  Theil  geworden  sind; 
hier  vor  allem  ist  es  einer  vielseitig  thätigen  Forschcrag  gelungen,  sowohl 
über  den  Stand pnnct  im  allgemeinen  die  differirenden  Ansiehten  näher  n 
rücken,  als  in  der  Einzelforschung  eine  Reihe  der  wichtigsten  Resultate 
zur  Evidenz  zu  führen,  welche  auch  in  einer  populären  Darstellung  als 
wisscnschaflliches  Gemeingut  fest  und  sicher  hinzustellen  sind.  Wenn  Hr.  B. 
dabei  besonders  Schümann  zum  Führer  gewählt  hat,  so  wird  er  lidi 
dadurch  gewiss  den  Dank  aller  Kundigen  verdienen. 
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Das  Anschliessen  an  Schömann  seigt  sich  zonächsi  bei  dem  Ent- 
würfe des  ganzen  und  der  Wahl  und  Anordnung  des  Stoffes.    Nach  -einer 
kurzen  Einleitung  über  die  Quellen  der  griechischen  Antiquitäten  und  die 
Chorographie  Griechenlands  folgt  eine  Cebersicht  über  die ,  historische  Ent- 
wickelung  der  hellenischen  Verfassungen  im  allgemeinen.    Hierauf  wird 
das  heroische  Zeitalter  behandelt,  dann  die  zwei  Hauptrepräsentanten  helt- 
lenischer   Nationalitat  In  der  historischen  Zeit,   Sparta  (mit  Kreta)  und 
Athen.    Endlich  folgt  eine  Darstellung  der  Vereinigungspiuncte ,   welche 
Hellas  im  ganzen  oder  einzelne  Theile  desselben  temporär  verbanden,  Na- 
tionalfeste und  Orakel,   Ainphiktyonien,   Landschaftsbunde,    Symmacbie 
und  Hegemonie,  zum  Schlüsse  ein  Abschnitt  über  die  hellenischen  Golo- 
nieen.  «Nur  beim  attischen  Staate*,  bemerkt  der  Hr.  Vert  in  d.  Yorr.  S.  V, 
afand  ich  genugenden  Grund  zu  einer  abgesonderten  Behandlung  des  Pri- 
Tatlebens;  im  heroischen  Zeitalter  hat  sich  dasselbe  noch  nicht  bestimmt 
von  dem  wenig  entwickelten   öffentlichen  Leben  getrennt  f  im  spartam- 
sehen  Staate  wird  es  von  demselben  verschlungen.*    Yerfaältniise  wie  die 
Hetärie  und   der  nai9m6g  igag  sind   übergangen;  jene  wird  nur  S.  82 
Anm.  bei  Athen,  dieser  in  seiner  edleren  Erscheinung)  bei  .Sparta  und  Kreta 
S.  51  und  55  kurz  angedeutet.   Anderes  hat  mit  weniger  Recht  keine  Er- 
wähnung gefunden ;   es  ist  bei  der  Darstellung  des  attischen  Privatlebens 
des  reichen  und  mannigfachen   Hausger&thes  mit  keinem  Worte   gedacht 
worden,   während  wir  demsdben  in  dem  heroischen  Zeitalter  einen  eige- 
nen Abschnitt  ($.  20)  gewidmet  sehen.   Besonders  werden  auch  viele  eine 
etwas  ausfuhrlichere  Charakteristik  der  hellenischen  Verfassungsformen  und 
Theoriecii  im  allgemeinen  wünschen ,   als  ^.  10.  $.  8  gegeben  ist ,  wobei 
die   bekannten   /oet  elassici  aus  Aristoteles   hätten   mitgetheilt  werden 
können. 

Dass  Hr.  B*  sonst  in  der  Regel  keinen  gelehrten  Apparat  zufugt, 
hat  er  durch  seinen  Zweck  für  bedingt  erachtet  *) ;  nur  bei  der  Darstellung 
des  heroischen  Zeitalters  hat  er  in  passender  Weise  eine  Ausnahme  ge- 
macht, indem  er  hier  öfter  die  bezüglichen  Belegstellen  aus  Homer  an- 
deutet, der  ja  in  den  Händen  aller  Schüler  vorauszusetzen  ist;  dinrnso  < 
kommt  er  S.  127  und  134  bei  der  Erwähnung  der  ältesten  Spiele  und 
Orakel  auf  denselben  zurück.  Sonst  findet  sich  nur  einmal  Aristophanes 
(S.  110),  einmal  Sophokles  (S.  134)  citug.  von  neuere  Forschem  6.  65 
Böckh  in  der  Staatshausbaltung  der  Athe^r. 

Im  übrigen  hat  der  Hr.  Verf.  bei  den  hauptsächlichsten  Differenz- 
punctcn  die  abweichenden  Ansichten  kurz  m  der  Form  von  Anmerkungen 
zugefügt,  so  S.  76  über  die  proifdri  cantriäules  oder  tum  cantriöuies, 
wo  er  die  ersteren  (gegen. Schömann)  mit  Recht  verwirft,  S.  78  über 
das  Verhältniss  de*r  Logisten  und  Euthynen  zu  einander  u.  a.    Doch  kön- 


*)  Etwas  befremdlieh  erscheint  dem  gegenüber  die  erwähnte  Einleitung 
über  die  Quellen  der  grieobischen  Antiquitäten. 
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Ben  wir  hierbei  dem  Urtheile  des  Hrn.  Verf.'s  nicht  überall  m  gleicher 
^eiee  beipflichten.  So  möchte  wohl  S.  34  die  angebliche  Differens  gwi- 
schen  iio^mvsg  und  n6^ct%eg  zu  einer  der  Yielen  unbegriindeten  Hypo- 
thesen K.  H.  La  eh  mann 's  zu  rechnen  sein.  Beide  Namen  kommca 
durchaus  promUcue  vor ,  und  der  einzige  Unterschied  wird  etwa  darauf 
hinausgeben ,  dass  die  Endung  ,a£  vorzugsweise  der  komisdien  Sprache 
zukommt.  —  S.  66  hat  Hr.  B.  sich  verleiten  lassen  von  der  dorch  iossere 
und  innere  Gründe  beglaubigten  Ansicht  Schömann'«  abzugehen,  wonach 
KHsthenes  nur  100  Demen,  10  für  jede  Phyle*)  eingerichtet  hab^y  die 
dann  erst  in  der  Folgezeit  allmählich  bis  la  174  odtf  Tielleidifc  noch 
weiter  vermehrt  wurden. 

8.  5  und  14  ist  femer  dem  trcjanisch^n  Kriege  gans  apodiktiseh 
die  Zahl  1184  l>eigefügt,  während  ein  Lehrbuch  wie  das  vorliegende  be- 
sonders bemüht  sein  sollte,  solche  auf  rein  arbiträrer  Berechnung  b«ii- 
hende  und  nur  durch  conventionelle  Tradition  üblich  gewordene  Aogaben 
auszutilgen  (S.  bes.  Boeckh  ad  Chr&n.  ParX  Dasselbe  gilt  S.  141  vea 
der  Wiederholung  der  eben  so  verbreiteten  falschlichen  Annahme,  als  sei 
Achaia  schon  im  J.  146  v.  €hr.  eine  römische  Provinz  geworden  (S.  jetzt 
bes.  K.  F.  Hermann  i.  d.  Verb.  d.  Philol.  Yersamml.  zu  Basel  1847);  — 
S.  24  wird  behauptet,  das  Wort  ^ovl-q  komme  bei  Homer  nur  einaal 
vor,  II.  y,  409.  Es  findet  sieh  aber  auch  Od.  ^y  12.  —  S.  €6  vermisBea 
wir  den  Namen  ayoqd  für  die  Versammlungen  der  Phylen  und  Demen, 
der  im  Gegensatze  zn  hxhucCa  wesentlich  Ist.  —  S.  86  sind  aus  Schö- 
mann's  deeem  decuriae  {hetiasUtrum)  gar  10  Deeaden  geworden.  — 
S.  137  Anm.  ist  statt  SioaTjiuia  herzustellen  diocri^tai  oder  ^Ao#i|fU(B, 
wie  wir  vorher  S.  101  richtig  geschrieben  sehen  (Vgl.  Graue rt  über 
Aratos  in  Niebuhr's  rhein.  Mus.  I,  S.  336). 

Weit  schwieriger  musste  sich  die  Aufgabe  des  Hm.  B.  bei  der  Be- 
aii>eitung  der  römischen  Antiquitäten  gestalten.  Hier  lag  ein  noch  in  voller 
Gährung  befindlicher  Stofif  vor;  gerade  weil  die  Anregung  durch  Nie- 
buh r 's  überall  scharf  einschneidende  Kritik  auf  diesem  Gebiete  eine  so 
gewaltige  war,  konnte  es  nicht  fehlen,  dass  alsbald  ihr  gegenüber  anch 
eine  Antikritik  und  Reaction  in's  Leben  trat,  welche  dann  selbst  wieder 
in  verschiedene  Zweige  auseinander  gehend  von  mehrfachen  Seiten  Imt 
mit  Geist  und  Gelehrsamkeit  wtreten  ward,  wenn  wir  sie  auch  im  eia- 
zelnen  mitunter  zu  einer  unwürdigen  Polemik  verirrt  ^*)  nnd  in  ihrer 
neuesten  Phase  durch  Hrn.  Ger  lach  gar  auf  dem  besten  Wege  sehen,  ia 
eine  historische  Superstition  (zu  gerathen,  deren  Rückkehr  wir  seit  den 
Ende  des  vorigen  Jahrhunderts   in  Deutschland  für  unmöglich  hieltea. 


*)  In  der  Hauptstelle  bei  Herod.  V,  69  ist  wohl  mit  fiaappe 
xara  dhia  zu  corrigircn. 

**)  M.  s.  nur  die  Vorrede  zn  Hm.  L.  0.  Br  Ocker 's  Vorarbeiten  znr 
röm.  Geschichte  1.  B.,  Tübingen  1842  (S.  XIV,  «Niebahr 's  Phan- 
tasterei und  Sophisterei*  und  so  fort). 
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Solche  noch  in  der  lebendigsten  Discussion  befindliche  und  nach  keiner 
Seite  hin  zum  Abschlüsse  gebrachte  Forschungen  in  populärer  Welse  lu 
einem  leiobt  überschauiichen  Abriss  zu  fixiren,  ist  selbstverständlich  eine 
besonders  schwierige  und  undankbare  Aufgabe,  während  andererseits  gerade 
das  Bedurftiiss  einer  solchen  Dd>er8icht  nur  um  so  dringender  hervortreten 
rnuss.  Wie  sehr  Hr.  B.  durch  seine  geschickte  Arl>eit  hier  einem  weit#^ 
verbreiteten  Wunsche  entgegenkam,  zeigt  die  vielseitig  gunstige  Auinahme^ 
die  seinem  Werkchen  auf  dänischem  wie  auf  deutschem  Boden  zu  Theä 
geworden  ist ,  so  dass  es  in  beiderlei  Gestalt  nach  wenigen  Jahren  in 
neuer  Auflage  erseheinen  konnte. 

Was  den  Plan  und  die  Anordnung  des  .ganzen  betrifft ,  so  Mgf^ 
wie  bei  den  griechischen  Antiquitäten  *  auf  die  topographische  Einleitung 
ein  historischer  Oeberblick  über  die  allmähliche  Entwickehm|;  der  Staattb 
Verfassung-,  wekher  hier  gleich  in  passender  Weise  dazu  dient,  von  vorn 
herein  den  Standpunet  des  Hm.  Verf.  s  bei  der  späteren  sysieoutischiea 
Behandlung  des  Stoffes  zu  bezeichnen.  Diese  selbst  er&rtert  zunächst  djt 
Verhältnisse  und  die  verschiedenartige  Gliederung  der  EinwOhnerclassen 
des  römischen  Reiches,  der  cives,  pere^rM  und  serti.  Darauf  werdea 
die  drei  Staatsgewalten'  behandelt ,  das  Volk  in  den  Gomitien ,  der  Senat 
und  die  Magistrate,  wotiei  sugisich  einige  nicht  leicht  zu  entbehrende 
Abschnitte  über  die  Regiemngsförm  unter  den  Kaisem  isu^efägt  .aind| 
welche  in  der  ersten  Auflage  fehlten.  Unter  der  Uebprschrift  « Staatsver- 
waltung* folgt  dann  zunächst  eine  besonders  zu  empfehlende  Darstellung 
des  Rechts-  und  Gerichtswesens,  wogegen  die  damit  coordinirten  Ab- 
schnitte über  Finanzwesen,  Prövinzialverwaltung ,  Kriegs-  und  Religions-* 
Wesen  nach  Mafsgabe  der  geringeren  Vorarbeiten  mehr  zurücktreten.  Die 
Hauptpuncte  des  bürgerliehen  und  Privatlebens  in  kurzer  üebersicbt  bilden 
den  Schluss. 

Bei  der  entsohiedenon  Divergenz  der  einzelnen  Ansichten  über  dia 
römische  Staatsverfassung  wäre  es  ein  eitles -Streben  gewesen  hier  einen 
mehr  vermittelnden  oder  versöhnenden  Standpunet  einnehmen  zu  woHen« 
Auch  der  Verfasser  eines  Gompendiums  von  noch  so  conciser  Form  wird, 
gerade  bei  den  streitigen  Hauptpuncten  nothwendig  gedrängt  werden^ 
durch  Anschluss  an  die  eine  oder  die  andere  Seile  selbst  als  Partei  auf- 
zutreten. Hr.  B.  hat  es  dabei  vorgezogen  in  den  Hauptfragen  geradezu 
mit  INiebobr  zu  gehen  und  so  eine  ganze  und  volle  Ansicht  zu  geben; 
indessen  ist  er  bei  seiner  Vertrautheit  mit  den  übrigen  modiOcirenden  und 
opponirenden  Systemen  in  anerkennenswerther  Weise  bemüht,  den  Voi^ 
warf  eines  blinden  Jurare  in  verba  magiiiri  zu  meiden.  So  hat  er  in 
manchen  Einzelpuncten,  wo  neuere  Forschungen  neues  ergeben,  Niebuhr's 
Ansicht  verlassen,  zunächst  fast  überall,  wo  ihn  die  allerdings  gewichtig« 
Autorität  seines  Landsmannes  M  a  d  v  i  g  dazu  aufforderte ,  wie  er  z.  B. 
S.  24  nach  dessen  Vorgang  gegen  alle  übrigen. Alterthumsforscher  und 
Juristen  das  jus  mfflraffii  für  die  Golonisten  auch  in  den  Zeiten  vor  der 
Sex  luUa  in  Ansprudi  nimmt,  dann  S.  27  den  Latioem  das  cammercium 
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und  eamttiöhtm  abspricht,  worin  auch  Vangerow  mU  Madvig  gegen 
Niebahr  überemstimmt,  n.  a. 

Anderes  ist  weniger  zu  billigen ;  so  zeigt  sieh  manches  ungeirageode 
bei  der  Darsteüimg  der  allerdii^^  sattsam  streitigen  Servianiscben  Ver- 
fassung S.  19.  u.  20.  Zunächst  ist  die  Annahme  von  194  Geaturien  (statt 
193)  durchaus  unhaltbar,  und  die  Berechnung  des  Livius,  welche  der 
Hr.  Verf.  hier  mittheilt,  beruht  unbedingt  auf  einem  MisareFStandaitie. 
Zugleich  hatten  bei  der  Angabe  der  Vermogensansatse  i&r  die  einzelnen 
Glassen  die  wichtigen  Erörterungen  von  Böckh  in  den  metrologiscbeB 
Untersuchungen  nicht  ohne  Berücksichtigung  bleiben  dOrfen,  wonach  bei 
allen  den  angeblichen  Geldsummen  des  ServiiMDischen  Gensgus  nicht  an  das 
aes  prave  der  alten  Zeit,  sondern  an  eine  der  spateren  Reduction  der 
Asse  im  6.  Jahrh»  der  Stadt  entsprechende  fünffache  Erhöhung  der  ur- 
sprünglichen Zahlen  zu  denken  ist.  Was  femer  die  spätere  yerlModaag 
der  Genturien.  mit  der  Tribuseintheilung  betrifft,  so  folgt  der  Hr.  Vtrt 
S.  20  gegen  Niebuhr  darin  der  Ansicht  der  meisten  neueren  Forscher,  da« 
er  die  Fortdauer  der  Vermögensolassen  auch  neben  der  neuen  Eiotheiloog 
annimmt,  wie  et  auch  S.  35  als  den  Zeitpund  dieser  Veränderung  nÜ 
Göttling,  Orelli  und  QerlaCh  erst  die  Periode  zwischen  dem  cfstei 
und  zweiten  punisohen  Kriege ,  nicht  mit  Niebutir  schon  die  Censur  des 
Fabius  und  Decius  305  v.  Ghr.  festsetzt;  iwena«  er  aber  dann  wieder 
ganz  nach  Niebuhr  das  Wesen  jener  Neuerung  darin  sucht,  dass  cIUB 
jede  Tribus  wahrscheinlich  in  2  Genturiae  theilte*,  so  zeigt  sich  in  der 
Behandlulig  dieses  allerdings  sehr  kitzlichen  und  schwierigen  Punctes  eins 
nicht  zu  billigende  ünentschiedenheit  und  Vermischung  der  Ansichten. 

Anderswo  sehen  wir  auch  mitunter  die  Entscheidung  geradezu  ofleo 
gelassen,  so  S.  35  bei   der  wichtigen   Frage  nach  der  Bedeutung   der 
ttUcCoritas  pafrumy  in  Betreff  deren  schon  seit  Sigonius*  und  Gnichius' 
Zeiten  die  Ansichten  der  Alterthumsforsofaor  naoh  ganz  verschiedenen  Seiten 
auseinander  gehen ;  die  Beantwortung  dieser  Frage  hängt  indessen  wesent- 
lich mit  der  Entscheidung  über  jenen  üauptpunct  zusammen,  ob  die  jMtfrrf 
oder  pairicU  für  gleichbedeutend  mit  dem  popuäis  in  den  Gurien  (im 
Gegensätze  zur  plebs)   zu  halten  seien ,   und  da  sich  in  dieser  Beziehung 
Hr.  B.  ganz  an  Niebuhr  aogeschlosseu,  so  hätte  es  ein  oonsequentcs  Dureh- 
führen  dieser  Ansieht  verlangt ,  auch  hier  die  auctoriiaa  fiatrnm  für  un- 
bedingt identisch   mit  der  iex  euriaia  de  imperio  zu  erklären.  —  Ein 
ähnliches  Schwanken  zeigt   sich  S.  81 ,    wo   der  Ur.  Verf.  Z  u  m  p  t  und 
Peter  in  der  Annahme  zu   folgen  scheint:    vor  der  tex  luUa  seien  alle 
Munieipicn  und  Bürgoroolünieen/7riM>/^r/tfrtf^  gewesen,  was  mit  der  früheren 
Darstellung  aui  S.  25  nicht  in  Einklang  steht.  —  Dass  die  Gomitien  auch 
der  Form  nach  unter  Tiberius  ganz  aufgehoben  seien  ($.31)  ist  vielleicht 
ein  Missverständniss  aus  Tac,  ann,  /.  /S.  -—  Bei  dur  Erwähnung  derjeni- 
gen magiatraius  exiraordinarUy  welche  nur  ausnahmsweise  als  temporäre 
Erscheinungen  au  der  Spitzo  der  Staatsverwaltung  standen  (S.  09  Anm.), 
waren  neben  den  decenuiri  legibus  acriöimdia  und  deu  tr4äimi  wsUOam 
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consulari  poteMtate  ebenso  aach  die  tresviri  reipuöiicae  eamtttuendae 
d.  J.  43  zu  nenoen,  die  ihre  Gewalt  unter  allen  gesetzlichen  Formen  von 
Staatswegen  übertragen  bekommen  hatten  und  somit  als  formliche  Magi- 
stratur von  dem  sogenannten  ersten  Triumvirat ,  das  als  blosse  Privat- 
verbindung ohne  öfleutliche  Anerkennung  nur  uneigentlich  diesen  Namen 
fuhrt,  durchaus  zu  scheiden  sind,  ein  Unterschied,  der  auch  im  vorigen 
S.  13  nicht  zu  übersehen  war. 

In  manchen  anderen  Puncten  würde  vielleicht  Hr.  B.  jetzt  selbst 
nach  neueren  Forschungen  sein  Drtheil  mehrfachen  ModiQeationen  unter- 
werfen. So  wird  sich  S.  22  die  Angabe  über  die  9ex  tufftagiä  nach 
Rnbino's  überzeugender  Erörterung  (Zeitschr.  f.  Alt.  Wiss.  J846  Nr.  27  ff., 
gebilligt  von  Gerlach,  Haltaus,  Rein  b.  Pauly  s.  v.^  so  ziemlich  in's  6e- 
gentheil  umgestalten ;  S.  50  kann  Niebuhr  s  Ansicht  von  der  anfSnglichen 
Wahl  der  Dictatoren  in  Guriatcomitien  durch  Becker,  Handb.  d.  r5nk 
Altertb.  H.,  2.,  155  ff.,  fuglich  für  widerlegt  gelten;  S.  51  wird  die  nach 
Niebuhr  statuirte  Onterscheidung  zwiefacher  Qoästoren  *)  besser  wegfallen 
(Becker  ebend.  S.  30.  Wagner  4e  quaest&ritrtu  populi  üomani  UMque 
ad  leges  Ucinias  Sextias,  Marb,  i84S,  p,  U  iqq,)^  S,b\^\»  dem 
prffefectus  nrbi  beigegebeno  Benennung  CU9(09  urbit  zu  streichen  sein, 
(vgl.  G.  Franke  de  praefectwra  urbis  eapita  äao,  BetoL  iSSÖ,  p.  4  tqq»). 
S.  52  sind  die  appariiores  nicht  neben  den  scrfbae  efc.  als  eine  beson- 
dere Giassc  der  Magistratsdiener  zu  nennen,  sondern  als  Gesammtbezeich- 
nung  für  die  scribae,  iictores,  Harares,  praecones  (nicht  ebenso  für 
die  accensi).  Th.  Mommsen  de  appqritorib,  magiitr,  Mom,  Rhein.  Mus. 
1848.  p.  1  sqq. 

Ein  sprachlicher  Fehler  findet  sich  S.  32:  «sowohl  ifltra  als  extra 
pomoerium^;  das  richtige  konnte  tlr.  B.  aus  seines  Freundes  Madvig  latein. 
Sprachl.  $.  439  Anm.  3  ersehen.  —  S  1  ist  ferner  für  HerCuUvmm  die 
authentische  Form  dieses  Namens  Berculaneum  herzustellen,  S.  74  u.  a« 
für  tnulctay  was  erst  in  den  Handschriften  des  14.  und  15.  Jahrh.  auf- 
taucht, zu  schreiben  fnulta,  wie  autumnus  für  auctumnus  u.  dgl.  Lach- 
mann ad  Lucret,  IV.  729. 

Für  die  Darstellung  des  Privatlebens  konnte  die  neue  Auflage  des 
Beckcr*schen  Gallus  von  Rein  noch  nicht  benutzt  werden,  aus  der  jetzt 
auch  einzelne  Verbcsserungen  und  Zusätze  zu  gewinnen  sind,  so  S.  123 
über  das  atriumy  die  exedrae  u.  a. 

Quellcncitatü  und  gelehrter  Apparat  sind  im  allgemeinen  auch  hier, 
wie  bei  der  Bearbeitung  der  griechischen  Antiquitäten,  ausgeschlossen  ge- 
blieben. Nur  hier  und  da  sehen  wir  bei  Anführung  einzelner  Stellen  aus 
Cic. ,  Sali,   und   besonders  Livius   eine  Ausnahme   gemacht ,   der   in  dem 


*)  Die  andererseits  von  Niebulir  angenommene  Identität  der  guaestores 
parricidii  mit  den  duumviri  perduellianit  bat  Hr.  B«  8.  71  sejbst 
schon  aufgegeben. 
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Abschnitt  über  das  Religionswesen  plötzlich  sehr  hSuflge  EnHUunnig  fin- 
det ;  indessen  nnd  es  nicht  gerade  die  löei  cUtsHei^  welche  angefOhrt 
werden,  nnd  ein  rechtes  Princip  ist  dabei  nicht  lu  erkennen.  Von  neiieno 
hatte  wohl  der  Name  Niebohr's,  der  erst  gegen  das  Ende  bin  bei  der 
«Eintheilung  der  Zeit'  gelegentlich  erwähnt  wird»  schon  früher  eine  kooe 
Würdigung  nach  seiner  Bedeutung  verdient;  den  befreundeten  Bladrig 
hat  der  Hr.  Verf.  einmal  in  einem  gelehrten  Citate  (S.  44  Anm.)  anui- 
fihren  nicht  vergeeson. 

Was  endlich  den  angehängten  Abriss  der  Literaturgesdiiohte  betrüR, 
«o  nimmt  es  uns  Wunder,  wie  der  Hr.  Verf,  ays' einem   so  dürftigen 
Schema  irgend  welchen  Nutzen  erwarten  konnte,  und  der  Hr.  Deberaetaer 
hatte  jedenfolls  besser  ge^han,  diesen  Anhang  wegzulassen,   statt  ihn  an 
empfehlen.    Ceberdiess  ist  mehrfach  ersichtlich ,  wie  'hier  der  Hr,  YerL 
auf  einem  fremden  Gebiete  sich  bewegt  *),  und  ein  derartiges  Gefühl  mag 
ihn  selbst  bestimmt  haben,  bei  der  Bearbeitung  der  griechischen  Anlii|ni- 
taten  den  auch  dort  erst  beabsichtigten  literarhistorischen  Anhang  vaige- 
schrieben  zu  lassen.    Würde  der  hier  zwecklos  verwandte  Raum  beoutzti 
um  einige  vielleicht  lu  kurz  behandelte  Partieen  der  Antiquitäten ,  beson- 
ders die  $$.  über  die  romische  Topographie,  den  Ursprung  und  die  ilte- 
sten  Znstande  der  Stadt,  etwas  weiter  auszuführen,  so  könnte  die»  deü 
ganzen  Buche  nur  zur  Empfehlung  gereichen. 

Was  endlich  die  ausser^  Ausstattung  dieser  beiden  Schriften  betrift» 
so  ist  die  Gprrectheit  des  Druckes  im  ganzen  lobend  anzuerkennen.  Ai 
Druckfehlem  sind  dem  Ref.  aufgefallen  in  den  röm.  Antiquitäten:  S.  71 
paricidii;  S.  122  Liv.  5,  21  statt  Liv.  5,  25;  S.  140  Lieber,  intri- 
guen;  obend.  12  Bucher  Episteln  des  Uoraz.  S.  140,  Z.  3  v.  o.,  ist 
lyrischen,  S.  141,  Z.  5  v.  u.,  de  optimo  genere  oratorum  zu  corri- 
giren.  Auch  S.  49  ist  Sai>  wohl  nur  Druckfehler,  da  sich  sonst  richtig 
geschrieben  findet  iS^a/ZtM/Zn«.  In  den  griech.  Antiquitäten :  S.  77  vicütn^^ 
für  visri{(Bxaiy  S.  106  SU%Xov9  für  diUnXovg^  S.  121,  $.  7,  sind  die 
Zahlen  28  und  29  umzutauschen«  S.  139  Athela  für  Aniheia.  In  der 
Schreibung  der  griechischen  Eigennamen  ist  der  ür.  üebers.  von  dem  mehr 
gräcisirenden  Verfahren  des  Hru.  B.  abgewichen  und  hat  möglichst  die 
lateinischen  Formen  beizubehalten  gesucht;  der  Grund  davon  ist  nicht 
einleuchtend^  und  das  Verfahren  selbst  nicht  cousequent  durchgeführt,  denn 
wir  lesen  Lcsbf«^  und  Tened«*  (S.  5)  neben  Klarw,  Qvo^i  (S.  136)  u.  a. 

Diese  Bemerkungen  mögen  nur  dazu  dienen ,  unser  Interesse  an  zwei 
Schriftchen  des  Auslandes  zu  zeigen,  die,  wenn  auch  nicht  in  allem  voll* 
kommen,  doch  unseren  bisherigen  Büchern  von  gleichem  Zwecke  und 
Stoffe  gegenüber  einen  ruhmlichen  Fortschritt  klindgeben.    Möge  es  ihnen 


*)  Ein  besonderer  Verstoss  zeigt  sich  S.  149 ,  wo  die  viel  froher  ge- 
stiftete Bibliothek  des  Asinius  Pollio  im  iempium  UäerUtiiM  auf  dem 
Aveiitinus  mit  der  polatinischen  Bibliothek  des  Augostos  identi- 
ficirl  wird. 
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gelingen  y  sich  auch  im  deutsehen  Gewände  weiteren  ]&ingang  lu  ver* 

schaffen,  und  sie  werden  hoffentlich  reichlich  dazu  beitragen,  unsere  Wt»- 

senschafl  Ton  veralteten  Ansichten  und  verjährten  YorurtheAlen  zu  befreieii. 

^ien,  im  JuU  1851. 

G.  Linker. 


Der  Zug  der  Zehntausend  nach  Xenophon*»  An&basia, 
geographisch  erläutert  und  mit  einer  Uebersichtskarte  ver- 
sehen von  Prof.  Dr.  Karl  Koch.  Leipzig,  Hinrichs^sche 
Buchhandl.  1850.  X  u.  236  &  8.  —  1%  Thlr.  =  2  fl. 
80  kr.  C.H. 

Die  deutschen  Gelehrten,  welchen  an  der  Erforsofanng  der  alten  Welt 
in  historiseh  geographiseher  Hinsicht  gelegen  war»  liessen  sich  bisher  gross-. 
tentheils  aus  leicht  errathbaren  Gründen  damit  genügen,  daas  sie  ihre  £nt> 
deckungsreisen  in  Hellas,  Asien  und  Aegypten  innerhalb  ihrer  vier  Wände 
machten,  und  suchten  den  Mangel  der  Anschauung  an  Ort.  und  Stielle  durch 
den  Reichthum,  die  Fülle  und  die  Schwungkraft  deutscher  Phantasie  su 
er&etzen.  Um  so  mehr  freut  es  uns  hinwieder,  dass  wir  kurs  über  ein 
Buch  Anzeige  erstatten  können,  wie  das  oben  genannte.  Als  im  Jahre  1844 
William  F.  Ainsworth's  g^2)ravel9  in  the  trach  cf  the  Um  täousand 
Greehs^  erschienen,  vermutheten.  wir  (vergl.  Gelehrte  Anzeigen.  München 
1845.  Nr.  163 — 165)  nicht,  da»  bereits  damals  ein  Deutscher  das  west« 
liehe  Asien  bereise,  um  den  berühmten  Zug  der  Griechen  von  Sardes  bis 
Babylonien  und  von  da  stromaufwärts  über  Armeaien  nach  Trapezunt  zu 
verfolgen.  Hr.  Prof.  Koch  hat  die  ihm  von  Seiten  der  Akademie  der 
Wissenschaften  zu  Berlin  gewordene  Aufgabe,  zur  Feststellung  jenes  Zuges 
in  Armenien  und  Pontus  das  möglichste  beizutragen,  mit  anerkennenswer^ 
them  Fleisse  gelöst  \  es  zeigt  das  ganze  Werk,  mit  weicher  Lust  und  Liet>e 
es  gearbeitet  wurde.  Der  gelehrte  Reisende  hat  sein  Buch  in  d  r  e  i  Haupt- 
stücke getheilt:  in  den  Zug  der  Zehntausend ^  die  eigentliche  Anaöasii; 
in  den  Rückzug  der  Zeänlausend,  die  KaUiöatiSf  daran  reihen  sich  als 
drittes:  aiigemeine  geographUche  Eriäuterungen,  In  den  beiden  ersten 
Stücken  führt  uns  der  Reisende  an  der  Hand  Xenophons  bis  auf  das  Schlacht- 
feld von  Runaxa,  und  von  da  mit  der  Heldenscbaar  aus  dem  Tieflande  des 
Euphrat  und  Tigris  über  die  Gebirge  der  Karduchen  und  das  armenische 
Hochland  hinab  an  die  Küsten  des  Pontus.  Den  ersten  Theil  dieses  Zuges 
hat  Ainsworth,  wie  der  Hr.  Verf.  selbst  gesteht,  so  bestimmt  und  genau 
angegeben,  dass  die  von  ihm  gezeichnete  Richtung  keine  wesentliche  Yer* 
änderung  mehr  erfahren  wird.  So  fanden  wir  denn  auch  in  den  geogra- 
phischen oder  topischen  Angaben  des  Hrn.  Verf/s  auf  dieser  Strecke  des 
Weges,  von  Sardes  bis  zu  den  modischen  Mauern,  die  grösste  Oeberein- 
Stimmung  mit  Ainsworth;  nur  hier  und  da  tritt  eine  Verschiedenheit  der 
Örtlichen  Entfernungen  hervmr )  nicht  selten  auch  begegnen  wir  interessan- 
ten, meist  physikalischen  Beobachtungen  unseres  Reisenden,  welche  theils 
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früheres  ergänzen,  iheWn  l/isher  unbekanntes  berühren.  So  stellt  dersdbe  all 
ganz  wahrscheinlich  die  Yermuthung  auf,  dass  die  Mythe  Ton  MaajM  daher 
entsprungen  sein  könne,  dass  der  Sumpf,  dessen  nördlicher  AmfliHS  jenes 
Wasser  ist,  unter  anderen  das  sogenannte  Clarinettenrobr  iArunäQ  Dmutx) 
genährt  habe,  das  die  Alten  hauptsachlich  zu  Flöten  gebrauchten;  da- 
her denn  auch  die  spätere  Benennung  ^Auiakrene,  Flötenqodle.*  Ains- 
worth  hatte  jenen  Mythus  mit  dem  lärmenden  Feldes  Waaeert  in  Verinn- 
düng  gebracht  Melirere  für  die  Bestimmung  des  Zngea  in  Klem-Asien 
wichtige  Puncte,  wie  Keramon  Agora^  KaifBtru  Pedkm  bleiben  nodi  nach 
den  genauen  Ontersuchungcn  unseres  Autors  mehr  als  sweifelhaifli  sehr 
eingehend  ist  der  Weg  durch  das  Gilicische  mid  Syrische  Qeliiel  behan- 
delt; insbesondere  sind  die  orographischen  Verhältnisse  ^  die  berühmtes 
Pässe  beider  Länder,  recht  klar  und  anschaalich  gemacht 

Sehr  reichhaltig  sind  die  Bemerkungen  des  zweiten  Theiles^  der 
JüUabasis;  ihr  Werth  steigert  sich,  je  weiter  uns  der  Hr.  Verf.  nach  Hor- 
den führt  —  denn  von  Kurdistan  aus  war  ein  grosser  Tfaeil  des  Rückzuges 
bisher  auf  Muthmafsung,  nicht  auf  Anschauung  an  Ort  und  Stelle  gegrün- 
det worden.  Wir  können  hierorts  bloss  einzelnes  henrorheben.  Das  Xe- 
nophontische  A'änd  am  rechten  Tigrisufer  wollte  Ainsworth  in  den  Roinoi 
Ton  S^im  (Ssenn)  wiederfinden ;  dagegen  spricht  das  was  Xenophon  übsr 
die  Entfernungen  der  Märsche  angibt  und  dass  er  die  Einmündasg  des 
Zabatus  (des  grossen  Sab)  in  den  Tigris ,  die  hier  statt  findet ,  gar  nidlt 
erwähnt  Ausserdem  sind,  wie  unser  Reisender  bemerkt,  die  Ruinen  mit- 
telalterliche. «Mit  der  Erklärung  aufgefundener  Ruinen,*  fahrt  derselbe 
treffend  fort,  «muss  snan  sehr  vorsichtig  sein  und  sich  namentlich  hüten, 
sie  mit  unbedeutenden  Orten,  die  vielleicht  nor  einige  Male  genannt  wer* 
den ,  zu  idenlificiren.  Es  müssen  Städte  eine  Bedeutung  gehabt  haben, 
wenn  man  nach  2000  Jahren  und  mehr  Spuren  auffinden  soll,  und  zwar 
noch  in  einem  Lande,  das  Jahrhunderte  langen  oder  selbst  forlwähreoden 
Verwüstungen  ausgesetzt  gewesen  war.»  Solche  Spuren  glaubt  nun  der 
Reisende  an  der  von  Xenophon  geschilderten  Gegend  gefunden  zn  haben, 
nämlich  einen  Ruinenbügel,  welcher  Jetzt  Kala  Sekerhai  heisst  und  eise 
aus  Backsteinen  angefertigte  Akropolis  darstellt.  Zugleich  hält  derselbe  die 
Leseart  des  Steph.  ßyz.  Kavai  für  richtiger  als  die  des  Xenophon  JEoirai, 
und  bringt  jene  mit  dem  Katme  des  Propheten  Ezechiel  (27,  23)  in  Ver- 
bindung. Ganz  einverstanden  ist  Hr.  R.  mit  Ainsworth  in  Betreff  desses, 
was  letzterer  über  Metpilae^  das  alte  NMveäy  vorgebracht  hat  In  dem 
ISamen  selbst  glaubt  unser  Hr.  Verf.  möchte  das  einheimische  f^MiUCkpH 
d.  i.  venßüitet,^  enthalten  sein. 

Wahrend  in  der  zunächst  folgenden  Beschreibung  des  Zuges  dorcb 
das  TV^r^lhal,  die  Ebene  von  Dshestreh,  über  das  Gebirge  der  MardB- 
ehe»  (Kurden),  die  Ebene  des  Kentriiei  (heutzutage  des  Bäkianiulmf) 
unser  Erzähler  mit  den  bisherigen  Angaben  meistens  übereinstimmen  kana, 
•—  nur  lässt  er  die  Griechen  diesen  Fluss  unterhalb  der  Stadt  S$^i  pa»- 
slreu  —  führen  ihn  seine  (Jntersuchungsn ,  nachdem  einmal  die  Wasie^ 
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soheidio  des  Ti^is  uDd  Murad  (des  östlicbeo  Euphral)  überaohritten  ist, 
SD  theilweise  sehr  yerschiedeDeo  RebuUateo,  die  vorerst  um  so  unbedenlL- 
lieber  aogenommcD  werden  können,  als  Xenopbons  Berichte  allerdings  in 
diesem  Theile  seines  Buches  sehr  mangelhaft  und  dunkel  erscheinen.  Be- 
sonderes Gewicht  legt  unser  Gewährsmann  auf  die  Feststellung  des  Punctcs, 
wo  die  Griechen  den  östlichen  Euphrat  durchgiengen,  weil  damit  die  wahr- 
scheinliche  Richtung  des  weiteren  Marsches  aufgefunden  werden  könne; 
Yergl.  darüber  das  5.  Capitel  des  2.  Tlieiles.  Eben  so  inhaltsreich  sind 
die  folgenden  Capitel,  welche  uns  durch  das  Thal  des.P/iasis  (Araxes)  in 
das  Land  der  TaocAer  (im  altgrusischen  Gau  Daikä  oder  Tao/Is),  der  Cäa- 
llfber  und  Skythtnen,  und  über  den  heiligen  Berg  nach  Trebisond  geleiten. 
Die  durch  den  Heldenmulh  ihrer  Vertheidiger  berühmte  Burg  der  Cbalybc^ 
möchte  unser  Geograph  mit  der  heutigen  Feste  OUi  identificiren ;  die  Xe- 
nophontische  Stadt  Gymniae  aber,  welche  die  neuesten  Reisenden  mit  Er- 
terum  zusammenstellten,  setzt  Hr.  R.  an  das  heutige  Artanudech,  Wie 
weit  er  hier  von  den  früheren  abweicht,  zeigt  ein  Blick  auf  die  Karte. 
Der  heilige  Berg  ist  ihm  der  Khatechkhar-Dag  oder  Heidenberg ^  der  noch 
jetzt  den  Bewohnern  des  ganzen  Gebirges  ein  Gegenstand  heiliger  Vereh- 
rung ist.  Ohne  seinen  Gipfel  zu  besteigen ,  erblickt  man  hier  das  nicht 
sehr  ferne  Meer,  dessen  Anblick  die  Griechen  mit  Freude  und  Jubel  erfüllte. 

Mögen  diese  kargen  Andeutungen  auf  die  Brauchbarkeit  dieses  Wer- 
kes hinweisen.  Der  dritte  Theil  bildet  ein  Ganzes  für  sich  und  hat  nicht 
bloss  für  die  Anabasis,  sondern  für  die  Geographie  des  alten  Klein-Asien 
überhaupt  Werth  und  Geltung.  Mit  der  Ausgabe  Krügers  und  mit  die- 
sem Buche  in  der  Hand  muss  die  Lecture  des  Xenophon  fruchtbringend 
Verden,  ausser  wenn  einer  invita  Minerva  das  Lehramt  führt.  Die  Sprache 
ist  ungesucht;  die  Darstellung  aber  musste  durch  die  kritischen  Aufhalls- 
puncte  öfters  leiden.   Eine  bessere  Karte  hätte  der  Hr.  Verf.  selbst  gewünscht. 

München,  1851. 

G.  Thomas. 


1.  Praktischer  Lehrp^ang  zur   ersten  Einführung  in  die  lateinische 

Sprache,  von  Dr.  Ed.  Wilsdorf.  Leipzig,  Barth.  1851. 
XIV  u.  192  S.  kL  8.  —  12  Ngr.  =  42  kr.  CM. 

2.  Anränge  des  Lateinischen  in  Verbindung  mit  dem  An^^chauungs- 

unterrichte  bis  zum  Lesen  und  Uebersctzen  der  Distichen, 
nebst  Schema  der  lat.  Sprachlehre.  Von  Dr.  G.  L.  K I  o  k  e  r. 
Dritte,  verb.  u.  verm.  Ausg.  mit  einer  tabula  grammafices 
latinae,  Hamburg  und  Leipzig,  1851.  G.  Heubcl.  V  und 
258  S.  8.  —  54  kr.  CM. 

3.  Elcmentargrammatik  der  lateinischen  Sprache  mit  eingereihten 

lat.  u.  deutschen  Uebersetzungsaurgaben  u.  einer  Sammlung  laL 
Lesestücke  nebst  Wörtenrerzeichnissen  von  Dr.  R.  Kuhner. 
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gefuhrt  y  dieselben  haben  bei  gesunder  Vemonft  und  richtiger  Einsicht 
bald  Anklang  gefunden,  aber  da  sie  etwas  ganz  neues  waren,  eine  grosse 
Mannigfaltigkeit  von  Bestrebungen  hervorgerufen,  wahrend  die  echt  c(m- 
servativen  Bequemlichkeits-Anhänger  den  bisherigen  gans  ebenen  und  sta- 
tionsweise vorgeieichneten  Weg  noch  immer  einhalten  wollten.  Es  soll 
indessen  damit  nicht  bei  allen ,  welche  jener  stationären  und  formularen 
Methode  gehuldiget  haben  oder  auch  jetzt  noch  huldigen,  blosse  Bequem- 
lichkeitshebe  und  Mangel  an  i>esserem  Willen  vorausgesetzt  werden;  viele 
glauben  gewiss  auf  diesem  Wege  auch  am  sichersten  zum  ruhten  Ziele 
KU  gelangen.  Aber  bessere  Einsicht  hat  hier  eine  neue  Bahn  gebrochen, 
auf  welcher  nicht  mit  einem  todten  Schematismus  der  immer  einer  för- 
dernden Beschäftigung  bedürftige  Geist  gehemmt,  sondern  sogleich  bei 
der  ersten  Bekanntschaft  mit  neuen  Formen  gegebener  Begriffe  durch 
syntaktische  Verbindung  derselben  in  ansprechender,  belehrender  Weise 
wirklich  gefordert  werden  soll;  und  so  verschieden  auch  noch  die  Be- 
strebungen auf  dieser  Bahn  und  die  Ansichten  über  die  Art  und  Weise 
der  83mtaktischen  Gestaltung  des  zu  erlernenden  Stoffes  für  den  Anfanger 
sind ,  so  ist  mit  aller  Z^ver8icbt  anzunehmen ,  dass  bald  von  der  über- 
wiegenden Mehrzahl  der  Lehrer  des  Lateinischen ,  wozu  ich  vorzugsweise 
die  Verfasser  der  Lehrbücher  zähle,  zur  Einführung  in  die  lateinische  Sprache 
nicht  mehr  das  ganze  System  der  Formenlehre  ausschliesslich  benutzt  oder 
vielmehr  raissbraucht  werden  wird ,  sondern  dass  die  Formen  und  ihre 
Lehre  nur  werden  zu  Hilfe  genommen  werden,  um  als  nothwendige  Bestand- 
tbeile  in  des  logischen  oder  auch  grammatischen  Verbindung  der  Begriffe, 
d.  h.  in  der  Syntax  zu  dienen.  Eine  solche  Vereinigung  ist  für  den  An- 
ffinger  im  Lateinischen  zur  Vermeidung  der  vorher  berührten  Gebelstände 
an  sich  nöthig,  und  auch  besonders  darum  nützlich,  weil  auf  Gymnasien 
mit  dem  Lateinischen  der  Anfang  des  Erlemens  fremder  Sprachen  über- 
haupt gemacht  wird;  denn  wenn  der  Knabe,  auf  die  bezeichnete  Weise 
geistig,  nicht  mechanisch,  in  die  fremden  Formen  der  neuen  Sprache  und 
in  ihre  Verbindungsweise  eingeführt  worden  ist,  wobei  er  durch  die 
natürlich  schon  ausgebildete  Freiheit  der  Bewegung  in  seiner  Muttersprache 
wesentlich  unterstützt  wird,  so  ist  er  dadurch  zugleich  wohl  vorbereitet, 
auch  beim  Erlernen  jeder  anderen  fremden  Sprache,  und  vorzüglich  der 
zunächst  verwandten  griechischen,  in  jedes  neue  grammatische  Gefüge 
sich  leichtgr  hineinzufinden,  und  hat  namentlich  bei  den  ersten  Anfangen 
des  Griechischen  um  so  weniger  nöthig,  jenen  hier  besonders  dornen- 
vollen Weg  der  ausschliesslichen  Formenlehre  nach  eben  überstandener 
Mühe  im  Lateinischen  sogleich  wieder  anzutreten. 

Ueber  die  Art  und  Weise  dieser  gleich  anfänglichen  Vereinigung  der 
Formenlehre  mit  der  Syntax  werden  die  Ansichten  lange  Zeit  noch  weit 
auseinander  gehen:  die  einen  werden  immer  die  Formenlehre  als  die  ei- 
gentliche Aufgabe  für  die  unteren  Stufen  betrachten,  und  zur  Befestigung 
der  erlernten  Formen  sogleich  entsprechende  syntaktische  Uebungen  an^ 
schliessen;  andere  werden  den  Schüler  ohne  weiteres  von  der  Mutter- 
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fipraeho  aus  in  syntaktische  Uebungen  der  zu  erlernefidcD  fremden. Spitelie 
einführen  und    die    dabei    nothweudigen   Formen  erklAren,    dabei  tob 
leichteren   cum  schwereren    fortschreiten,  für  die  wiederkehrenden  Fer^ 
men   Regein  einflechten  und   am  Schlüsse  diese  so  eingeschlageoen  Re- 
geln   sammeln    und    ein   Syslem    derselben    daraus    abslnhireo  wollen. 
Die  erslcren  sind  nach  meiner  Ansicht  immer  noch  in  Gefahr^  in  den  attsi 
Mechanismus  und  leeren  Schematismus  zurückzufallen,  indem  äe  von  todtm 
Formen  und  nicht  vom  Gedanken  ausgehen,  während  umgekehrt  nur  der 
Gedanke,  d.  h.  die  Verbindung  der  Begriffe  zum  Satze ,   den  Formen  das 
zur  weiteren  Belebung  und  zur  Weckung  des  Gedankens   nolhlge  Lebm 
einflössen  kann.    Die  anderen  können  leicht  in  ein  ganz  pUnlotes  Vereh- 
ren hinoingerathen ,  wenn  es  ihnen  an  einem  festen  Ausgangspuncte  fehlt, 
und  sie  sich  nicht  auch  ein  bestimmtes  Ziel,  nach  welchem  sie  hinsIrebeB 
sollen,  vorgesteckt  haben;  jedenfalls  ist  es  mit  der  bloss  gelegentUehei 
Erklärung  der  vorkommenden  Formen,  mit  der  seblicssUcben  Sammkii^ 
von  zerstreuten  Regeln  und  mit  der  Abstrahirung  eines  Systeme«  von  Re- 
geln über  die  Formenlehre  eine   gar  missliche  Sache.    Ein  sicherer  A«i- 
gangspunct  ist  nach  meiner  Deberzeugung  allerdings  innerhalb  der  FormeB- 
iehre,  und  zwar  in  den  Bestandtheilen  des  einfachsten  Satzes,  dem  Nomm 
und  Verbum,  und  dem  sogleich  daraus  wirklich  gebildeten  einfadtttes 
Satze  zu  flnden,  und  das  Ziel  für  den  Elementarunterricht  wird  unstreitig 
dann  sein  die  einfache  Ausbildung  und  Erweiterung  des  Satzes  durch  AQ^ 
nähme  der  übrigen  Redetheilo  und  durch  leicht  fassliche  elementarisebe 
Verbindung  von  Sätzen  zu  einem  grösseren  Gofüge  der  Rede,  wobei  de« 
verständigen  und  erfahrenen  Lehrer  der  jugendliche  Geist  selbst  schon  das 
mögliche  Mafs  augeben  wird.    Mit  diesen  Gränzpuncten  ist  zugleich  der 
Plan  des  ganzen  Verfahrens  und  die  Gesammtaufgabe  des  Elementarunter- 
richtes im  Lateinischen  und,  abgesehen   von  den  besonderen  Eigenthus^ 
lichkeiten  des  GriechischeR,  auch  für  diese  Sprache  gegeben:  letztere,  die 
eigentliche  Aufgabe,  besteht  nämlich  in  derKenntniss  des  einfachen  Satzes 
und  des  bis  zu  der  bezeichneten  Gränze  ausgebildeten  Redegefuges,  in  der 
Renntniss  aller  Bestandtheile  des  Satzes  oder  der  Rede  und  ihrer  Form-  and 
Flexionsregeln,  also  mit  einem  Worte,  der  Formenlehre,  in  der  möglickst 
sicheren  Bewegung  auf  diesem  Gebiete   und  in  einer  möglichst  sicbercn 
Handhabung  des  auf  demselben  gebotenen  Materials;  der  Plan  des  Verialh 
rens  zur  möglichst  leichten  Erlangung  dieser  Kenntniss  und  Sicherheit  wird 
sein,  zuerst  das  Nomen  und  Verbum  überhaupt  in  den,  seinoi  einfachsten 
Verhältnissen  und  Beziehungen  entsprechenden  Formen  der  zu  erlernenden 
Sprache,  und  allmählicli  immer  weiter  übersichtlich  in  allen  semen  eigen- 
thümlichen  Flexionsformcn  durch  jedesmalige  Vorausschicknng   derselbeo 
kennen  zu  lernen,  zugleich  aber  auch  diese  Formen  immer  in  lebendiger 
Satzverbindung  vor  Augen  zu  haben;  in   dieser  Weise  alsdann   von  des 
einfachsten  und  gewöhnlichsten  auszugehen,  das  Nomen  substantivum  und 
das  Verbum  in  ihren   mannigfaltigen  Verbindungen  und  Beziefanugeo  lo 
zeigen,  bald  auch  das  Adjcctivum  und  Pronomen  und  so  die  übrigen  Rade- 
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theile  anzüsehliesseii  und  aus  allen  susaimneD  immer  weitere  und' schwe- 
rere Satzformen  zu  bilden.  Die  Verwirklichung  dieses  Planes  würde  ich 
für  einen'  erwünschten  Ausgang  der  auf  dem  Gebiete  der  lateinischen  oder 
vielmehr  der  altclassiscfaen  Eleiiientargrammatik  herbeigeführten  Krisis  he* 
trachten.  Bevor  eine  solche  Entscheidung  herbeigeführt  sein  wird,  kann 
man  an  die  einzelnen  Bestrebungen  und  Leistungen  auf  diesem  Gebiete 
nicht  den  Mafsstab  eines  erst  noch  cu  gewinnenden  festen  Systems  an- 
legen,  man  darf  auch  nicht  fragen ,  bei  jedem  dahin  zielenden  wirkKch 
wissenschaftlichen  Versuche/  ob  derselbe  irgend  einem  anerkannten  Be- 
durfnisse entspreche  oder  ob  das  Interesse  der  Wissenschaft  oder  der  Schule 
überhaupt  wesentlich  durch  denselben  gefördert  worden  sei;  beruht  der- 
selbe auf  wissenschaftlichen  Principien,  verfolgt  er  dabei  bestimmte  metho- 
dische und  pädagogische  Grundsätze,  ist  er  endlich  an  sich  consequent 
durchgeführt,  so  wird  er  jedenfalls  die  mehrerwähnte  Krisis  beschleunigen 
helfen  und  insofern  schon  verdienstlich  sein  könaen.  Die  Eingangs  vef- 
ceiehneten  Schulbücher  nähern  sich  mehr  oder  weniger  dem  .Grundsatze 
der  anfanglichen  Verbindung  der  Formenlehre  mit  der  Syntax,  und  zwar  die 
meisten  mehr  durch  Ausschliessung  syntaktischer  Debungen  an  die  Formen- 
lehre zum  Zwecke  der  letzteren,  als  durch  Anlehnung  der  Formenlehre  an 
die  Verbindung  der  Formen  im  Satze,  aber  doch  mit  dem  weiteren  Zwecke 
der  Einführung  in  syntaktische  Verhältnisse  der  zu  erlernenden  Sprache  aus 
der  Muttersprache  heraus.  Bei  der  Beurtheilung  derselben  kommt  es  alao 
sunächst  darauf  an  zu  bestimmen,  welchen  Standpunct  sie  einzeln  gegen 
die  bezeichnete  Richtung  einnehmen  und  wie  sie  sich  auf  diesem  Stand- 
puncto  bewegen;  dann  auch  überhaupt  ihre  Brauchbarkeit  nach  ihrem 
wissenschaftlichen  und  methodischen  Werthe  zu  schätzen.  Wenn  dabei 
auch  blosse  Lesebücher  und  Sammlungen  von  Uebuugsstücken  zum  Ueber- 
setzen  berücksichtigt  werden,  so  sind  das  gerade  entweder  solche,  welche 
im  allgemeinen  unter  Voraussetzung  einer  entsprechenden  Grammatik  oder 
eines  entsprechenden  grammatischen  Unterrichtes  nur  einen  gemischten 
Stoff  bieten  zur  Vereinigung  der  analytischen  und  synthetischen  Methode, 
80  dass  der  Knabe,  was  er  an  dem  Stoffe  der  fremden  Sprache  formelles 
und  syntaktisches  analytisch  gelernt  haben  wird,  sogleich  synthetisch  beim 
Cebersetzen  aus  der  Muttersprache  in's  Lateinische  anwenden  und  dadurch 
bei  sich  befestigen  kann,  oder  solche,  die  zu  dem  eben  genannten  Zwecke 
sich  an  eine  besondere  Elementargrammatik  anlehnen  und  abschnittweise 
zu  dieser  den  entsprechenden  Gebungsstoff  bieten,  entweder  auch  wieder 
gemischt  oder  für  eine  höhere  Stufe  des  grammatischen  Unterrichtes  bloss 
zum  Uebertragen  aus  der  Muttersprache  neben  der  Leetüre  selbständiger 
lateinischer  Schriftsteller;  und  beide  Arten  können  und  sollen  wenigstens 
zur  Förderung  der  mehr  syn^ktischcn  Weise  der  Einübung  der  Formen- 
lehre üieiien  und  auch  benutzt  werden,  obgleich  in  ihnen  der  aufgestellte 
syntaktische  Grundsatz  des  Elementaruntetrichtes  keineswegs  noch  zum 
Durchbrucbe  gelangt  ist 
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gtinwp  aber  sieher  «n  eim  hß¥ra^Mickmi  •ataäeher  geworden}  irakr^ 
«cbeioJieh  w&rdeD  «olehe  be«eichn<iiide  II<t>mcbrilU)n  den  Hrn.  Verf.  aueh 
abgehalten  haben,  in  manche  Absohnitte  Satze  aufzundhoen^  welche  deM 
eigenUichen  Gegenstände  derselben  fremd  sind  (vergk  s.  &  6. 131).  Auch 
vorde  z.  B.  am  Anfang  des  ULAbeehnittea,  in: welchem  der  Gebraneh 
dee  Genitiva,  Dativs,  Voieativs  und  Ablativ«,  und  die  Formen  dieMr  Gaaw 
der  I.  uimI  2.  De^Una^  eotwiekeU  wcarden,  nachdem  der  AccusüIt 
acbon  im  |.  Abacbnitte  behanMl  worden  iat,  eine  Deberaioht  aSrnniOicher 
Casus  der  1.  und  3.  JDeciinaaon,  wie  sie  am  SebUtae  dieaea  Abr 
aehnittea  zusammengestellt  sind^  d(Bm  Verlangen  des  Knaben,  dem  dieee 
Debersicht  migetfabr  acbon  aua  der  Miitteasprache  bekannl  isr,  besser  enl- 
aprechep,  die  öftere  Wiederhofaiuig  dce  Nominativs»  4>ald>  mit  dem;  Aeiiith; 
bald  mit  dem  Dativ  u^s«  w.  nnndlbig  macbao  und  mit  keinem  Nachtheila 
verbunden  aein.  An  die  Substantiva  auf^,  m$  und  SMI  könnten  «päUr 
angeschiocs^  worden  diC;  Adjectiva  auf>  tu^  m,  um>,  dann  die  Subetanliva 
nnd  Acyectiva  auf  er.  Auf  diese  Weise  wäre  das  ^lementariaobe  dar  Ca* 
auslehre  und  die  Formenlehre  der  1.  und  2.,Pecänation  in  mehrere  kleina 
Ganzen  zerlegt,  ebenso  wie  auch  das  Verbum  durch  Behandlung  der  ein- 
zelnen Tem|k>ra  des  Indicativs.  Tiehilg  «ertheiU  und  dem  Oebtfngsstufike 
eines  jeden  Tempus  das  Schema  desselben  vorausgesebioki  iat.  Dass  Hr«  W, 
die  «sogenannte*  d.  Conjugation  alsdiestarke  den  Anfang  machen  und 
die  «schwachen'  Gonjugationen  in  der  Reihenfolge  der  «sogenannten*  4«, 
1.  und  2.  nachfolgen  lasat ,  glaube  ich  keineswegs  bilügen  au  .  könne» 
Hr.  W.  fuhrt  dafür  an,  «die  Natur  der  Dinge  verlange ,  daaa  das  einftMhe 
dem  abgeleiteten  (diese  beiden  Begriffe  bilden  keinen  logischen. G^en- 
aafts),  das  erklärende  dem  zu  erklärendco,  die  Grundform,  den  nachgsh 
bildeten  Spracherscheinungen  vorangehe.*  Die  organischen  oder  eigentlich 
etymologiachen  Gründe,  welche  allenfalla  für  diese  Anordnung  sich  anfuhren 
liessen,  müssen  hier  zurücktreten,  wo  es  sich  darum  handelt,  wie  dm 
Sprachformen  neben  einander  in  die  äussere  Sinnenwelt  treten:  .und  lu( 
den  An/anger  mehr  oder  weniger  einCich  und  Cssslich  oinds  mit  dienern 
ganz  unzweifelhaften  methodischen  Gesetze^  von  dem  leichteren  lum  aehwor 
reren  überzugeben,  steht  es  in  grellem  Widerspruche,  winin<  man  dem 
Anfänger  zumuthet,  die  3.  Conjugation,  diese  in  ibrom  gansen  ..Inhalte 
4md  umfange  aufgefasst ,  vor  den  drei  übrigen  sich  aozueignen. 

Mit:  Recht  verlangt  Hr.  W.,  dass  zur  gründlichen  tM>nng  der  ißle- 
mente  das  einmal  begriffene  gehörig  «ied«rholt  und  durehgearbeitet,  und 
Mit  Befestigung  des  auf  diese  Weise  gewonnenen  die  gelesenen  Stueke 
ganz,  nicht  bloss  einzelne  Vocabeln,  streng  auswendig  gelernt  werdenj 
wenn  er  aber  meint,  von  eiiner  Vorbereitung  auf  die  Leotioji 
zollte  überhaupt. an(  dieaer  —  der  ersten  —  3t«f^  niemals 
die  Rede  sein,  und  ebeq  darum  auch  keini.WörterverzeicbDifa  beige- 
geben hat,  weil  in  den  seltenen  (?)  Fällen,  wo  die  Kenntr 
niss  der  Bede^tnng  dieses  oder  jenes  Wortes  (ehlep 
dürfte,  der   Mu^id  des  Lebrera  das  besaere»   lebexidige 
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Lexikon  «el,  so  oelieinl  mir  diese  Ansicht  auf  gtot  eigf 
pädagogischen  Erfahrungen  lu  beruhen.  Ich  wenigslfns  habe  in  mcii 
biaherigüD  Erfuhrungnn  immer  gefnnden,  ddsg  da,  wo  eine  fleissigc  Vori 
reilnng  vorher gegnn gen  war,  seihst  auf  der  «nlcrsten  Stufe,  auch  * 
grössere  Sammlung  und  Aufnierlisanikeit  beim  Dnterricblc  sieh  eiuslA 
and  sollte  die  Vorbereitung  auf  der  ernten  Stufe  audi  bloM  darin  I 
sieben,  dnss  der  Knabe  sich  mit  den  beim  Ilnlerrichte  nn  lösendfn  SAW 
rigkeiten  bekannt  und  sein  Auge  mit  den  ni  behandelodcfl  Sätzen  i 
Formen  vertraut  gemacht  habe,  so  würde  eine  solche  Vorbereilung ,  I 
sonders  bei  dieser  mehr  heuristischen  Methode ,  schon  wesenllicti  M 
Aber  jo  mehr  der  Knabe  schon  durch  Vorbereitung  sirfi  in  den  ta  I 
handelnden  Stoff  htneinstudirl  und  die  BedeutuDgeii  der  Wörter  und  H 
Verbindungen,  so  wie  das  vom  Lehrer  bei  früheren  Oelcgcnheii™  bemed 
sieb  ins  Gedächlniss  lurückgerufen  hat,  um  so  mehr  wird  er  wi  St« 
sein  dem  Dnlorrichte  zu  folgen ,  und  nach  den  Winken  und  Wein)D( 
des  Lolirera  immer  weiter  tu  gehen.  Bin  Wörtcrvcrieiebniss  i«t  <i 
seihst  fiir  die  von  Hm.  W,  geforderten  —  doch  wobt  auch  häiulicben 
Wiederholungen,  wenn  der  Knabe  nicht  oft  uuUlo«  gequält  und  aufgehll 
wenlen  soll,  ganx  unerl/isslich ,  um  so  mehr  nun,  wenn,  metner  Vabi 
leugung  nach,  auch  Vorbereitungen  hiniu  kommen  sollen;  überdiess  M 
nun  ja  doch  auch ,  was  Hr.  W.  vielleicht  nicht  bedacht  hat ,  nicht  i 
Stücke  den  gnnien  Bncheg  in  den  Lectioncn  eines  Schuljahres  gelM 
werden ,  und  es  müssen  daher  die  in  den  ausgefallenen  Slüoien  I 
morkluii  Wörter  bei  folgenden  Stücken  dem  Schüler  nothwcDdig  abgell 
Dass  ütirigcas  der  für  den  ersten  Cursus  gebotene  Stoff  eztenai«  3 
da«  strenge  Mafs  dieses  Jahres  hinausgeht,  ist  nicht  tu  tadeln,  man  m 
vielmehr  StolT  ülwr  BediirfnisR  xur  Auswahl  halten;  aber  inleDSi*  g 
er  auch  über  das  des  ersten  Jahres  hinaus,  und  das  plut  oder  tsAn/Bat 
dieser  Beiiehong  darf  gnr  nicht  zur  Auswahl  geboten  werden.  Be«ondi 
gehen  die  lum  Schlüsse  gegebenen  Briefe  in  ihrer  Struciur  über  da*  R 
Buugs vermögen  des  gewöhnlichen  zehnjährigen  Knaben  hinaus,  und  wi 
es  auch  nur  vier  Briefe  sind,  von  denen  der  erste  noch  angehen  dürrie, 
Terratben  doch  diese  vier  oder  drei  einen  ganz  unrichtigen  Standpunct, I 
EU  welchem  der  Verfasser  sieh  den  Knaben  am  Ende  des  ersten  Cun 
gurörderl  gedacht  hat,  i.  B.  Cteero  ad  fam.  Vll,  9,  fast  gwit  ■ 
verändert,  dann  folgender  Brief  des  K.  Philippus  an  Aristotclca :  ,Fülk 
mIM  genitwn  ette  aclto.  Quod  eguldem  diu  lUibeo  ßratlrun.-  tum  M 
i/nod  natu»  est,  quam  guod  ei  cmtlffU  natel  temporiitta  eitae  fM 
Si/ero  enim  fore ,  ut  a  ft  educatiu  et  ertulitta  dignut  eruitat  et  nä 
et  rebut,  qua*  Ipil  reUeinri  tumut,*  Wenn  man  im  ersten  Jahre  »H 
und  Ciceronische  Briefe  mit  Scbüterii  von  9  bis  10  Jahren  leaeu  köna 
so  würde  man  durch  acht  lateinisolie  Classen  hindurch  etwas  gaoi  as^ 
res  crsielen  können,  als  leider  nur  möglich  ist;  an  sprachliche  Scbwieri 
keiten  würde  luletil  gar  nicht  mehr  in  denken  sein.  Aber  auch  at« 
den  Briefen  gehört  vieles  aus  dem  sonst  rtcht  passend  gewählten  AirfM 
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TOD  Pabeln  und  Ensihlohgeä  niefat  in  den  ersten,  Minden)  fruheetehs  m 
den   iiveiten  €uraa«  hinein ,  so  z.  B.   möge  Hr.  W.  die  32.  Enahlnng 
«jiMWi^tew*   einmal  einem  gewöMnlichen  Schüler  der  dritten  lateinisehen 
GlaMe  vorlegen,  ond  sehen,  ob  derselbe  sie  in  allen  Tbeilen  sidier  und 
riehtig  anlTasst,  möge  sie  aueh  einmal  in^s  Deutsche  übertragen  und  dieses 
einem  Schüler  etwa  der  vierten  oder  fünften  lat  Glasse  zum  Retrovertiren 
gebea  und  sehen,  ob  dieses  ohne  merkliche  Fehler  geHngt   Ich  glaube  nicht 
Wenn  aber  Hr.  W.  das  erstere  mit  seinen  Schulen  der  ersten  lateinischen 
Glasse  m  Stande  bringt,  so  will  ich  ihm  gern  einrSntaien,  dass  er  das 
Handwerk  besser  Tarsteht,  als  gewiss  viele  mit  mir  sich  sn  rühmen  ver- 
iDoges«   Der  erfahrene  Schnlmann  weiss  aber,  wie  naehtheiUg  es  ist,  über 
Vermögen  die  Kräfte  des  Kindes  in  Anspruch  lU  nehmen.    Ich  habe  die 
Pabeln  and  Erzählungen  im  Anhange  wegen  ihres  passenden  Inhaltes  an 
sieh  nur  billigen  können,  eben  so  verdienen  viele  der  übrigen  Sfltse  ans 
demseibeo  Grunde  gebilligt  zu  werden;  ich  stelle  aber  auch  besonders  an 
die  neue  Elemeotarmethode   die  Forderung,  nicht  nur  durch  die  Form 
des  gebotenen  Stotles,  nämlich  syntaktisch,  sondern  auch  durch  den  Inhalt 
desselben  beim  Anfänger  Gedanken  zu  wecken  ond  ihn  geistig  zu  fordern; 
dieser  Forderung  ist  indessen  durch  viele  eigentKoh  inhaltlose  SStze  gar 
nicht  entsprochen,  wahrend  so  leicht  mit  einer  unbedeutenden  Modiflcadon 
jedem  leeren  Satze  ein  Inhalt  verliehen  Werden  kann.    Wenn  z.  B.'  St.  113 
der  Knabe  liest:  tiBex  Germammm  aävertui  HaUam  beUmurus  ex  tUa 
migroDÜy^  so  wird  er  fragen,  welcher  König  der  Deutschent 
Femer:  ^MüUet  ip9i  dueem  Mi  eSe^ertmi  kgUmttwt  mtmUm  ia^^era^ 
turum*  hat  an  sich  keinen  Sinn;  setzt  man  aber  ein  oäm  und  etwa  r^ 
mani  hinzu,  so  heisst  eo  etwas  und  hat  ein  Interesse  für  den  wissbegierigeri 
Knaben.    Auch  sollte  es  in  einem  Lehrbuche  für  Kinder  nicht  ausdracklich 
heissen:  ^DU  semper  ftienmii  naU  mmftfom  stmi,  9i  quidem  miiemi 
fiUuri  mmt'^  etwas  anderes  ist  es,  wenn  der  Knabe  solches  spSter  iti 
einem  Schriftsteller  als  Meinung  der  Alten  liest.    In  grammatischer  Hin- 
sicht habe  ich  wem'g  zu  erinnern  gefunden ;  im  St  52  steht  pleim  mit 
dem  Ablativ  construirt,   ^pita  bomU  PorHs  piena  es/,*   mit  dem  Oefiitiv 
habe  ich  es  nirgend  im  Buche  gefunden,  es  ist  nicht  einmd  aufgefuhH 
unter  dea  Acyectiven,  die  einen  Genitiv  erfordern,  wihrend  es  doch  seiner 
Natur  nach  vorzugsweise  den  partitiven  Genitiv  bei  sieh  hat  und  nur  we- 
gen seiner  mit  referiUM  verwandten  Bedeutung,  jedoch  weit  seltener^  den 
Ablativ  annimmt    So  etwas  verleitet^ogleioh  den  Anfinger  zu  irrigen  An- 
sichten,   Doch  können  die  bezeichneten  Mängel  durch  den  verständigen 
Lehrer,   und  später  etwa  in  einer  zweiten  Auflage  durch  den  Verfasser 
selbst  leicht  gut  gemacht  werden.    Das  Buch  verdient  jedenfalls  vor  Arielen 
andern  vorzugsweise  empfohlen  zu  werden. 

Mit  Nr.  1  bringe  ich  zunächst  in  Verbindung  ein  sehr  verschieden- 
artiges Buch,  die  unter  Nr.  2  angeführten  «Anfänge  des  Lateinischen*  voii 
Dr.  Rloker,  eine  etwas  paradoxe  Erscheinung,  deren  Urheber  sich  am 
Schlüsse  der  Vorrede  unterzeichnet  als  der  Schullehrer  des  neun- 
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sehnten  Jahrhunderts.  Dersdbe. klagt  fli  der  VocteAe,  io  neMiler 
Zeit  sei  die  Verkehrtlieit  des  Uteinücben  EleBeBtaniiit«<ridhte8  dahin  ge- 
trieben worden,  dass  man  die  Spraehlehre  mit  der  Lehn  'vom  Sntse  nf|»> 
fangen  habe,  wenigstens  mit  dem  Verbum,  und  stellt  selbst  ab  &m  etgent- 
liehe  Wesen  der  Grammatik  «Etymologiet  imd  Syntax  -»^  WortMin  vM 
Satdiigung*  auf.  Die  Art  und  Weise  aber,  wie  er  die  Wertlebni  bchaBddl; 
nämlich  Sammlung  ¥Oii  Wörtern  als  Bestandth^en  äte  spaler  m  bildsaiin 
Satzes,  zuerst  Nomina,  Substantiva  und  A^^eetiTi^  Beslehangei;  dar  letstefCB 
zu  den  ersteren,  uod  Ableitungen  der  letzteren  Toa  den  srntimii  dsma  feili% 
ium  und  die  Tier  r^getoMfsigen  Conjugatimien,  dieiArt^  mid  Weise  tfeacsfer- 
fahrens  beweist,  wie  ihm  dpch  näehstes  Bediirfniss  der  8at^  oder  4lk>  Gedaht 
isty  und  wie  er  sogleich  Mach  einer  kleinen  fiammlmig  tob  SubstaaÜvaa  md 
Adjectiven  sich  nicht  enthalten  kann  Sitae'  in  bilden,  md  dar  fiauptttttr- 
scbied  zwischen  ihm  und  unserer  früher  gebilligten  Methode  ist  der,  dMS  wir 
den  Satz  in  aöüracig  als  Zweck  betrachten  und  die  concrateo  Sita»  ab  IUI* 
tel  behandeln,  um  an  diesen  das  Abstraotum  und  die  einaefaMD  Begriffs  des* 
selben  mit  ihren  Formen  zu  erkliren,  er  dagegen  suerrt  als  nntsloaa  Last 
eine  Masse  leblosen  Materials  zusammentragt,  aber  sogleich  sich  gaoÖlhiget 
sieht,  demselben  durch  Yerbiodung  der  Theile  Leben  zu  verleiheiiy  um  da- 
mit etwas  nützen  zu  können,  aus  dem  Satze  aber  die  eigentticfae  ForiMa- 
lehre  erst  nachher  abstrahirU  leb  habe  das  Bach  vorzogBeli  erwAal 
einer  Eigenschaft  wegen,  dureh  deren  Annabme  der  «praktiadie  Lehrgang* 
von  W  i  1 8  d  0  r  f .  wesentlich  zu  seiner  Vervollkommnung  beüragen  wSidi^ 
nämlich ,  dass  es  von  der  Anschauung  ausgeht  und  lir  den  Anfänger  den 
ersten  Stoff  aus  der  nSchslen  Umgebung,  sammelt  und  von  da  aos  den 
Gesichtskreis  immer  mehr  zu  erweitem  strebt  Dadurch  würde  dam  Ge- 
dankengange des  An£$ngeT8  mehr  eine  natorliehe  Ricbtoiig  gegeben,  und 
würden  auch  die  vielen  inhaltlosen  Sätze  leleht  vemrieden  werden  MmieB. 
Aber  gerade  dieses  richtige  Ausgehen  des  ünterridhtes  voo  der  Anaehansg 
beweist,  wie  lebhaft  bei  dem  Um.  Vert  der  «Adfönge*  das  Bedürftns 
sein  muss,  durch  den  Unterricht  im  Schüler  Gedanken  an  weckeo^  indeai 
ja  schon  das  Vorweilen  in  der  Anschauung  ohne  Gedanken  onmdglieh  iil; 
nur  hat  sich  der  Hr.  Verl,  eben  dieses,  wie  es  seheint,  bei  der  Anlegta^g 
seines  Planes  nicht  zum  Bewusstsein  gebracht,  sonst  wdnia  er  den  Ge* 
danken ,  den  Satz  oder  das  syntaktische  mehr  in  den  Vordergrond  gese- 
gen  und  mehr  Mittel  geboten  haben,  um  seine  Anfinger  in  dem  ?eitefer 
mit  neuen  Gedankenformen ,  wenigs^ns  intensiv ,  Weiter  i«  firdem«  Bai 
von  ihm  jetzt  gebotene  sind  nur  zu  sehr  Anfänge,  die  nioht  wtii  über  «in 
halbes  iahr  eines  Gymnasialcursus  hinausreioben  würden, .  und ^ns  •daher 
für  jetzt  nicht  länger  beschäftigen  können.  Weitere  Aosfatiduag  des  vieles 
Guten,  das  in  dem  Buche  enthalten  ist,  und  strengere  HinleDkvng  des* 
selben  zum  rechten  Ziele,  ohne  mancheriei  terminologisdbe  «d  gramma- 
tische Sonderbarkeiten  %  ohne  das  viele  nutzlose  Eigenlob  des 


^)  Z.B«  8. 188  «von  den  Sagarten»,  fttr  pwäi  des  Verbun»,  S.  238 
«alofif  aä  MguM*  «=  m^mä  aUfuem  (von  Peneo'ent),  8.  144 
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würde»  •ehi«  «AnfiiigjB»  für  Gymnasien  rechf  irrairehbar  niachen.  Vöii 
tmti  (HUierto  Ausgabe  dieser  «Arimngii  des  Lateibis^ben»  war  mir  ntcfais 
bekannt  geworden,  uwt  aus  der  einen  Vorrede  ebne  Datuni  ist  darüber* 
iueli'nifsbis  EU  erkennen; 

^ir  kommen  stf  {Vr.  3^  lu  Kübner's  Btenentargrammatik' 
der  lateinis^ben  Spraobe,  an  welchen  Nam^n  sicb^sdgleleh  die 
grossten  Erwartungen  knüpften;  leb  batte  von  keiner Mer  fbuberen  'Auflägen 
so  fi^eilabe  fcemitniss  geMHümen,  wie  leb 'mir  solebe  jetzt  Von  dieafer  aebten' 
A«flagel  pfffcbliKiärsig  irersebifft  babe;  und  id>  mu^  leider  bek^nhed,  dass 
nefne  Bi^ärtungendunAialiis  niobt'effuHl  worden 'sind,  <las8  ieb  bedeti- 
tende,  BMAbodisebe  «nd  spitMebliebe  Mängel  tiaebTuweisen  Habe,  uüd  mich 
wmdefe,  wie  ein  soiebes  Weit  •▼<in  K&hner  bis  tMt  aobteä  ifoflage  mitf 
sMsben  Mflhigeln  behaftel  sein  kaan^  w*mH  übrigens  das  gute  'und'  licbtigi^' 
datk  in  dem  Buche  enibalten  isC^  niöM  bestritten  werden  soll:  Üt,  K*  lyernft* 
sieb  «ebmi  in  der  Vonrede  tur  ersten  Auflage  auf  ^  Qmtidsälie,  die  br 
b«i  di^  Bearbeltuiig  der  griei^bisehen  RementargnuimMtik  b^I|^  liabö^' 
und  sagt, ^  aoeb  hier  sei  sein  Bestreben  darauf  geriebtet  gewesen,' '«deil' 
Knaben*  auf  eineffl  al9gNebst  kbnsen  Wege  s«  einer  lebendigen  Auflhssüng 
uiid  gründlichen  Eriemiltig  dek  grammatisebeb  Steifes 'isuf&hreb,  und  ihn 
zugleich  auch  mit  einem  reichen  lexikalischen  Materiale  bekannt  ta  machen.^ 
Damit  der  grammatische  DnAerricbl  erfrenliebe  Priebie'  träge,  sei  es  «durch- 
aus notbwendig,  dass  die  dem  Oedftehtnisse  eingepriigten  Formen  and  Re- 
geln unmittelbar  naoh  ihrer  Ertemung  durch  Uebersetzung  von  üebnngs- 
sul^aben  zu  einer  lebendigeti  Anschauung  und  tu  ehiem  klaren*  Bewmt- 
sein  bei  dem  Knaben  gebracht,  udd  dass  demselben  nicht  tlierall  Formen^ 
die  er  noch  nie  gebart  oder  gesehen  iMt  und  deshalb  audb  nicht  l^egreifen 
kann,  vofgefihrt  werden.*^  Am  Sctilnsse  des  Buches  habe  er  eine  Samm-^ 
kmg  zusammenbangender  lateinischer  Lesestücke  «in  der  Absicht  bitazu* 
gefugt,  dass  der  Schüler  in  den  ersten  Jahren  des  latemischen  Unterrichtes 
nur  ein  Buch  nöthig  habe ,'  das  ihm  Grammatik,  Lesebuch  und  Wörter« ■ 
buch  sei.»  Ref.  erktM  gern,  dtese  Abncbten  an  sich  nur  billigen  zu 
künnoi^  doch  glaubt  er,  dass  dieselben  dem  durch  Verbindung  der  Syntasc 
mit  der  Formenlehre  zur  Geltung  zu  iMittgenden  Grundsätze  des  Elemen- 
tarunterrichtes noch  gar  «lioht  entsprechen,  und  erlaubt  sieb,  in  dieser  Be- 
ziehung euch  auf  seine  Beurtheiiung  der  griechischen  Elements ^- 
grammatik  von  Kühner  in  dieser  Zeitschrift  1B51,  flefl  f.,  8.  48  ff., 
und  auf  die  im  Eingange  der  gegenwärtigen  Anzeige  ausgesprochenen  An* 
siebten  zu  verweisen.  Indessen  würde  ich  darül>er  weniger  mit  Hm.  K. 
glaul>en  rechten  zu  müssen,  wenn  jene  Absichten  auch  in  der  Bearbeitung 
des  Buches  überall  deutlich  bervoilrSten ,  die  angewendeten  Mittel 
der  Erreichung  derselben  vollkommen  entsprächen,  nnd  endlich  alles 
gelieferte  in   sprachlicher  Beziehung  tadelf^ei  wäre.    Aber  indem  Hr.  K. 


nViräm  häufig  Biaii  virorum^  (bei  diesem  Worte  bloss  dichterisch, 
besser  dedm ,  liberum) ,  ul  s.  w.  . 
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den  f;anEeii  StofI  in  sechs  Curscn,  vier  für  die  Et  jm 
rdr  die  Sf  nlBie  (worum  nicht  SyoUxT)  und  in  eioeoi  Anhange  v 
laleinischeD  Leseslücken  behaniti'lt,  so  gibt  er  nicht  eiDUial  nii, 
viele  iahre  sein  Elcmcnlarhuch  ausreichen  sotl  i  ■  Tu  r  die  U  i 
ClasBen'  ist  eine  unhestimmle  Beii^ichnung ;  gewöhnlich  v«ralebl  E 
darunter  die  xwei  untersten  Classen;  aber  dafür  geht  es  zu  weit, 
in  der  Casus-  und  Moduslehre,  als  auch  in  den  Lesealücfcen;  ^ 
Hr.  K.  doruolcr  die  vier  Claasen  des  l^ntergymnasiums ,  iaaa  bietet  > 
Buch  viel  lu  wenig,  indem  es  für  dos  ganie  Untergymnasium  die  [ 
eines  aelbständigen  Schrinstellcrs  und  alles  dichterisclie  und  me 
ausschlicssl ,  auch  die  Syntax  für  die  3.  und.  A.  lateinische  Clai 
dürnig  behandelt,  was  freilich  vom  Lehrer  sieb  leicht  ergaoiea  I 
Hr.  K.  hat  aber  tum  Zwecke  der  Bearbeitung  einer  ElemeDtargramou 
den  lateiniscben  Doterricht  in  der  Quiota  und  Quarta,  also  bis  n 
leiniscben  Ciasso  einschlieEslich,  selbst  überucmmcD,  woher  maa  «e 
darf  oder  muss,  dass  das  Blieb  tut  drei  Jahre  ausreichen  soll; 
drei  Jahren  systematisch  die  ganze  Syntai ,  wenn  auch  kun ,  i\ 
dein,  ist  goni  uniwcckmäfsig ,  weil  man  dann  im  vierten  Jahre  das 
von  vom  wieder  aDfuugeo  muss.  Hr.  K.  bat  uns  darüber  mit  I 
Worte  belobrL 

Aach  Über  die  eu  bpfol^eDdo  Ordnung  in  der  Behandlung  du  Stoffes 
und  über  die  Verlheilung  desselben  durch  die    einzelnen  Jahre   muss  man 
in  Zweifel  geraüien,  wenn  man  sieht,    dass  jeder  folgende  Cursus,  be- 
sonders auffallend  in  der  Formenlehre ,    wieder    mit   den    einfachsten   i 
unhedeulendateu    (lebungsbeispielen  beginnt ,   wovon  auch  der  5.  und 
Cursus  Dicht  ausgenommen  sind,   uud  selbst  mitten  in  den  syntoktiacbl 
Cursen  bestehen  einzelne  Uoispiele   in   blossen  Vocaheln,   i.  B.  8.  301  | 
der  Lehre  vom  Ablativ  heisst  ein  Salz  (I)    ^Mngmit ,    maior,  maxtm 
naCU*,  und  Salze,  wiei  «die  Ae] lern  lieben  ihre  Kinder*, 
lieben  ihre  Adlern',  dann  ganz  gehaltlose:  sMiin  lacht  —  Man  lobt  u 
—  Mnn  hat  mich  getobt' (S.  3)1 — 313),  kommen  auch  in  den  twei  letil 
Cursen,  nicht  tu  Putzenden,   sondern    zu  Hunderten  vor;    überhaupt  1| 
ein  sehr  grosser  Theil  der  Dcbungssälze  ganz  inhaltlos   und  wird  ii 
Uebuiigsaufg.ibcn   nicht  gehörig  vom   leichteren   tum  schwereren 
sohritteu,  indem  wenigstens  dos  letztere   gar  tu    sehr  mit  gam  u 
tendem  untermischt  isL     Der  1.  Cursus   behandelt  daa  gewöhnlic 
Deulloalionen   ujid   der    übrigen    Sedetbeile   mit  Ausnahme    des  \ 
wovon  hier  nur  diu  Formen  des  praea,  üidic.  aet.  und  pa»i.  gegeben 
Nach  diesem  Cursus  glaubt  man  doch  ein  weiteres  vom  Verbum  erwarl 
zu    dürfen :    statt    dessen   wird    im  S.  Cursus    die   griechisebe    1 
und   überhaupt   alles  ungewöhnliche   uud    eiccpliouelle  der  Deelination 
ausführlich  gegeben ;  soll  das  also  alles  einstudirt  werden,  ehe  der  kin 
einmal  dazu  kommt  übersetzen  zu  können  äeui  mundum  ereatlt?   t 
wäre  eine  innigere  Verliindnng  der  Synlai  mit  der  Forraenlehrc  erspri« 
lieber  gewesen  zum  natürlichen  Fortschreilen  auf  elementarem  Wego  » 
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leiehlei^  mib  scbtir^rereii  und  ra  aufknmitenider  BeschSfUgUng  und  btttt» 
Mmef  Nabräog  diss  jngendlicfaen  Oentes.  Dot  Anhang  tob  lat«iiii8ebte 
LMestfickeo  ist  mit  gfOMem  Fleitto  «nd  ^aiseiNl  zvaanrineB^ekrticlit  imd 
vielfach  belehrend;  nur  bitte  Hr.  K.  io  der  A^ndörimg  des  aus  Eatrop 
enboibmenea  Stoffes  nicht  «o  angstlieb  sehi  d&rfen,  &  B.  8.  264  in  dem 
Satee '  «€wif»Af #  eoepü  muu  —  duo  creariy  atf,  Mi  unm  maim  eU» 
V9M99H  €te.^  würde  ich  wenigstens  bM  und  telM  gesetat  babea  Aiioh 
wönsebten  wir,  dass  Hr.  C  die  von  ihm  selbst,  besooders  für  die  drei 
MSteb  Gorse,  gebildeten  lat^iniscben  Satie  nicht  nor  grossenttieüa^^seball^ 
Voller;  sondern  auch  mehr  mit  echt  lateinischer  Fad>iiBg. gegeben  bitten 
-*-  Citaige  Bemerkungen  im  eimelnen  mögen  der  Ordnong  des  Baches 
selbst  folgen.  '  ■    '•*- 

Dass  in  f  2  ekuiges^  über  'die  Aussprache  der  Bttcfastaben  vorai»^ 
geschickt  wird,  damit  die  Knaben  sog^eicb  erftbren,  dass  man  Mto  mid 
MUttmdei  nicht  wie  DsrAw  und  ifll^lflMfef  aussprechen  «oll,  kann:  bw 
gebittiget  werden.  Bie  -prosodisehe  Anmerkung  über  die  Position  ist  sn 
genau;  sie  soll  ja  nor  für  die  anfingliche  Aossprache^  nicht  füfimelriiekis 
Oebungen  dienen.  Die. Regel  2^  ^  4  von  der  AbthoHang  det 
dylben  Istsiu  breit  tmd  der  Ausdruck  «die  gewobnüdisteB GoneoiwdiieB* 
Verbindungen»  undeutlidh;  die  Regel  beisst  kurt  alsoi  iwei  oder  mebreffe 
Consonahten  in  der  Mitte  eines  Wortes  werden,  abgeselieii  von  Gompo^ 
sitis,  Ewischen  beiden  Sylben .  getbeilt,  wenn  entweder  derselbe  GonsonanC 
verdoppelt  oder  der'  erste  eine  UqßMa ,  der  folgende  von  anderar  E^poh' 
Schaft  ist,  1.  &  mi-iH»,  Ap-fiim9,  ohie^  Äi-pes^  aber  a^-nmii,  a-fiOmi, 
Ber  $.5  über  Wortarten  uttd  Flexion  im  allgemeinen,  ferner 
$•  15  die  syntaktieche  Regel  über  die  allgemeinen  Bestandtheile 
eines  Satzes  gehören  nicht  in  die  laAeinische  BlementargrammatiL'  Beides 
■msste  wenigstens  heissen :  «im  Lateinischen  gleich  wie  im  Dcolechen'*, 
denn  von  letzterem  mnss  ea  als :  bekannt-  voransgesetst  werden  können 
und  sogleich  angewendet  auf  das 'Lateinische;  wie  (.  24  die  Gdmpftr»- 
tion  der  Adjectiven  tt»d  Patiicipien;  doch  werden,  die  Pirti- 
cipia  nicht  als  solche;  sondeflta  als  Adiectiva  oon^Muriiif  das  Particip 
anunu  ist  ein  ganz  anderer  Biegriff,  als  dais  Ad^jectiv  amamp  welchen 
unterschied  Hr.  K.  S.  47  und  187  selbst  anerkannt  bat;  warum  nicht  euch 
hier?  Das  Pronomen  ist  nicht,  wie  6.  4  Hr.  IL  es  nennt,  ein  Deute- 
wort,  sondern  steil  vertretendes  Nomen  für  Substantiv;  f.  27  Ist 
das  Wort  Pronomen  als  päw.  gebriRicbt  hart  und  unpassend.  Die  Br- 
klärung  von  amcretum  und  abUraetmm  $.11  ist  tmnütz  für  ILnabeu  von 
9 — 10  Jahren,  dann  auch  unrichtig,  dass  concretum  bloss  eine  wirkliche 
und  selbständige  Person  oder  Sache  beseichne,  aösiradum  nur  eine  That 
oder  Eigenschaft,  die  als  ein  selbständiger  Gegenstand  gedacht  werde; 
denn  wird  diese  Distinction  wohl  anwendbar  sein ,  wenn  es  darauf  an- 
kommt, d&s  sttbstantivirte  ßmlcäntm  Von  pulckrUudo^  oder  im  Griechi- 
schen %o  %aX6v  von  %o  nulXo^  zu  unterscheiden  ?  Dann  *  folgt  eine  fiin- 
tbeilung  der  concreto^  und  man  sollte  glatti>en,  man  müsse  dasseliie  auch 
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von  ilen  aöitraett*  erwarlen,  oder  es  müssG  bemerkt  werd«D,  tUss  « 
abtlriicta  iiicbl  weiter  eingellicilt  würden  i  beides  crtolgl  nichL  — 
sind  9.  13  die  drei  Schemata  deulscher  Ovelioation ,  nKhdem  acbon  1 
gemeine  fleniutegeln  der  kleiiii«cben  Üeclinalmn  onU  im  9'  13  sclbiU  d 
«peeirlle  Regel  über  die  Gleiclilieit  der  drei  Caaoa  der  Neutra 
tfiinischeo  nämlich,  iadem  diese  llej^l  im  ÜDuUchcD  sieb  dooh  weil 
erilfeekt  —  unmittelbar  versiugeschickl  tnad.  Id  Q.  15  werden  die  S 
ilanliven  der  I.  Declin.  auT  a  «Dmmllich  als  weiblidle  bez«9chiM^ 
und  dnnti  folgen  tweiorlei  Auannhiueo.  —  In  {.  lö,  kam.  1,  mussle  la 
ftliaa,  tiec.  filt,  tte.  auch  das  ciiiiigo  noch  übrige  gaülu,  voc.  feni,  Bf- 
wöhDl  werden.  —  In  S.  22,  Anm.  1,  durfte  bei  dcD  Würtera  der  4.  Dectis. 
die  iin  thille.  und  üblal.  plUT.  Vbui  statt  Ibui  haben 
Fonaen  vorkoauuende  portiu  nicht  fehlen,  und  aucli  das  vidgaUlM 
/letMi  konnte  erwäbtit  werden,  da  ea  Ja  iii  diesem  9.  in  einem  SatM  ii 
kommt  Dud  iwar  richtig  mir  ffcUi  dagegen  musste  guerau  «uaraU 
da  weder  gua-Ctlbut  noch  qaerclbUt  vorkommt;  d»ch  hat  Hr.  K.  n 
«kuhlifb  mit  guercubUM  einen  Salz  gebildet.  Am  passundsteo  wird  ■ 
hier  wohl  sein  quercit  vou  guercua  t;  siehe  11 0  i  1  i  g  's  Vorlesungen  üb« 
lit.  SpraehwiMeiMchart  <$.  71  u.  83),  worin  für  Lehrer  der  Grammalik 
sehr  viel  schÄUbarct  eüthollcn  ist.  In  $.  33,  XI.  steht  der  SaU  fUmM 
antecetUt  tonitrUi  was  ist  hier  Nooiinativ,  was  Aoeusalivt—  In  der  Lahn 
von  der  Comparalion  der  Adjectivpn,  j.  34,  muastcn,  neben  dem  übrigH 
ungewöhnlichen,  nuph  die  wichtigsleu  Defectiva  erwähnt  wenkni  b» 
läulig  ist  hier  meistor  für  plurimiu  undcnlsch.  —  S.  36  ist  der  m^ 
dicblerische  Ausdruck  ette  apuä  te  für  seiner  mächtig  sein  niekl 
KU  empfcliteo.  —  In  H  19  steht  ifluoa  nnriohtig  als  acctu.  fem.  fOL 
von  gut»,  das  nnr  allgemein  ohne  L'nlrrHchied  des  Genus  gpbraucbl  vvd 
als  tnUrrogatifttm  und  als  jn>lirect«s  re/alitmm  in  Sätien ,  die  ■!■■ 
CranimaliliM',  au«h  Kühner  $.  111,  vielfAch  unpassend  als  indi* 
rcatu  Fragen  statt  indirecle  11  el.ili  v  -  Sät  le  bcieichnen. — 
!<.  38  ist  richtig  der  Genitiv  von  aOer,  nicht  wie  gewöhniicb  atUrimk 
HOodem  atterfu»  geschrieben,  wm  «cboii  Ritsch!  in  seinen  tcitedi*  Cft- 
tkit  vollständig  bewiesen  hat;  s.  auch  hierüber  Keisig's  VorlenmgN 
i.  131.  Mi>«hlo  dieses  doch  onillich  ßr  die  Prosa  in  den  GrammatikM 
all^Kmiin  aufgestellt  werden  !  —  S.  M  ist  unter  den  Einsylbigen  der  3.  0«- 
cUnation  auf  t  mit  vnrhergehMidL'm  Voeale  nwu,  mmium  und  o»,  «füm 
ausgttlassai.  —  S.  63  hat  aurTallcnder  Weise  der  Hr.  Verf.  das  Wort  «»**- 
lex  im  Plural  gebrauoht,  auf  desaen  Mangel  doch  von  den  alten  Gramm»- 
likem  (cf.  Oionwdes  I,  p.  314  ed.  Putsche)  ansdniokÜeh  aufmerksam  ge- 
macht wird,  eigentlich  Eum  ll^iertlusse,  da  es  aus  der  Natur  nnd  Bedentung 
des  Wortes  hervorgeht ,  und  worauf  llr,  K.  schon  durch  den  anrnHldbtf 
vorher  von  ihm  seilist  richtig  aufgestellten  Sniite  ,Sapten»  parva  Vtpei- 
lectUe  e»t  cantentue*  muute  htnfiiewiesen  worden.  Wer  GrammalifcM 
sehreilwn  will,  muss  doch  auch  grammn tische  Werke  sludiren  !  — das  W«* 
ttetir  4obondi>H.>  hat  im  tiuniliv  auwor  iecorU  and  leeiMorie,  audi  A 
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mrta  Md  ImAmt*.  '--  S.  90  Ul  hi  dem  Oberhaupt  wvnig  ib«ttterlia(l«ii 
Satoe  «tfiMR  mÜUa  mrbemfiurabmUy  mrmtM  eitei  tinmtu  ptenienml^ 
der  ladioaliv  lit/m^aiir offenbar  fafoeü»  indem  ja-der  Biiieiig  der  Sol<- 
diCeo  fSur  die  Bürger  die  üreacbe  der  Pureht  war;  das  ^«mi»  Ulm  hier 
eottobiedeii  e a  u sa  1  ist.  Noch  auffälTender  ist  In  dem  Satze  8. 61''  kQwm 
miiSM  wrbmn  itUrantmit^  iHgeki  ierrer  d^HtmmHimoB  oect^öag* 
derlndicaL  PluMfvaiiiperf.  imd  im  Nachsätze  das  Imperf.  tmi  oect^an^^ 
das  eiM  tnomentaDe  Handlang  beteichnet ,  mid  id  dem  gfeioh  folgenden 
Satae  «^mmi  exereiimt  k.  ur^em  §ppmonmf€rai ^  m$  tarn  tmiffroBerih 
nmu^  ist  das  erstere  Plnsqnamperf.  nnnchtig,  weil  ja  bei  den  cwei  Pins- 
qiAamperfetelen^  4eino  Verglelebnng.  inr  tieransstellang  der  Prioritit  ndglieh 
isl;  «it  oi^rmpuafU  wiird4  der  SaU  richtig  sein,  so  wie  1».  91  *K£r  mi- 
Wß9^  nöHri  easira  mmU^^nmi;  fmm  Gumar  attem  umrutU.*  Man 
■inas  sich  wandern,  bei  Hm.  \,  sowohl  in  sehr  vielen  Sätsen,  als  in  selt- 
ner Theorie;  eine  ao  grosse  'Unklarheit  in  def  Lehn»  vom  Gonjunctiv  und 
überhaupt  in  der  Lehre  von  dem  Terhältniss'  causaler  Sitte  an  einander 
no  bemerken/  Hr.  &.  lehrt  S.  104,  ^intoil  in  der  Dedeotvrfg  wenn»  alr, 
nachdem,  werde  mU  dem  Indieattv,  jedoch  mit  ^mitonjnndif  des 
Imperfecta  und  Phisqnamperfeots  .verbunden,  wenn  in  dem  Heuptaatsb  ein 
Perfect  stehe,  and  beseidmet  dieses  fsmns  S.  236  genauer  l&r  tieide  Pille 
als  temporal,  und  nimmt  das caosaie ate  drittes ,  das  mK dem (jOnjonctllr 
alefae.  Auffallend  ist  es,  dass  Hr.K.  ffbr  verschiedene  Pfille  des  temporalen 
quum  einen  so  unwisaeoschaftlichen,  anbegründeten  Unterschied  auMelH 
und  durch  diese  fidsche  UnterscbeldiMig  sieh  verleiten  ISsst,  SStie  mit  dem 
Indicativ  bei  quum  aofeoslellen,  in  denen  das  csiusale  VerMHtnias  ihm 
guk  entgangen  su  sein  soiieint  and  in  welchen  man  bei  eineAi  guten 
Schriftsteller  niemals  den  hidfcativ  finden  wird.  Die  Regel  iber  den  6o- 
jiraacb  von  guum  ist  (4ilfech  4ie,  dass  es  mit  dem  Goojonctiv  sl«Mt,  -Vö*- 
bald  in  dem  Vorder-  oder  ffobensatz^  die  Orsache  oder  Veranlassung  aar 
fi.mdlung  des  Hanptsataes  enthalten  ist;  Kegt  eine  adche  Voranlassung 
tiicht  zum  Grunde ,  sondehi  eine  blosse  Gteichseitigkeit  oder  Vergleichung 
der  Zeit  der  Ereignisse  oder  Handlungen,  so  steht  bei  qukm  m  der  directen 
Aede  der  Jndicaitiv  i  auch  wenn  eine  Handlung  die  andere  schon  in  sidi 
scbliasst,  also  das  eine  Verlram  gleichsam  zur  Erklftrang  des  ondeteU 
dient,  hat  guum  den  hidicativ  bei  sich,  in  dem  Satse  «^iftois  im^MM 
4iucem  MßpeKretU^  ingmi  äutus  omnUtm  aiUmoM  oecupmU,^  S.  112,  ist 
das  fMMii  doch  offenbar  eauaal,  nicht  wie  Hr.  K.  wiH,  temporal,  und  steht 
also  der  Goi^unctiv  nicht  wegen  des  Perfect.  oecußatfU^  sondern  weil  in 
dem  »epeUrem  die  Veranlassung  der  Trauer  liegt  Eben  so  S.  167  in  dem 
tetae  ^Quum  Hannibal  mU^es  iransgredereUtr,  muUa  saxa  dlffhiü  mmt^^ 
liegt  keine  bloss  zuCällige  OleichEeitigkeit,  sondern  in  trauffrederetttr  ist 
die  Veranlassung  zu  dem  dtflUta  sumt,  also  guwn  ist  hier  causal  und 
nicht  temporal.  Aus  gleichem  Grunde  muss  S.  86  in  den  Sitzen  mi^uum 
urbs  appmifnabatmr^  mU/mi  tarrate  occupabantnr*  und  ^Quum  wrb9 
esEipugmUa  erat,  ci9e$  datofe  CfUcUArnHwr^^  bei  quum  der  Co^unctiv 
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sieben ,  und  so  in  sehr  vielen  anilcren  SSIzcd.     In  dens 
Cläre  facti,  guum  puerum  dillgii  (Cic.)  ist  facU  und  tbUgi»  e 
dlMclbe  Hondluns,  oder  daB  dlUgU  die  nähere  Erkläninf;  von  fact», 
stebl  daher  auch  der  Indicaliv.  —  Vicioriam  referre  und  Ttpartart  n 
classiscb  nicht,  wie  bei  Hrn.  K.  S.  87,  100  u.  m  ,  mit  de,  sondern  i 
oder  ex  aUguo  verbunden      Solche  Dinge   werden  immer  ohne  Pi 
weiter  gepI1an«[.  —  Nach  einem  blossen  Ablat.  absol.  soll  nicht  inl 
girt  werden,  wie  S.  127  iote  Oriente,  profecti  sunuis  u.  m.  a.;    di 
wird  eine  ganz  unrichtige  VorBtellung  vom  Ahlal.  abnol.  erweckt, 
als  wäre  er  ein  vollständiger  Vorder&atz.     Eben   so  soileo  einbche  l 
cipiatconslructionen,  wie  io  exercl/ut,  fUrtlter  pugmtnt,  a  nobU  l 
tur  (S.  95)  nicht  inlerpungirt  werden.  —  S.  103  ial  der  Sali   ,//J 
nete,  nerval  tUgue  artut  tue  tap/eni/ae,  non  lemere  eredere' 
und  uurichlig;    was  soll  hier  teuere  bedeuten,  dasg  non  lemere  c 
davon   abhängen    kann  T     Hr.    K.    hat    mit    Unrecht    vor    iUttd  das    ' 
'finjapFUiov  ausgelassen,  wovon  der  InÜniliv  eredere  abhängt ; 
ees  mü-isto  es  vielcuohr  sein  ntie  temere  credatis.*     Pur  das  f 
Wort  konnte  Hr.  K,  fijglich  setzen  Eplcäarml  Uluä  elc. 
Hr.  K.  S.  113  zu  einem  Perfeclum  von  ferio,  ,ferterMf?    Der  Gram 
liker  Carisius,  dessen  Sprache  selbst  keineswcges  classiscb  ist,  fiihrl  e 
vollständige  ConjugalioQ  dieaea  Verbums  an,  ohne  Beispiel ;  dieser  Ini 
ist  in  viele  Bücher  übergegangen    und  Hr.  k.  hat  «ich  a 
sehen  lassen.  —   S.  167  bedurfte  in  dem  Sali»    «Otld  e 
maltituälnem,  eine  gulbue  t?Ua  onutl»  tmlla  eeae  polulseet*  da*  p 
aet  nach  enumerem  einer  Erklärnng  und  Rup  hl  fertig  nng.  —   S.  I 
aementum  faeere  Für  sementem,  S.  44   cerBaui  statt  ceräetu  < 
Kcichniss  richtig) ,  S.  60  II  e  e  r  d  e  statt  Herde.  —  S.  SOI   Ist  de 
des  MarsBS  unrichtig   in  zwei  Arten  gelheilt ,   d)  bei  Comparativ« 
wie,  viel,    b)  vor  anle  und  pott,   wie  lange  vorher  und 
her,  da  aMe  und  poit  ja  auch  selbst  comparalive  Begriffe  sind.  - 
tFai  eil  dfctu.  —  Nefai  est  dlitu,'  was  ist  hier  fat  oder  Myii 
—  S.  *39  f,  heisst  es:  etil,  fiimetel,  gunnguam  stehn  gewöholii 
mit  dem  Indicnliv;  etiamal  öfter  (?)  mit  dem  Conjuiioliv,  als  '' 
bloss  von  der  Zahl,   nicht  von  der  BeschatTciihcit  der  Beispiele, 
Gründen  alihienge,  während  man  doch  weiss,  dass  mit  den  lodie-ativ  mehr 
eine  als  wirklich  angenommene,   mit  dem  Conjunotiv  mehr  eine 
mögliche  Bedingung  verbunden  wird,  k.  B.  S.  347  aetloHul  a 
la»,  me  tarnen  non  fallet,"  solltest  du  auch  Andere  täus^Mi  u 
vergl.  S.  349  f.  t^et»l  a»lno  utl  negulrem.'  —  Im  Wöi 
übrigens  mit  Fleiss  und  Sorgfalt  bearbeitet  ist,  steht  tnvicim  für  t 
amtirertanitt  für  annleer  aar  tut.     In  der  ßetcichnung  der  Verba  ii 
tervcrxeichniss  scheint  llr,  K.,  wo  nur  etwas  ungewöhnliche«  ist,  Perfeot 
und  Suplnum  absichtlich  mit  angegeben  zu  haben,  die  gani  geivölroltf 
und  rsgelmärsigen  nur  im  fracsens  eu  schreiben:  warum  schreibt  ci 
aber  iaeto,  lacui,  als  wcun  es  imregelmilsig  und  Lein  üuptnum  t 
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den  wäre,  eben  eo  sehreibt  er  adtaceo,  ^;  sind  beide  Verba  feän«  gleich, 
und  hat  Hr  K.  schon  adiaeui  in  einem  classischen  Beispiele  gefunden? 
n  solchen  Dingen  muss  strenge  Consequenz  befolgt  werden. 

Kühner 's  Elementargrammatik  bedarf,  um  recht  braöchbar  für  die 
Schale  zu  werden,  einer  wesentlichen  Verbessemng,  namentlich  auch  einer 
strengeren  Beachtang  wahrer  Latinit&t;  denn  das  viele  Oute,  das  in  detn 
Buche  enthalten  ist,  kann  bei  den  mancherlei  Mängeln  dem  Schüler  wenig 
tum  Nutzen  gereichen.  Die  Strenge  der  Beurtheilung  möge  der  geehrte 
Hr.  Verf.  annehmen  als  Beweis  des  natürlichen  Interesses  an  der  Wichtigkeit 
der  Saehe  wad  an  seinen  eifrigen  Bestrebungen  cur  Förderung  derselben. 
(Fortsetzung  und  Schluss  in  einem  folgenden  Hefte.) 

Wien,  im  Juni  1851. 

AL  Gapellmahn. 

Lehrbuch  der  österreichischen  Vatertand^ande  zur  genaueren  Kenni- 
niss  der  wesentlichsten  hwlörischen,  geographischen  und  statisti- 
schen VerhiKnisse  des  Österreich.  Staates.  Von  W  i  1  h.  P  0 1 2  ^ 
Oberlehrer  am'  kathol.  Gyinh.  zu  Cöln.  Coblenz,  K.  Bädeker. 
1861.  Vffl  u.  285  S.  8.  —  %  Thir.  =  1  fl.  20  kr.  C.M. 

Der  OrganisatioDsentwurf  für  die  österreichischen  Gymnasien  schreibt 
in  den  {$.  58.  39  vor,  dass  im  vierten  Jahrgange  aowohl  des  Unter-,  als 
des  Obergymnasiums  die  österreichische  Geschichte  und  Vaterlandskunde 
vorgetragen  werde»  Da  nicht  zu  zweifeln,  dass  diese  Bestimmung  ini  lim- 
fenden  Schuljahre  an  allen  Gymnasien  des  Kaisers! aates  zur  Ausfuhrung' ge- 
kommen sei,  so  dürfte  sich  wohl  mancher  Lehrer  dieses  Gegenstandes' in 
Verlegenheit  befunden  haben,  welches  Buch  er  seinem  Unterrichte  zu  Grunde 
legen  und  somit  seinen  Schülern  in  die  Hände  geben  solle.  Um  so  will* 
konunener  musste  daher  eine  Schrift  erscheinen,  welche  den  Anfordemn« 
gen  des  Organisationsentwurfes  genau  nachzukommen  und  einem  wahr- 
haft tief  gefühlten  Bedürfhisse  zu  begegnen  versprach.  Ref.  erlaubt  sich 
in  dieser,  den  Interessen  der  gelehrten  Schule  gewidmeten  Zeitschrift  den 
Werth  und  die  Brauchbarkeit  dieses  Lehrbuches  näher  zu  untersuchen, 
nicht  um  sein  Urtheil  als  mafsgebend  aufzustellen ,  sondern  hauptsachlich, 
um  erprobte  Fachmänner  zu  einer  genaueren  Prüfung  des  V^erkes  anzu- 
regen, nach  dem  Horazeschen:  Fungar  vice  coiU  eto. 

ErsUich  ergibt  sich  aus  der  vom  Hm.  Verf.  in  der  Vorrede  ausge- 
sprochenen Absicht  und  der  ganzen  Haltung  des  Werkes,  dass  er  es  für 
das  Obergymnasium  bestimmt  habe.  Obwohl  jeder  Lehrer  dieses  Gegen- 
Standes  offen  behaupten  wird,  dass  ein  ähnliches  Buch  für  das  Untergymna* 
flium  ein  noch  entschiedeneres  Bedürfniss  sei ,  so  darf  man  doch  darüber 
mit  dem  Hrn.  Verf.  nicht  rechten,  sondern  muss  seine  Schrift  von  dem 
Standpuncte  aus  beurtheilen,  auf  welchen  er  sich  bei  ihrer  Abfassung  selbst 
gestellt  hat.  Sie  zerfallt  in  zwei  Abtheilnngen.  Die  erste  liefert  eine  Ueber- 
sicht  der  Uauptmomente  der  österreichischen  Geschichte,  besonders  zur 
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[^rklnrung  der  Entslehung  des  Österreich  iach«n  K«i(et- 
«tiiates.  Dieser  Theil  ÜV  dem  auBgesprochcuoD  '£w«dta  fiü^h  m  ilet 
licknnnlen  Wdso  des  Hm.  Vert's  Ouiawg  uuii  genau  •)  bBvbeiM ,  nud 
eiittl  demselben  zwei  genealogische  Tabellen,  und  eine  recht  ■weekfniUiifn 
chronologische  (Jebunjcbt  des  Temtorialhestaiides  beigetugt  worde«.  Waran 
■Iccklü  sich  aber  der  tit.  Verf.  bui  der  ZusooiBienslellung  dieser  tiislMi- 
scheu  Skit»e  so  enge  Gränxen?  Wurum  gib  er  our  die  llaoptniuaiento 
der  Österreich.  Geschichtet  Sollen  sie  lum  Dulerriclile  iu  diiMeai  Ubject* 
im  erstiii  Semester  der  8,  Gymnasialolasse  hiiircichett?  —  Der  Hr.  \>il 
ist  ein  tu  ausgezeichoeter  Gescbichlalebrer ,  als  dnas  os  ibm  entguijcn 
sein  sollte ,  dass  diese  magere  Debersiobt  dem  vorgiselclen  Zwecke  nicM 
gellügen  kSono.  Freilich  bezii'hl  er  sich  häufig  auf  leinea  aGmudfiss  der 
Geographie  nnd  Geschichte  (Qr  die  oberen  Clnssen  höherer  Lehranstatlco,* 
allein  bei  genauerer  I^rwägung  wird  man  finden,  dass  dadurch  wohl  ä0 
allgemeine  Geschichte  recapitulirt  wird,  gewisse  Moneute  aber,  wddH 
der  öslcrreichischcn  Staalcngeschichtc  elgenthüuilicb  siad ,  entweder  gv 
nicht  sur  Sprache  kommen,  mier  nur  obcrQäeblicb  berührt  werden.  So 
Tehlt,  um  nur  einiges  anzurühren,  die  Specialgeschichle  der  eiiuMloeo  Kron- 
lünder,  von  denen  doch  manche  mit  nicht  geringem  Gewichte  in  dtif  Wig- 
schalo  der  europäischen  Geschicke  Tallen ,  wie  t.  B.  Böhmen,  Ungarn,  Ve- 
nedig u.  a.  Es  fehlt  die  ganze  Cullurgesohlchte,  deren  Wichtifckrit  einem 
Gelehrten  gewiss  nicht  unbekannt  ist,  welcher  gerade  diese  Partie  in  »ri- 
oem  erwähnten  historischen  Werke  so  IrelTlioh  betianddl  httt.  Ohne  bis 
auf  die  Herzoge  aus  dem  Hause  Babenherg ,  ihre  KunslKebo  und  ihr«  gP>  1 
Bchriebenen  Salzungen,  die  iilleslen  in  Deutschland,  lurüekzugvti 
hier  nur  an  den  welthistorischen  EinfluBs  erinnert  wenlen.  weintm  t 
Universitäten  tu  l'rag  und  Wien ,  und  der  in  letsterer  Stadt  tinter  UM 
milian  1.  gebildete  Gelehrten  verein  auf  die  allgemeine  Bewegung  der  C 
sl«r  seit  dem  Ausgange  des  14.  bis  in  das  16  Jahrhundert  genomiBi 
haben.  Dass  hierbei  auch  die  Culturbeslrehungen  der  slavischen  BerölU 
ruDg  des  Kaiscrslaates,  welche  bei  manchen  Slämmen  schon  riitcn  i 
hüben  Blütbegrad  erreicht  hallen  und  nur  cturrh  die  ZHtverhältnisM  t 
ibrer  Entwiekeluog  gehemmt  wui'don,  nicht  übersehen  werden  sotlten,  i 
steht  sieb  wohl  von  sellist  Eben  so  wenig  wird  man  es  alwr  ii 
stellen  käiinen,  dass  sotchD  Momente  für  einen  üslcireiebischen  Studiert 
den,  der  im  Begriffe  steht,  den  Schlursstein  seiner  Gymnasialbtiduttg '■ 
legen,  von  hohem  Interesse  sein  müssen.  Da  diess  aber,  vielleicht  • 
aus  dem  einfaclien  Grunde',   weil   eine  ao  behandelte  Cescfiicbte  « 


')  Kleinere  Abweichungen  verdienen  kaum  eine  Erwahnang.  So  fc 
z.  B.  der  Hr.  Yerf.  den  bereits  zum  MarkfErafcn  emnnnlen  Leopold! 
weit  er  nie  zur  Begierung  kam,  in  der  Reihe  der  Babenberger  XT 
gelassen,  uikI  so  beisst  \iei  ihm  der  heil.  Leopold  der  IU.  (gewäk 
lichter  IV.J,  der  glorreiche  Leopold  der  VL  (sousl  der  VII ),  a 
gleicTi  er  in  dem  oGrundrisse  der  Geschichte  etc.»  Bd.  tl 
Leopold  dun  Tugendhaften  richtig  als  den  VI.  beieiclincl. 
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VäterlamlM  etilen  lu^irossen  ZeitmfWkml  erfordert  bfitte,  nicht  in  der 
Absicht  des  Hm«  Verf.'8  gelegen  sein  mochte,  so  mnssen  wir  den  anderen 
Fnli  annehmen  y  er  habe  den  Vortrag  fiber  österreicbische  Geschichte  vor«- 
ansgesetct,  seine  bistorisebe  Oebersicht  nnr  der  VollstSndfgkeit  wegen  der 
Statistik  beigefügt,  nnd  dettnach  sein  Werk  als  Lehrbnch  bloss  für  das 
•weite  Semester  deo  letiten  Jahrganges  der  österreichischen  Gymna^n 
gewidmet,  dann  aber,  glanbt  Ref.,  würde  ^  Buch  f&r  sdnen  Zweck 
ttiehls  ^erior^  haben^  wenn  der  historiscbe  Theil  gans  weggebffeben,  und 
■nr  die  das  folgende  ergänsende  üeb^rsicht  des  allmSbltch  sich  heranbil- 
dende» Territorialb^tandeB  des  Raiserstaates  (S.  66-— 70)  aufgenommen 
worden  wäre. 

Die  sweite  AbiheiNing  liefert  ehie  Oebersicht  der  wesentlichsten  geo^ 
graphischen  (ind  stiatistischen  VerbSttnisse  der  österreichischen  Monarchie, 
«nd  terfSNt  in  mehrere  Abschnitte,  worin  die  topischen,  physikalischen, 
Fifmlations-  und  Gulturverhältnisse ,  die  Verfassung  und  Terwaltnng  des 
ReTches  und  seiner  Kronländer  besprechen  werden.  Ehe  wir  diese  Abthei- 
Inng'des  Werkes  naher  belrachten,  durfte  es  vor  allem  nöfhig  sein,  Qbe^ 
den  Begriff  der  österreiobischen  Vaterlandskunde  sich  tu  yerstSndigett. 
Wenn  wir  die  Forderung,*  die  der  Organisationsentwurf  an  das  Obergymna- 
sivn  stellt,  richtig  aufigefasst  haben,  so  ist  der  Zwebk  des  Unterrichtes  in 
diesem  Lehrgegenstande  kein  anderer,  als  die  Gymnasiasten  des  letzten  Jahr- 
ganges über  den  factisehen  Zustand  des  österreichischen  Gesammtvater- 
landes  zu  belehren,  nicht  aber  eine  eigentliche  Statistik,  welche  der  Hoch- 
schule Torbehalten  ist,  vorzutragen.  Dass  diese  Vaterlandskunde  auch 
sliiiistische  IXnten  in  sich  aufnehmen  musrt,  ist  nicht  zu  liugnen;  aber  sie 
darf  keine  blosse  Statistik  sein :  sie  muss  theilweise  mehr,  theil#eise  we- 
niger als  eine  österreichische  Statistik  enthalten.  Sie  muss  in  geographi- 
scher Beziehung  von  den  Gebirgssugen,  den  Ebenen,  den  Seen,  den  Wun- 
dern der  Erdrinde  innerhalb  der  vaterländischen  Gränzen  ehi  individuelles 
Bild  gewähren;  sie  muss  die  Agricniturverhältnisse  in  ihrer  grossen  Ver- 
ietiiedenheit  nach  den  einzelnen  Kronländem,  die  Hauptrichtungen  der  In- 
dustrie und  des  Verkehres  in  darstellender  Weise,  nicht  in  blossen  Ziffern 
zur  Anschauung  bringen ;  sie  muss  besonders  das  in  Oesterreich  so  wichtige 
und  einflussreiohe  ethnographische  Element  in  einer  Ausdehnung  befaandefai, 
dass  sich  daraus  ein  lebendiges,  oharakteristisclies  Gemälde  der  einzehien 
Hatienalitäten  ergebe,  kurz,  sie  muss  ein  so  treues  Abbild  unseres  Gesammt- 
vaterlandes  und  seiner  gegenwärtigen  Zustände  liefern ,  wie  über  einzehie 
Länder  desselben  S«h midi,  Gsoernig,  Steub,  Beda  Weber,  Som* 
■ler,  und  theilweise  Stöger,  Pillwein,  Fetter,  Wolny,  Dndfk 
B.  A.  es  zu  liefern  versucht  haben.  Versteht  man  die  östenreichische  Va- 
terlandskunde in  diese«!  Sinne,  so  hat  Prof.  Putz  wohl  theilweise,  um 
■rieh  eines  Ausdnickes  des  grossen  Geographen  Ritter  zu  bedienen,  «den 
Rahmen  und  das  Fachwerk  dazu'  geliefert,  aber  den  Raum  in  der  Haupt- 
sache unausgefüUt  gelassen.  Wir  wollen  es  gerne  zugeben,  dass  eine 
Bearbeitung  dieses  Gegenstttdes  in  der  angedeuteti|n  Weise  mit  Rucksieht 
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Rronlandor  Insbesondere  ist  femer  der  üntferschied  zwischen  geogriiphisohen 
und  österreiehiscfaen  Qiiadr«(meilen  sehr  oft  übersehen  worden.  Onter 
diesen  Umständen  ist  es  naturlich,  dass  die  Zahlenangaben  des  besprtf- 
ehenen  Lehrbuches  nur  schwankend  sind.  Schwerer  zu  erklären. ist  ei^ 
warum  der  Hr.  Verf.  nicht  alle  seine  Daten  aus  derselben  Quelle  geschöpft 
hat.  So  liefert  er  S.  73  eine  Tabelle  des  Flächenraumes  und  der  Ein^ 
%olinerzahl/  wie  er  selbst  sagt,  nicht  nAch  deto  Teröffentlichten  Statistik 
sehen  MKtheihingen ,  sondern  theilweise  nach  den  Angaben  der  Beichs- 
-gesetze  über  die  Organisation  der  Kronländer  *) ;  dagegen  werden  in  der 
Nachweisung  der  Volkszahl  rücksichtlich  der  Abstammung  S.  111,  Religion 
8.  120;  Industrie  S.  134  u.  s.  w.  wieder  die  statistischen  Debersichtstafeln 
ta  Grunde  gelegt.  Ganz  unerklärlich  aber  ist  es,  warum  der  Hr.  Verf. 
S.  174  unter  der  Ueberschrift :  «die  Staatsverfassung*  nur  den  Kaiser,  die 
Attribute'  der  kais.  Hoheit  und  Gewalt,  die  kais.  Familie  und  den  Hofstaat 
anführt,  von  dem  Reichsgrundgesetze  vom  4.  März  1849  aber  keine  Er- 
wähnung macht.  Sollte  er  an  der  gänzlichen  oder  theilweisen  Ausführung 
oder  Ausführbarkeit  desselben  zweifeln  ?  Aufgabe  des  Statistikers  ab^r  iki 
es  nicht,  seine  individuelle  Ansicht  kund  zu  geben,  sondern  den  factischen 
Zustand  darzustellen,  also  in  unserem  Falle,  wie  der  berühmte  Schlöze'r 
sagt,  die  stillstehende  Geschichte  des  Kaiserstaates  zu  schreiben.  Verhält 
sich  diess  wirklich  so ,  dann  durfte  die  österreichische  Reichsverfassung^, 
die  bis  jetzt  noch  immer  zu  Rechte  besteht,  nicht  übergangen  werden. 
Dass  auch  des  erst  in  jüngster  Zeit  in's  Leben  gerufenen  Reichsrathes 
keine  Erwähnung  geschieht,  davon  liegt  der  Grund  entweder  in  demselben 
Bedenken  des  Hm.  Verf.'s,  oder  wahrscheinlicher  darin,  dass  der  Druck 
des  Buches  ganz  oder  grossentbeiles  schon  vollendet  sein  mochte,  als  das 
kaiserl.  Patent  vom  18.  April  1851  erschien. 

Diese  Bemerkungen  glaubte  Ref.  deshalb  beifügen  zu  müssen,  weil 
er  die  Ueberzeugung  hat,  dass,  bei^m  Toraossiehtlich  noch  längeren  Ab- 
gänge eines  durchaus  geeigneten  Lehrbuches  der  österreichischen'  Vater- 
landskunde, das  Werk  des  Hm.  Prof.'s  Pütz  an  den  meisten  Gynänasien 
dem  Unterrichte  zu  Grunde  gelegt,  und,  wie  Schreitier  dieses  gerne  zu- 
geben will,  in  der  Hand  eines  kundigen  Lehrers,  der  es  in  oben  ange- 
deutetem Sinne  verbessern  und  ergänzen  möchte,  jedenfalls^  mehr  fh&tzen 
stiften  würde,  als  Dictate  oder  Schriften,  welche  mit  ZeitveriUst  und  an- 
deren  Unzukömmlichkeiten  verbunden  sind.  Zwar  habep  wir  über  den 
Gesammtstaät  ausgezeichnete  statistische  Werke  von  Bi  sing  er,  Schna- 
bel,  Springer  u.  a.,   allein  theils  gehören  sie  einer  ältereren  Zeit  an, 


*)  Die  benütztep  Ziffern  mochten  vielleicht  deshalb  vorgezogen  worden 
sein ,  weil  sie  aus  dem  Jahre  1849  stammen ;  allein  dass  hier  eine 
Unrichtigkeit  unterlaufen  sei,  musste  schon  die  auffallende  Verschie- 
denheit der  Zahlen  an  die  Hand  geben,  z.  B.  bei  dem  Flächenraume, 
welchen  der  Hr.  Verf.  mit  12.t80  geogr.  D Meilen,  die  ofOtieUeo 
Tafeln  nur  mit  12.123  geogr.  D  Meilen  annehmen. 
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theils  haben  sie  eiae  von  dem  GymuisialuntenichlA ,  besolden  naeli  o» 
serer  A nscbauungs weise/ verschiedeDe  Tendenz;  auch  worde^r-abgeseboi 
von  dem  in  dieser  Zeitschrifl  schon  mehrfach  erwähnt^  ^  inaiic|MS  ver 
dienstliche  enthaltenden  «Lehrbuche  der  Geographie  (iir  GjrmiatieQ*  tob 
Dr.  Ad.  Scbmidl,  —  auch  von  Dr.  Herrn.  Meynert  t^no  «neiieiCe 
Geographifs  und  Staatsluinde  ^es  ^sterr.  Kaiserst^tes,^  Wien,  1851*. 
gegeben,  welche  aber  Cur  den, Zweck  eines  Scbuibuchea,^ 
gehalten  ist;  endlich  hat  der  Gymnasiallehrer  iV ine  Pra,8;ph  iß. 
der  schon  durch  mehrere  Jahre  mit  statistischen  Arbeiten  beachiilifBl  ist» 
ein  Handbuch  der  Österreich.  Statistik  geschrieben,  und,  wie  ans  dem 
bisher  erschienenen  zu  entnehmen,  den  geographiscbeo/ Thiul»  wen»  nicht 
ganz  in  der  oben  angedeuteten  Weise,  doch  jedenfalls  umfasseBder,  als 
Putz,  behandelt;  allein  die  fast  unubersteiglichen  Hindernisaey  welche 
dem  Gelehrten  in  Oesterreich  bei  Veröffentlichung  seiner  .literari^ckiei^Operate 
überhaupt ,  insbesondere  aber,  in  der  Provinz  eutg^epstehen ,  haben  es 
ihm  bisher  unmöglich  gemacht,  mehr  als  ein  Heft  erscheinen  zu  lassen. 
Das  Lehrbuch  des  Hrn.  Prof.'s  Pütz  ist  daher  seibat  als  rein  statistisches 
Werk  fast  noch  immer  ohne  Goncurrenz.  Indem  wir  nur  noch  beisetzen, 
4ass  die  Ausgabe  dessell^en  gefallig,  der  Druck  correct  und  der  Preis  nicht 
unbillig  ist,  schliessen  wir  mit  dem  aufrichtigen  Wunsche,  es  möge  dieser 
Gegenstand  einer  mehrseitigen  Erörterung  unterzogen,  und  nach  Fest- 
stellung des  Zweckes  und  Cmfanges  recht  bald  ein  in  jeder  Beziehong 
entsprechendes  Handbuch  der  österreichischen  Vaterlandskunde  zu  Tags 
gefördert  werden.  — 

Brunn,  im  Juni  1851,  A.  KraL 
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• 

Das  erste  der  beiden  Bucher  gibt  sich  dem  Titel  nach  fOr  einen 
Leitfaden  für  Volks-  und  Realschulen  aus,  ist  aber  eine  blosse  Wiederaus- 
gäbe  der  im  Jähre  1845  erschienenen  «Psychologie  für  DanMtt>  desselbeD 
Verf. 's  mit  neuem  Titelblatt  und  neuer  Vorrede.  DIU  Damen  mögen  es 
dem  Hm.  Verf.  Dank  wissen ,  dass  er  sie  mit  den  niederen  Volksschukn 
auf  eine  Stufe  stellt.  Wie  viel  padagoglsehe  Methode  ibrigeoi  der  &. 
Verf.   besitzen  mag,  lässt  sich  unschwer  entnehmen,  wenn  er  iastefte 


Scliriflen  über  philosophische  Propädeutik.  601 

Buch  unter  anderem  Titel  für  Untergymnasien  und  Damen  für  gleich  taug- 
lich hält.  Laut  S.  V  soll  der  Unterricht  in  der  Psychologie  « die  erste 
Stufe  des  psychologischen  Studiums  darstellen,  sich  auf  die  Entwicklung 
der  Vorbegriffe  beschränken ,  diese  aber  auf  eine  fassliche  Weise  über- 
sichtlich darstellen.»  Zu  den  nöthigsten  Vorbegriffen  gehört  wohl  die 
Lehre  von  den  Sinneswahrnehmungen.  Man  sehe  beispielsweise  S.  12 
nach,  wie  der  Hr.  Verf.  das  Sehen  beschreibt.  Das  «Mittelding»  dabei  ist 
nach  ihm  «die  atmosphärische  Luft.»  Wie  wenig  innere  Consequenz  die 
Ansichten  des  Hrn.  Verfs  haben,  darüber  folgendes.  S.  VII  der  Vorrede 
zur  Psychologie  der  Damen,  die,  wie  gesagt,  mit  dem  vorliegenden  Buche 
eins  ist ,  heisst  es :  der  Verf.  sei  vornehmlich  den  H  e  r  b  a  r  t  'sehen  Grund- 
lagen der  Psychologie  gefolgt.  In  der  That  bedient  er  sich  S.  20  ff.,  bei 
der  Lehre  von  der  Association  der  Vorstellungen,  der  Herbart*schen  -Be- 
zeichnungen, indem  er  von  «Hemmung»  und  «Verschmelzung»  der  Vor- 
stellungen in  höchst  oberflächlicher  und  flüchtiger  Weise  redet.  Wie  reimt 
sich  aber  damit  S.  80  die  Erklärung  der  Vernunft  « als  übersinnliches 
Wahrnehmungsvermögen  der  Ideen»,  die  Zug  für  Zug,  wie  die  ganze 
Deduction  des  Guten  und  Schönen,  aus  dem  Lichten  fei  s'schen  Lehr- 
buche entnommen  ist  ?  Nach  Herbart  gibt  es  gar  keine  Mehrheit  von  See- 
len vermögen,  viel  weniger  ein  «übersinnliches.»  Dieser  Zug  beweist,  das« 
der  Hr.  Verf.  eben  aus  —  nicht  hundert,  sondern  höchstens  aus  zwei,  drei  — 
Büchern  das  seine  compilirt  hat,  die  unglücklicherweise  selbst  nicht  zu 
einander  passen.  Viel  eher  kann  man  aber  ein  historisches  oder  natur- 
wissenschaftliches Lehrbuch  musivisch  zusammensetzen,  als  ein  philosophi- 
sches, dessen  eigenthümlicher  Vorzug  eben  die  innere  Folgerichtigkeit  sein 
rauss.  Wie  es  um  diese  bei  dem  Hrn.  Verf.  steht ,  zeigt  obiges  Beispiel. 
Hätte  er  wenigstens  klare  und  richtige  Beschreibungen  der  einzelnen  See 
lenzustände  geliefert,  so  möchte  sein  Buch  für  gewisse  Zwecke  immerhin 
noch  brauciibar  sein.  Von  sorgfältiger  Scheidung,  Schilderung,  Exempli- 
ficirung  derselben  sind  wenig  Spuren  zu  finden ;  nicht  einmal  an  Beispielen 
ist  der  Hr.  Verf.  reich,  die  doch  ein  Haupterfordemiss  eines  populären 
Buches,  wie  derselbe  sich  es  dachte,  sein  sollten.  Das  ganze  ist  ein 
trockener  Auszug  aus  trockenen  mit  fremden,  nicht  dazu  passenden  Zu- 
thaten  versetzten  Com  pendien. 

Das  «  Lehrbuch  der  Logik »  ist  gleichfalls  ein  alter  Bekannter  mit 
neuem  Aushängeschild,  und  hiess  ehedem  «Gesetzbuch  für  das  Denken», 
als  das  es  im  J.  1841,  acht  Jahre,  bevor  der  neue  Organisationsenlwurf 
erschien ,  das  Licht  der  Welt  erblickte.  Demnach  scheint  der  Hr.  Verf. 
diesen  bereits  prophetisch  vorgeahnt  zu  haben :  denn  in  dem  neuen  Vorworto 
vom  Novbr.  1850  sagt  er,  «er  glaube  in  demselben  dem  5-  49  des  Entwurfes 
vollkommen  entsprochen  zu  haben.»  Das  Buch  zeigt  viele  Verwandtschaft 
mit  dem  Lehrbuche  von  Lichlenfels,  hier  und  da  bis  auf  die  Worte;  man 
vergleiche  z.  B  S.  61  des  vorstehenden  Buches  mit  Lichlenfels'  Lehrbuche 
der  Logik,  j.  7,  nur   dass   der  Hr.  Verf.    mit  Fehlern    abgeschrieben  hat, 
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und  aus  etymologischer  Ünkenntniss  consequent  « Katharktikon  >  stall 
cKatarkiikon^  schreibt,  wobei  noch  zu  bemerken,  dass  er  seine  Quelle 
zwar  angibt,  aber  nicht  das  Lehrbuch  der  Logik,  wo  die  Stelle  geuaii 
wie  in  seinem  Buche  erscheint,  sondern  Theil  1.  der  Grundlinien  der  phil. 
Propädeutik,  wo  sie  etwas  anders  lautet.  Neu  ist  an  des  Hm.  Verls 
formaler  Logik  der  Umstand ,  dass  ihr  eine  Erkenntnisslehre  und  Herme- 
neutik vorausgeht,  aU  «allgemeine  Einleitung.^  Wir  sollten  denken,  Er- 
kcnntnisslehre  und  Hermeneutik  setzten  die  formale  Logik  voraus,  deoo 
erst ,  wenn  die  Gesetze  des  richtigen  Denkens  gefunden  sind ,  lassen  sich 
I  Erkenntnisse  und  Zeugnisse  nach  denselben  prüfen.  Davon,  dass  die  Logik 
mehr  sei,  als  blosse  Lehre  von  den  Gesetzen  des  Denkens,  und  vielmehr 
die  allgemeinsten  Gesetze  der  Wahrheit  an  sich  enthalte«  hat  der  Hr  Verf. 
ebensowenig  eine  Ahnung,  als  die  meisten  formellen  Logiker,  und  seine 
Darstellung  unterscheidet  sich  von  der  hergebrachten,  in  jedem  Lehrbuche 
zu  findenden,  nur  durch  die  übergrosse  Sucht,  Paragraphe  zu  machen. 
Manche  derselben  enthalten  nur  neue  Worte  (vgl.  S.  80  f.).  So  lindet  sich 
bei  ihm  die  falsche  Definition  der  Erkenntniss,  dass  sie  «ein  angewandter 
Begrifft  sei  (S.  3),  während  sie  jedesmal  ein  Satz  ist;  so  nennt  er  aus« 
schliesslich  die  allgemeine  Vorstellung  «Gedanke^,  als  ob  Individualvor- 
slellungen,  Urtheile  und  Schlüsse  keine  Gedanken  wären.  Von  dem  neues, 
das  der  Hr.  Verf.  laut  der  Vorrede  will  beigebracht  haben ,  prüfen  wir 
nur  eins.  S.  VIII  macht  er  auf  seine  Unterscheidung  zwischen  Sub- 
jectsbegriff  und  Prädicatsbegriff,  Subject  und  PWidicat  in  der  Urtheilslehre 
aufmerksam.  Beide  erklärt  er  S.  81  für  verschieden  von  einander.  Das 
wäre  richtig;  allein  wie  begründet  es  der  Hr.  Verf.?  «Subject begriff  ist 
jener  Begriff,  in  Bezug  auf  welchen  gefragt  winl,  ob  ihm  der  Prädicat- 
begriff  zukomme,  oder  nicht.  Prädicatbegriff  derjenige,  in  Bezu^  auf 
welchen  gefragt  wird,  ob  er  dem  Subjectbegriff  zukomme,  oder  uichL 
Subject  aber  ist  der  ganze  Gedanke,  dem  das  PrädiCtit  zukommt,  und 
Prädicat  ist  dasjenige ,  was  vom  Subjecte  ausgesagt  wird ,  z.  B.  in  dem 
Urtheile:  Einige  Menschen  sind  nicht  gelehrt,  ist  Mensch  der  Subjectbe- 
griff; einige  Menschen  das  Subject;  gelehrt  der  Prädicatsbegriff;  nicht 
gelehrt  das  Prädicat.'  —  In  dieser  Erklärung  sind  fast  so  viel  Irr- 
thümer  als  Worte.  Erstens  ist  nicht  «Mensch'  der  Subject8l>egriff,  son- 
dern dieser  bestände,  wenn  das  Urtheil  hier  eben  logisch  denselben  Sinn 
hätte ,  den  es  sprachlich  hat ,  wenigstens  aus  zwei  Begriffen ,  nämlich : 
«Einige  und  Menschen.'  Zweitens  ist  «gelehrt'  nicht  der  Prädicatsbegriff. 
spndem  dieser  besteht  wieder  aus  zwei  Begriffen:  «nicht  und  gelehrt' 
Drittens:  Subject  ist  nicht  der  «Gedanke',  dem  das  Prädicat  zukommt, 
sondern  der  Gegenstand ;  denn  nicht  dem  «Gedanken'  des  Menschen  komat 
es  zu :  gelehrt  oder  ungelehrt  zu  sein,  sondern :  d  e  m  Menschen.  Viertens: 
Nicht  in  Bezug  auf  den  Prädicatsbegriff  wird  gefragt,  ob  er  dem 
Subjectsbe griff e  zukomme,  odernicht«  denn  Begriffe  kommen  einander 
nicht  zu;  sondern  in  Bezug  auf  das  Prädicat  als  ße  sc  baffen  bei  t»  oh 
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es  dem  Subject ,  als  seinem  Gegenstände  zukomme  oder  nicht.    Zum 

Deberfluss  endlich  hat  der  Satz:  Einige  Menschen  sind  nicht  gelehrt,  und 

jeder  ähnliche,   einen   ganz  anderen  Sinn,   als  der  Hr.  Verf.  meint,    und 

ein  ganz  anderes  Subject  und  Prädicat,  als  dieser  annimmt,  denn  er  heisst 

eigentlich:  Der  Begriff  eines  Menschen,  der  nicht  gelehrt  ist,  hat  Gegen • 

standlicbkeit ,  eine  Bedeutung,   die  dem   Hrn.  Verf.  wohl   hätte   bekannt 

sein  können.    Wier  mit  diesem  verhält  es  sich  mit  dem  übrigen  Neuen  im 

Buche,  und  da  der  Hr   Verf.   überdiess  das   ehemalige   Lehrbuch   fleissig 

benutzt  hat,   so  lässt  sich  wohl  L  es  sing 's  berühmter  Spruch  mit  einer 

kleinen   Aenderung   auf  ihn   anwenden:    «rEs  ist  viel  Gutes  und  manches 

Neue  in  diesem   Buche;  nur  Schade,  dass  das  Neue  nicht  gut  und  das 

Gute  nicht  neu  ist.'* 

Olmütz,  im  Mai  1851. 

Dr.  Robert  Zimmermann. 
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Dritte    Abtheiluni^, 


Verordnungen  (ur  die  österreichischen  Gym- 
nasien; Statistik. 

a.  Erlässe. 

Erlässe   des   Ministers   des   Cultus   und  Unterrich- 
tes an  verschiedene   Gy mnasial-Lehrkörper. 

(Fortsetzung  von  Heft  I.  dieses  Jahrganges.  S.  73.) 

XXXV. 

20.  Juni  1S51. 

Der  §.  116  des  Organisationsentwurfes  mit  der  Weisung ,  dass  die 
bisherigen  gedruckten  Classenzettel  künftig  ausser  Gebrauch  zu  setzen  sind, 
ist  eine  uothweudige  Folge  der  §§.  75  u.  76  nebst  Anbang  XII ,  welche 
letztere  mit  Ministerialverordnung  vom  19.  October  v.  J.  in  gesetzliche 
Wirksamkeit  getreten  sind.  Wird  hierin  der  vorgeschriebene  Vorgang  von 
dem  Lehrkörper  befolgt ,  so  fällt  die  Unthunlichkeit  in  die  Augen,  eine 
jeden  Schüler  individuel  charakterisirende  Classißcirung  am  Schlüsse  des 
Schuljahres  abdrucken  und  veröfifentlichen  zu  lassen.  Durch  die  ueue  Qas- 
sificinmg  soll  über  jeden  Schüler  ein  möglichst  trefifendes  Bild  des  sitt- 
lichen und  wissenschaftlichen  Charakters  den  Eltern  und  Angehörigen  des- 
selben vorgeführt  werden,  damit  diese  die  erhaltenen  Winke  zum  Frommen 
des  Schülers  benützen.  Die  vom  Gymnasial- Lehrkörper  angedeutete  Clas- 
lificirung  mit  «genügend,  kaum  genügend^  u.  dergl.  ist  eine  von  den  allen 
Glassennoten  nur  durch  den  Wortlaut  unterschiedliche,  ganz  unbestimmte, 
und  sie  entspricht  nur  in  entferntem  Malse  den  darüber  erflossenen  Be* 
Stimmungen. 

Die  Rechenschaft,  die  ein  Schüler  über  sein  Verhalten  in  einem  ab- 
gelaufenen Schuljahre  seinen  Angehörigen  oder  W^ohlthätern  abzugeben  hat, 
wird  gerade  in  dem   charakterisirenden   Zeugnisse,    mit    welchem  jeder 
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Schuler  zu  betbeilen  ist,  einen  zureichenderen  Beleg  finden,  als  in  einem 
Classenzettel,  der  nur  unbestimmte  Bezeichnungen  aufnimmt. 

Es  wäre  zu  bedauern,  wenn  in  der  Veröfifentlichung  der  Classenzettel, 
die  vorwiegend  der  Eitelkeit  der  Schuler  und  deren  Angehörigen  einen 
Dienst  zu  erweisen  geeignet  sind,  ein  ganz  vorzüglich  mächtiger  Hebel 
läge,  Fleiss  und  Thätigkeit  der  Schuler  in  Bewegung  zu  bringen,  während 
die  pädagogischen  Förderungsmittel  in  dem  zu  weckenden  und  zu  beleben- 
den Bewusstsein  der  Schüler  selbst  und  in  der  nach  den  Leistungen  fest- 
zustellenden Keife  zum  Behufe  der  Versetzung  in  die  höhere  Classe,  im 
allgemeinen  mehr  in  inneren  als  äusseren  Gründen  zu  suchen  sind ,  wenn 
die  erwünschten  Früchte  zu  einer  nachhaltigen  Kraft  gelangen  sollen.  Wenn 
dessen  ungeachtet,  wie  aus  dem  Einschreiten  des  Lehrkörpers  zu  entneh- 
men ist,  die  Classenzettel  ein  hauptsächlicher  Sporn  für  die  Thätigkeit  der 
dortigen  Gymnasialschüler  immer  gewesen  sind,  so  war  es  eine  verfehlte 
Richtung  in  der  pädagogischen  Leitung,  von  welcher  abgelenkt  werden  muss. 


Erlässe  von  Schulbehllrden  der  elnxelnen  Hroniftnder. 

II    Erlässe  der  Schulbehörde  der  Kronländer  Steier- 
mark, Kärnthen  und  Krain. 

(Im  A  u s z  u g e.) 
(Schluss  von  Heft  VI.  S.  497.) 

15.  7.  März  1851. 

Einer  ungebührlichen ,  mit  echter  Gymnasialbildung  unverträglichen 
disciplinären  Haltung  in  der  Schule,  wie  sie,  dem  Berichte  zu  Folge,  an 
den  Schülern  der  siebenten  Classe  wiederholt  wahrgenommen  wurde,  kann 
und  muss  nur  durch  strenge  Beachtung  und  Durchführung  der  hiefür  gel- 
tenden Vorschriften  entgegengewirkt  werden.  Wird  nämlich  die  Führung 
des  Classenbuches  und  die  regelmäfsige  Besprechung  der  Lehrer  derselben 
Classe  mit  allem  Ernste  und  Interesse,  wozu  die  Aufgabe  des  erziehenden 
Unterrichtes  auffordert,  und  in  der  vom  Organisationsentwurfe  (j.  72,97 
und  Anhang  XIV  a  und  b)  bezeichneten  Weise  eingehalten ,  so  ist  zu  ge- 
wärtigen, dass  nicht  leicht  eine  ganze  Classe  durch  Erscheinungen  sich 
charakterisiren  wird,  welche  der  Zuchtlosigkeit  angehören.  —  Die  in  den 
einzelnen  Classen  und  Unterrichtszweigen  sich  ergebenden  Leistungen  so 
wie  die  sittliche  Haltung  der  Schüler  zum  Gegenstande  der  regelmäfsigen 
Conferenzen  zu  machen,  ist  das  geeignetste  Mittel ,  nicht  nur  Einheit  und 
Ebenraafs  in  den  Unterricht  zu  bringen,  sondern  auch  die  Ursachen ,  wa- 
rum der  Unterricht  und  die  moralische  Bildung  in  der  einen  oder  anderen 
Richtung  nicht  mit  voller  Frucht  gedeihe,  aufzufinden,  sie  nach  Kräften  zu 
heben  oder  zu  schwächen  und  dadurch  die  Erfolge  des  erziehenden  üq* 
terrichtes  zu  sichern. 
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16.  4.  April  1851. 

(Aus  dem  h.  Minist.- Erlasse  vom  11.  M«ärx  1.  J.,  als  Erledigung  des 
Jahreshauptberichtes,  Landesschulbeh.-Erl.  vom  obigen  Datum.)  Es  gereicht 
dem  Lehrkörper  insbesondere  zur  Ehre,  dass  er  der  höchst  wichtigen  er- 
ziehenden Seite  des  Unterrichtes  die  gebührende  Sorgfall  gewidmet  und  dar 
durch  seine  Einsicht  in  das  Wesen  der  Gymn.  Bildung  bewiesen  hat,  welche 
auf  gleichmäfsiger  Fönlerung  des  Geistes  und  Charakters,  und  nicht  auf  ein- 
seitiger des  Verstandes  oder  wohl  gar  des  Gedächtnisses  beruht. 

Es  ist  zu  bedauern ,  dass  der  Lehrkörper  verabsäumt  hat ,  durch 
zweckmäfsige,  genau  charakterisirende  Bezeichnungen  bei  der  Glasaificirung 
der  Schüler  seinen  eigenen  Leistungen  Gerechtigkeit  widerfahren  zu  laa- 
len.  Das  richtige  Verfahren  beim  Unterrichte  erhält  in  der  bezeichnende! 
Classißcirungsweise  seinen  besten  und  eigenthümlichsten  Ausdruck.  Di« 
Cuterrichtsbehörden  sowohl  als  die  Angehörigen  der  Schuler  ßnden  darin 
den  sichersten  Mafsstab  für  die  Leistungen  der  Lehrer  und  Schüler,  weil 
in  diesen  Beziehungen,  wenn  dieselben  vollkommen  richtig  gewählt  sind, 
nicht  bloss  die  Leistungen  in  Bezug  auf  bestimmte  Lehrgegenstände  und 
sittliche  Momente,  sondern  auch  in  Bezug  auf  die  verschiedenen  Seiten 
derselben,  in  Bezug  auf  Umfang  und  Tiefe  ausgedruckt  sind.  Das  Urtheil 
der  Lehrer  selbst  aber  gewinnt  dadurch  erst  einen  vollkommenen  festen 
Grund  und  Boden,  und  der  Zweifel  von  der  Richtigkeit  desselben,  wel- 
cher hie  und  da  in  den  vorjährigen  Katalogen  sich  darbietet,  wird  im 
vorhinein  beseitigt.  Denjenigen  Lehrkörpern,  welche  selbstbewusst  ihr  Ziel 
verfolgen  ,  muss  diese  Classißcirungsweise  im  hohen  Grade  willkommen 
sein,  und  sie  kann  ihnen  nicht  die  geringste  Schwierigkeit  bieten,  wäh- 
rend solche  Lehrkörper,  welche  in  ihrem  Verfahren  noch  unsicher  und 
schwankend  sind ,  anfänglich  dabei  allerdings  in  einiger  Verlegenheit  sich 
belinden  mögen. 

17  6.  April  1851. 

Entsprechend  ist  das  angedeutete  Verfahren  des  Lehrers  der  Geo- 
graphie und  Geschichte ,  Schüler  zum  Kartenzeichnen  anzuleiten ,  wobei 
insbesondere  der  Gradnetz- Atlas  von  S  y  dow  *)  als  zweckdienliches  Mittel 
anzuempfehlen  ist. 

18.  7.  April  1851. 

Die  Wahl  der  Bezeichnungen ,  mit  welchen  der  Charakter  und  die 
Leistungen  der  Schüler  in  den  Unterrichtsgegenständen  ausgedruckt  wur- 
den ,  ist  befriedigend ,  und  es  war  ganz  in  der  Ordnung ,  dass  auch  das 
Verhältniss  des  Fleisses  und  der  Leistungen  der  Schuler  zu  deren  natürli- 
chen Anlagen  angedeutet,  dass  Lei  den  Urtheilen  über  die  Turnübungen 
auch  die  moralische  Wirkung  derselben  auf  die  Schüler  nicht  unbeachtet  ge- 
lassen  und   bei  den  modernen  Sprachen  der  Grad  der  Fertigkeit,  welcher 

*)  Vgl.  ZeiUchrift  f.  d.  österr.  Gymnasien  Jhrg.  I.,  Heft  IV.,  S.  269  Og. 
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bieriD  von  den  Schulern  erreicht  worden  ist,  näher  bezeichnet  wurde. 
Nach  Mafsgabe  des  Gelingens  dieses  ersten  Versuches  steht  zu  erwarten, 
dass  weiterhin  eine  vollkommene  Lösung  der  fraglichen  Aufgabe  erfolgen 
werde.  Je  weniger  gesucht  und  je  mehr  aus  der  Individualität  der  Schü* 
1er  und  aus  den  eigenthumlichen  Seiten,  welche  jeder  ünterrichtsgegen* 
stand  bietet ,  die  Bezeichnungen  geholt,  je  sorgfaltiger  schon  im  Laufe  des 
Seroesters  jedes  £inze]nurtheil  abgewogen  und  notirt  wird ,  desto  leichter 
wird  am  Semestersclilusse  ein  treffendes  Haupturtheil  zu  schöpfen  sein. 
Solche  Ergebnisse  werden  dann  nicht  nur  dos  Publikum  zur  Würdi- 
gung der  Zweck mäfsigkeit  dieses  ueuen  Verfahrens  in  der  Classificirung 
bestimmen,  sondern  berechtigen  auch  zu  der  Hoffnung,  dass  Eltern  und 
Angehörige  der  Schuler,  das  Wohlmeinende  der  Sache  richtig  erkennend,  die 
Bemühungen  des  Lehrkörpers  in  dem  Erziehungsgcschäfle  zuvorkommend 
unterstützen  werden.  In  diesen  Richtungen  haben  sich  die  Bestrebungen 
des  Lehrkörpers  zu  vereinigen. 


19. 

Aus  den  vorgelebten  Berichten  drangt  sich  die  Ueberzeugung  auf,  dass 
der  im  verflossenen  Schuljahre  vorgeschriebene  Lectionsplan  nicht  streng  ein- 
gehalten und  zu  dem  im  Organisa tionsent würfe  vorgesteckten  Ziele  kein 
wesentlicher  Fortschritt  gethan  wurde,  hi  Erkcnntniss  dieser  Sachinge  geht 
der  Lehrkörper  von  dem  richtigen  Grundsatzte  aus,  dass  mit  dem  curren* 
ten  Unterrichtsquautum  auch  ein  Nachholen  der  versäumten  nöthigen  Grutid- 
lagen  zu  verbinden  ist.  Diese  Aufgabe  wird  ohne  Ueberbürdung  der  Ju- 
gend nur  dann  zu  einer  erwünschten  Lösung  gelangen,  wenn  zunächst  die 
Weite  der  im  verflossenen  Schuljahre  gemachten  Versäumnisse  genau  er- 
messen ist,  und  durch  eine  zweckmäfsige  Beschränkung  des  Leh^toffes 
die  jeder  einzelnen  Classe  vorgeschriebene  Bildungshöhe  angestrebt  wird. 
Es  handelt  sich,  namentlich  am  Dntergymnasium ,  nicht  so  sehr  um  die 
Menge  des  zu  lernenden  Stoffes,  als  vielmehr  um  die  geistige  Entwicke- 
lung  und  Uebung  der  Schüler.  Daruqi  ist  es  nicht  bloss  zulässig,  dass  in 
dem  Umfange  des  Lehrstoffes,  insoweit  als  die  Rücksicht  für  den  nöthigen 
Zusammenhang  es  gestattet,  eine  Ermäfsigung  eintrete,  sondern  auch  Pflicht, 
dass  in  keinem  Theile  des  Unterrichtes  weiter  geschritten  werde,  bevor 
nicht  die  vorangehenden  Theile  gründlich  durchgearbeitet  sind.  Es  kommt 
der  didaktischen  und  pädagogischen  Gewandtheit  der  Lehrer  zu,  hierin 
die  richtige  Oekonomie  zu  treffen,  ohne  dass  der  Aufgabe  des  Unterrich- 
tes in  wesentlicher  Hinsicht  ein  Abbruch  geschieht. 


20. 

Ueber  die  verfugte  Entlassung  des  Schülers  N.  vom  Gymnasium  ist 

zu  bemerken,   dass  eine  solche  .Strafe  in  der  Regel  nur  dann  einzutreten 

hat,  wenn   wiederholte  Ermahnungen,    worüber  sugleich  die  Eltern  oder 

Angehörigen  des  Schülers  in  Kenntniss  zu  setzen  sind,  ohne  Erfolg  blieben* 
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Da  dein  geiiaiinteu  Schüler  bei  seiuem  Knabenalter  und  bei  veräudertep 
CiDgebuii^eu  und  Einflüssen  die  Besserungsfähigkeit  nicht  im  voraus  ab- 
gesi)i^chen,  und  sein  Vergehen  nicht  als  die  Frucht  einer  habiluel  verbre- 
cherischen, voraussichtlich  überall  gefährlichen  Gesinnung  angesehen  wer- 
den kaun,  so  ist  kein  Grund  vorhanden,  die  angeregte  Ausschliessung  des- 
selben von  sämmtlicheu  Gymnasien  des  Kaiserstaates  beim  h.  Ministerium 
•lu  bevor  Worten  *). 

b.  Statistische  Mittheilungeii. 

Statistische  Uebersicht  über  die  Gymnasien  der 
österreichischen    Kronländer,    am    Schlüsse    des 

Schuljahres    1850. 

Xiil.  Triest,   XiV.  Görz  und  Gradisca,    XV.  Istrien  und 

XVI.  Dalmatien. 

Die   verspätete   Mittheilung   der  nebenstehenden   Tabelle   hat   ihren 
Grund  darin,   weil   es   dem  Herrn  Schulrathe  für  diese  Kronländer,    trotz 
HÜer  Bemühungen,  erst  jetzt  gelungen  ist,  die  nöthigen  Daten  zusammen- 
zubringen.    Die  Verschiedenheit  der  Nationalitäten  und  Sprachen,  die  (Jn- 
gewöhntheit  an  derlei  tabellarische  Ausweise,   die  mannigfaltigen  Schwie- 
rigkeiten, mit  denen  jede  Reform  zu  kämpfen  hat,  dürften  eine  Vei'zögeruog 
von  dieser  Seite  her  hinlänglich  entschuldigen.     Aliein   auch   in   dem    ge« 
bolenen  scheint  die  Ziffer  nicht  überall   ganz   genau    zu  sein,   wenigstens 
stimmen  die  Zahlen,  wie  sie  in  den  uns  eingesendeten  üebersichten  auge- 
geben sind,    hier  und  da  weder  mit  den  in  den  gedruckten  Programmen 
zweier  Gymnasien  enthaltenen,   noch   unter  einander  selbst,    woran  wohl 
einerseits  die  Verschiedenheit   des   für  die   Zählung   angenommenen   Zeit- 
punctes,  andererseits  die  Unterlassung  der  Rücksichtnahme  auf  die  gleich- 
zeitige Verwendung  einzelner  Lehrer  für  mehrere  Lehrfächer,  die  wohl  ihre 
äüitliche  Beschäftigung,    aber  nicht  ihre  Person  vervielfältigt,  so  wie  auf 
die  Souderung  der  Privatschüler   von    den   öffentlichen    und    auf  ähnliche 
Unterscheidungen  Schuld  sein  mag.    llebrigens  sind   alle  diese  Differenzen 
nicht   von   solchem    Belange,   dass   sie   die   eigenlhümliche    Physiognomie 
der  Gymnasien  verwischten,    um  die    es    hier  doch  hauptsächlich    uns  zu 
thun  ist,  zumal  da  es  bei  Mittheilung  dieser  statistischen  Tabellen  vorläußg 
zunächst  darum  sich  handelt,  eine  Basis  für  die  Zukunft  zu  gewinnen,  auf 
der,    bei  allmählicher  Regelung  der  Verhältnisse,   mit   stets  grösserer  Ge- 
nauigkeit, bis  zur  endlichen  klaren  Evidenz  könne  fortgebaut  werden. 

Möchte  es  uns  gelingen,  auch  aus  den  übrigen  Kronländern  nicht- 
deutscher  Zunge,  die  in  unserer  statistischen  Uebersicht  der  österreichi- 
schen Gymnasien  bisher  noch  fehlen,   nach   und   nach   ähnliche  l)ateu   zu 


•)  Vgl.  Erlässe  des  Ministers  des  Cultus  und  Unterrichtes  an  verschie- 
dene Gymnasial  -  Lehrkörper  Nr.  XXXIV.  (Zeitschr.  f.  d.  österreichi- 
schen Gymn.  Jahrg.  IL  Hft  i.  S    73). 
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erhalten,  welche,  wenn  gleich  anfänglich  mangelhaft  und  unvollständig, 
doch  wenigstens  geeignete  Anhaltspuncle  zu  nachträglicher  Berichtigung 
und  Vervolisländigung  darbieten. 


Zur  Statistik  derGymnasieu  des  Kronlandes  Dalmatien. 

Ausser  den  drei  Gymnasien  zu  Zara,  Spalato  und  Ragusa  bietet 
d.is  Kroiiland  Dalmatien  auch  noch  anderwärts  einem  Theile  der  dal- 
m.itinischen  Jugend  die  Geregenheit  dar,  in  den  Lehrfächern  des  Gymna- 
siums Unterricht  zu  erbalten.  Eine  solche  Lehranstalt  ist  das  sogenannte 
llaus^ymnasium  der  Frati  del  Santissimo  Reden tore,  dessen 
acht  Classen  unter  drei  Convente  verlheilt  sind. 

Zu  Zaostrog  im  G(Michlsl)czirk(»  ^lacarsca  (Kreis  von  Spalato) 
worden  die  vier  untertMi  Classen  gelehret.  Die  Zahl  der  Lehrer  beträgt 
drei,  nämlich:  P.  Antonio  Lulich  für  Latein,  Geographie,  Geschichte 
und  Mathematik;  P.  Daniele  Marin  für  Griechisch,  Italiänisch,  Illyrisch 
und  Naturgeschichte;  P.  Francesco  Talliancich  für  die  Religion. 

Im  Convente  vonVissovaz  im  Gerichtsbezirke  Scardo na  (Kreis 
von  Zara)  besieht  die  fünfte  und  sechste  Classe.  In  diesen  lehrt  Bona- 
ventura INI  1  i  u  a  r ,  approbirter  Professor ,  Latein  ,  Geographie  und  Ge- 
schichte, und  illyrische  Sprache :  P.  Alessandro  ßalio  Griechisch, 
Italiänisch  und  Mathematik;  P.  Marco  Viddossevich  Religion. 

Im  Convente  von  Sign  im  gleichnamigen  Gerichtsbezirke  (Kreis  von 
Spalato)  wird  die  siebente  und  achte  Classe  gehalten.  Lecloren  (Lettori) 
in  ilcMsc'lljen  sind:  P.  Pas  quäle  Paich  für  Religion,  iNatnr-  und  üoi- 
versalgescliiehle ;  P.  Antonio  Zorizza  für  griechische  lateinische,  ita- 
liänische  und  illyrische  Sprache ;  P.  Angelo  Illicich,  zugleich  Director 
des  Ilausstndiums  und  Provincial,  für  die  Mathematik. 

Die  Zahl  der  Schüler  beläuft  sich  jährlich  auf  30  bis  35.  Selten  sind 
sämmtliche  acht  Classen  gleichzeitig  von  Schülern  besucht.  Im  letzten 
Schuljahre  hatte  nur  die  II.  und  III.,  dann  die  V.,  VI  und  VII.  Classe 
Schüler;  die  Frequenz  im  Schuljahre  1850  war  folgende:  zu  Zaostrog 
in  der  II.  CK  —  7,  in  der  III.  Cl.  —  6;  zu  Vissovaz  in  der  V.  Cl.  —  5, 
in  der  VL  Cl.  —  6;  zu  Sign  in  der  VII.  Cl.  —  2,  im  ganzen  also 
26  Schüler. 

Der  Nachtheil,  der  aus  der  Vertheilung  des  Gymnasiums  in  drei 
Seclionen  für  den  Unterricht  entspringt,  ist  dem  hochw.  Herrn  Provincial 
gar  wohl  bekannt,  allein  er  ist  ausser  Stande,  eigenmächtig  demselben  ab- 
zuhelfen, und  gedenkt  daher  bei  der  ersten  Einberufung  des  Ordenscapitels 
diese  Angelegenheit  zur  Sprache  zu  bringen ,  damit  die  Guardiane  der  ein- 
zelnen Convente  darüber  discutiren  und  geeignete  Mafsregeln  ergreifen 
können.  Als  Gründe  für  die  Nothwendigkeit  der  bisherigen  Vertheilung 
des  Unterrichtes  werden  angeführt :  die  Armuth  der  Convente ,  in  Folge 
deren  es  keinem  derselben  möglich  ist,  die  Erziehung  mehrerer  Jünglinge 
sich  allein  aufzubürden;   die  Unfähigkeit  oder  die  Unlust  anderer,  an  den 
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Koaten  sich  zu  betheiligen;  der  Mnngel  und  das  grosse  Bedurfniss  an  Prie< 
Stern,  wodurch  es  geboten  erscheint,  die  wenigen,  die  mau  hat,  unter  die 
verschiedenen  Convente  zu  vertheilen ,  nicht  aber ,  zum  Schaden  und  zur 
Vernachlässigung  der  übrigen,  bei  einem  einzigen  sie  alle  zu  vereinigen. 


Personal-  und  Schulnotizen. 

Am  k.  k.  akadem.  Gymnasium  zu  Wien  wurde  Herr  M.  Dr  Her- 
mann Pick  zum  Supplenten  für  Physik  und  Mathematik  im  Obergym- 
nasium bestellt. 

Der  Professor  der  Physik  an  dem  gewesenen  Lyceum  zu  Tarnow 
und  dermalige  Lehrer  am  dortigen  Obergymnasium,  Hr.  Dr.  AVenzel 
Sacher,  ist,  au T  sein  Ansuchen,  in  gleicher  Eigenschaft  an  das  k.  k. 
Gymnasium  zu  Salzburg  übersetzt  worden. 

Der  Supplent  am  k.  k.  Obergymnasium  zu  Gratz,  Hr.  Dr.  Val. 
Puntschert,  ist,  in  Folge  angesuchter  Bewilligung,  zum  Behufe  der 
Vorbereitung  für  die  Lehramtsprüfung,  von  der  Supplirung  der  Lehrkanzel 
der  Geschichte  und  deutschen  Sprache,  ohne  Schmälerung  seines  Substi- 
tutionsbezuges, enthoben,  und  für  die  genannten  Lehrfächer  auf  die  Dauer 
des  zweiten  Semesters,  Hr.  Dr.  Jur.  Joseph  Rarner  als  Supplent  be- 
stellt worden. 

Der,  durch  den  Rücktritt  des  k.  k.  Schulrathes  Hm.  Drs.  Johann 
M  a  y  r  in  den  Ruhestand,  erledigte  Posten  eines  prov.  Gymnasial -Inspectors 
und  Mitgliedes  der  k.  k.  Landesschulbehörde  für  Tirol  und  Vorarlberg 
wurde  dem  Professor  der  classischen  Philologie  an  der  Lemberger  Dniver- 
sität.  Hm.  Dr.  Carlmann  Tangl,  verliehen ,  kam  aber ,  durch  nach- 
trägliche Resignirung  des  letzteren  auf  diese  Stelle,  neuerdings  in  Er- 
ledigung. 

Der  Religionslehrer  am  Innsbrucker  Gymnasium,  Hr.  Michael 
Lisch,  ist,  nachdem  er  die  Lehramtsprüfung  aus  der  deutschen  Sprach- 
wissenschaft mit  sehr  befriedigendem  Erfolge  bestanden  hat,  zum  ordent- 
lichen Gymnasiallehrer  daselbst  ernannt  worden.  —  An  demselben  Gymna- 
sium wurden  die  bisherigen  Supplenten,  die  Herren  Joseph  Daum, 
Michael  Paulweber  und  Med.  Dr.  Adolph  Pichler,  zu  wirk- 
lichen Lehrern  ernannt. 

Der  Professor  am  Lyceum  zu  Rastatt,  Hr.  Dr.  Bernhard  J  ülg, 
ist  zum  ausserordentlichen  Professor  der  classischen  Philologie  und  Litera- 
tur an  der  Universität  zu  Lemberg  ernannt  worden. 

Der  supplirende  Lehrer  am  Gymnasium  zu  Tarnow,  Hr.  Dr.  Lud- 
wig Kieme nsiewicz,  ist  zum  wirklichen  Lehrer  desselben  Ober- 
gymnasiums ernannt  worden. 

Der  supplirende  Lehrer  am  Gymnasium  zu  Agram,  Hr.  Johann 
Matzun,  ist  zum  wirklichen  Gymnasiallehrer  daselbst  emannt  worden. 

(Auszeichnung.)  Der  Provincial  der  österr.  Piaristen,  der  hochw. 
Hr.  Leonhard  Seitz,  vordem  Präfect  des  k.  k.  akadem.  Gymnasiums, 
ein  um  die  Jugendbildung  hochverdienter  Mann,  hat  den  Titel  eines  kaiser- 
lichen Rathes  erhalten. 


Vierte   Abtheilun^. 


Miscelleii. 

Die  erste  Versammlung  der  GymnasialdirectoTen  voa 
Steiermark,  Krain  und  Kärnthen. 

Es  durfte  für  den  Leser  der  österreichischen  Oymnasialzeitschrift  von 
Interesse  sein,  zu  erfahren,  ob  die  von  dem  gegen^värtigen  Herrn  Sections- 
rathe  Dr.  Johann  Kleemann,  mittels  Dmlaufschreibens  vom  7. April  1.  J. 
angeregte  freie  Conferenz  der  Gymnasialdirectoren  von  Steiermark,  Krain 
und  Kärnthen  zur  Ausführung  gekommen  sei  und  welche  Modalitäten  und 
Erfolge  sie  gehabt  habe.  Doch  nicht  allein  Anregung  hatte  Jenes  Rund- 
schreiben gegeben,  et  deutele  auch  die  Richtung,  den  Stoff  und  die  Form 
der  ersten  Verhandlungen  an.  Wie  vollkommen  wahr  diese  Bemerkung 
sei,  wird  sich  dem  Leser  ergeben,  wenn  er  das  in  der  Zeitschrift  für  die 
österr.  Gymnasien  (Jahrg.  IL  Hft*  V.  S.  410  —  ^\%)  mitgetheilte  Girculare 
mit  nachstehendem  Berichte  vergleicht. 

Die  Couferenzen  der  ersten  Versammlung  fanden  zu  Gral z  im  Sitzung»- 
saale  der  k.  k.  Universität  am  8.  Juni  vormittags  von  10  bis  1 ,  nachmit- 
tags von  4  bis  7,  am  9.  vormittags  von  9  bis  i,  nachmittags  von  4  bis 
6  Uhr  statt.  Anwesend  waren  die  Directoren  sämmtlicher  Gymnasien  von 
Steiermark  y  Krain  und  Känithen,  und  Professoren  des  Gratzer,  Marburger 
und  Judenburger  Gymnasiums.  Den  Vorsitz  führte  der  Unterzeichnete,  als 
neu  ernannter  Schulrath  und  psov.  Gymnasialinspector. 

Er  eröffnete  die  Conferenz  mit  einem  Vorworte ,  das  auf  die  Noth- 
wendigkeit  hinwies,  zu  prüfen,  in  wiefern  die  durch  b.  Ministeriaierlässe  is 
Wirksamkeit  gesetzten  zehn  Paragraphe  des  Organisationsentwurfes  ($$.  72. 
75.  76.  97.  109  —  1 14)  an  den  Gymnasien  der  drei  Kronländer  bereits  zur 
vollen  Tbat  und  Wahrheit  geworden  seien.  In  jenen  Paragraphen,  im  vor- 
gezeichneten Lehrplane  und  in  der  Institution  der  Maturitätsprüfung  lieg« 
der  Kern  und  das  Wesen  der  neuen  Gymnasiaktnrichtungea  offen  vor  Au- 
gen, und  so  lange  namentlich  die  in  den  ParagrajAiw  au^BstoUtoB  flf— d- 
sätze  und  BertuuMmgeA  nkht  in  der  ötHsreiDtlimniBodeii  Th«tig>,gil  äcr 
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Lehrkörper  ihre  volle  Verwirklichung  finden,  sei  keine  tiefgreifende  üm- 
geslallung  der  früheren  Zustände,  keine  gleichförmige  Heranbildung  deir 
Gymnasien  zu  gewärtigen.  Diesem  nach  betrachte  er  als  die  Hauptaufgabe 
der  Conferenz  die  Erörterung  der  Frage,  ob  bezüglich  der  Versetzungs- 
Prüfung,  der  neuen  Classificalionsweise ,  des  Classenbuches ,  der  für  den 
Classenlehrer  gegebenen  lustrucliouen ,  der  monatlichen  und  Specialconfe- 
renzen  nn  allen  Gymnasien  gleichmäfsig  und  im  Sinne  und  Geiste  des  Or- 
ganisationsentwurfes vorgegangen  werde.  Sei  diese  Frage  geprüft  und 
beantwortet,  dann  schlage  er  vor,  das  Verhällniss  der  Lehrkörper  zu  den 
Eltern  und  Pflegern  der  Schüler,  ein  gemeinsames  Oisciplinargesetz ,  end- 
lich die  planmälsigere  Behandlung  der  nichtobligaten  Lehrfächer  zu  be- 
ralhen.  Bei  der  Berathung  sei  eben  so  sehr  die  Grundidee  des  Organisa- 
tionseiitwurfes,  der  erziehende  Unterricht,  festzuhalten,  als  auch  auf  die 
Verhältnisse  der  üebergangszeit  genaue  Rücksicht  zu  nehmen,  und  sei  es 
unmöglich,  unter  den  factischen  Zuständen  der  Gegenwart  das  vorgesteckte 
Ziel  sofort  vollständig  zu  erreichen,  so  bleibe  es  entschiedenes  Verdienst, 
sich  demselben  so  weit  anzunähern,  als  die  Zeitumstände  es  gestatten.  — 
Dem  Schlüsse  dieses  Vorwortes  war  die  Bemerkung  beigegeben,  es  stehe 
jedem  der  Anwesenden  frei,  noch  weitere  Gegenstände  zur  Berathung  in 
Antrag  zu  bringen. 

Nachdem  die  Versammlung  über  die  Führung  des  Conferenzproto- 
coUes  sich  geeinigel  hatte,  begannen  die  Besprechungen  und  hielten,  im 
ganzen  genommen ,  den  oben  angedeuteten  Gang  ein.  Es  hegt  nicht  in 
der  Absicht  des  vorliegenden  Berichtes,  sich  über  die  Details  der  Discus- 
sionen  zu  verbreiten :  nur  die  Hauptergebnisse  und  das  wichtigste  der 
ausgesprochenen  Wünsche  und  Anträge  soll  dem  Leser  in  summarischer 
Kürze  mitgetheilt  werden. 

Zuerst  wurde  die  bezüglich  der  obenerwähnten  Paragraphe  an  den 
einzelnen  Gymnasien  bestehende  Praxis  revidirt,  mit  dem  im  Organisationsent- 
wurfe aufgestellten  Grundsätzen  verglichen,  wenn  sich  Divergenzen  ergaben, 
ihre  Gründe  erhoben,  und  für  die  Zukunft  die  möglichste  Gleichförmig- 
keit verabredet.  Mit  besonderer  Sorgfalt  gieng  die  Versammlung  in  die 
neue  Classifications weise  ein.  Auf  Grundlage  der  im  gedruckten  Ent- 
würfe gegebenen  und  von  Hrn.  Dr.  Klee  mann  am  Schlüsse  des  er- 
sten Semesters  vielseitig  erläuterten  Andeutungen  wurden  für  die  Beur- 
theilung  der  Schülerleistungen  sichere  *  Gesiohtspuncte  ermittelt  und  aus 
diesen  die  zur  Charakterisirung  der  Leistungen  erforderlichen  Prädicate 
abgeleitet.  Es  wurde  ein  Verzeichniss  der  Gesiohtspuncte  und  Prädi- 
cate zusammengejitellt ,  jedoch  mit  der  nachdrücklichsten  Verwahrung, 
einer  Stabilität  der  Glassificationsformen  hiermit  irgendwie  Vorschub  geben 
zu  wollen;  das  Verzeichniss  sei  nur  bestimmt,  zu  weiterem  Nachdenken 
und  selbständigen  Versuchen  anzuregeu.  Mit  Einstimmigkeit  erklärten  die 
Versammelten  sich  dafür,  noch  im  Laufe  des  gegenwärtigen  Semesters  beim 
Eintragen  der  Einzel urtheile,  bei  der  Censur  der  schriftlichen  Arbeiten  die 
ermittelten  Gesichtspuncte  zu  berücksichtigen,   und  es  sprach   sich  die 
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Hoffnung  aus,  es  werde  dem  vereinten  Streben  gelingen,  fiir  die  Gesammt- 
urlbeile  Ausdrucksweisen  zu  finden,  die  klar  und  präcis  die  Heife,  das 
Wissen  und  Können  des  Schülers  bezeichnen.  —  Weitere  Beschlüsse  der 
Conferenz  waren,  die  für  den  Classenlehrer  und  die  beigeordneten  Lehrer 
festgesetzten  Specialberathungen  im  Sinne  des  Organisationsentwurfes  desto 
gewissenhafter  zu  beachten,  je  mehr  davon  die  Belebung  des  inneren  Or- 
ganismus der  Lehranstalten  abhängig  sei,  und  je  grösserer  Gewinn  daraus 
für  eine  zweckmäfsige  Einrichtung  der  monatlichen  Lehrerconferenzen  er* 
wachse.  —  Für  die  Vertheilung  von  Prämien  an  Schüler  der  Untergymnasien 
sprach  man  sich  unbedingt ,  des  Obergymnasiums  unter  der  Bedingung 
eines  ausreichenden  Fonds  und  einer  solchen  Auswahl  von  Prämien  aus, 
dass  dabei  die  speciellen  wissenschaftlichen  Bedürfnisse  und  Wünsche  aus 
gezeichneter  Schüler  volle  Befriedigung  finden.  Ein  feierlicher  Abschluss 
des  Schuljahres  sei  wünschenswerth,  wo  die  Localitälsverhältnisse  ihn  ge- 
statten, und  Gründe  vorliegen,  das  Publicum  über  die  Interessen  iles  Gym- 
nasiums zu  verständigen,  Theünahme  zu  wecken  oder  wach  zu  erhalten. 
—  Es  war  einstimmiger  Wunsch ,  die  Dauer  der  kloinen  oder  Zwischen- 
ferien, mit  Ausnahme  der  zwischen  das  erste  und  zweite  Semester  fallen- 
den Pause,  auf  die  kirchlichen  Fest-  und  Feiertage  beschränkt,  die  Haupt- 
ferien dagegen  grundsätzlich  auf  sechs  Wochen  verlängert  zu  sehen.  — 
Bezüglich  der  nichtobligaten  Lehrfächer  wurde  beschlossen,  durch  sorgfäl- 
tiges Besprechen  und  Ueberwachen  ihres  festzustellenden  Lehrplanes,  der 
ünterrichlsmelhoden,  des  Besuches  und  der  Disciplin  der  Schüler,  endlich 
der  Lehrmittel  und  Unterrichlslocalitäten  denselben  einen  ernsten,  ^tätigen 
und  somit  auch  gedeihlichen  Lehrgang  zu  sichern,  und  die  hierbei  wahr- 
genommenen Hindernisse  an  die  Landesschulbehörde  zu  berichten.  —  An 
die  Eltern  und  Pfleger  der  Schüler  ist  beim  Beginne  des  Schuljahres  eine 
gedruckte  Ansprache  zu  vertheilen,  welche  in  klarer  freundlicbgewinnen- 
der  Weise  die  Verpflichtungen  darlege,  welche  die  Eltern,  indem  sie  ihre 
Söhne  dem  Gynmasium  anvertrauen,  auf  sich  nehmen.  Die  vorbereitenden 
Entwürfe  zur  Ansprache  sollen  noch  vor  dem  Beginne  des  nächsten  Schul- 
jahres rechtzeitig  der  Behörde  vorgelegt  werden.  —  Es  wurde  die  Revi- 
sion der  localen  Disciplinargesetze  verabredet,  um  auf  Grundlage  dieser 
Revision  Grundzüge  für  ein  gemeinsames  Disciplinargesetz  zu  gewinnen, 
das  mit  den  Principien  des  Organisationsentwurfes  und  der  in  gleichem 
Sinne  bisher  erfolgten  Protocolserledigungen  im  Einklänge  stehe.  —  Wün- 
schenswerth schien  endlich  der  Versammlung  eine  grössere  Gleichförmig- 
keit in  der  W^ahl  der  Lehrbücher ;  eine  Classikerausgabe,  die  bei  correctem 
Texte  durch  zweckmäfsige  sachliche  und  sprachliclie  Noten  der  Schüler- 
präparation nachhelfe;  ein  ISachschlagebuch,  das  die  bisher  nur  zu  spo- 
radisch gegebenen  archäologischen,  mythologischen  u.  s.  w.  Notizen  zu 
einem  kurzen,  wohlgeordneten,  die  classische  Leetüre  förderoden  Ganzen 
vereinige.  —  Der  letzte  Bescbluss  der  Versammelten  lautete  dahin,  die 
nächste  Gonferenz  zu  Pfingsten  1852  in  Laibach  abzuhalten,  in  dringlichem 
durch  die  Behörde  zu  bestimmenden  Falle  auch  früher. 


674  Miscellen. 

Nach  Cnterfertigung  des  Prolocolles  dankte  der  VorsilRende  fQr  das 
allseitig  bekundete  Streben  der  Versaminellen,  den  Zustand  ihrer  Lehran- 
stalten didaktisch- pädagogisch  zu  heben,  bat,  die  Hindemisse,  welche  dem 
erziehenden  Unterrichte  scheinbar  oder  thatsachlich  sich  entgegenstellen, 
fest  in  das  Auge  zu  fassen,  und  versprach  jede  hierüber  gemachte  Mitthei- 
lung mit  gebührender  Anerkennung  zu  würdigen. 

Diess  war  der  Verlauf,  diess  das  Ergebniss  der  ersten  Versammlung. 

Waren  auch  keine  neuen  Bahnen  gebrochen,  keine  neuen  leitenden  Normen 

angeregt  worden,   so    gewährten  die  Conferenzen   doch  alle  die  Vortheile, 

welche  aus  dem  Gedankenaustausche  berufseifriger,   erfahrener  Schulmän^ 

ner  hervorgehen   können.    Die   Persönlichkeiten   traten   sich  wohlwollend 

näher,  die  Idee   des  erziehenden  Unterrichtes  erfreute  sich  allseitiger  Gel* 

tnng,  einzelnes  wurde  berichtigt ,  befestigt ,  in  den  rechten  Zusammenhang 

gebracht,  und  alles  berechtigt  zu  der  Hoffnung,   dass  die  künftigen  Bera- 

thungen  zu  desto  schöneren  Ergebnissen  fuhren  werden,  je  vorbereiteter, 

je  bereicherter  an  Erfahrungen  einer  gesunden  Gymnasialpädagogik  und  je 

fireudiger  die  Directoren  und  Lehrer  zur  Conferenz  sich  einfinden  werden. 

Gratz,  am  38.  Juni  1851. 

Friedrich  Rigler. 


Conferenzen  der  Oymnasialdirectoren  tu  Wien.  Das  Bedürfniss, 
ihre  Ansichten  und  Erfahrungen  über  die  Interessen  der  Gymnasien  aus- 
zutauschen und  besonders  an  den  Gymnasien  derselben  Stadt  eine  mög- 
lichste Gleichmäfsigkeit  des  Verfahrens  herzustellen,  hat  die  Herren  Di- 
rectoren der  vier  Wiener  Gymnasien  veranlasst,  regelmäfsig  alle  Monate 
einmal  eine  Conferenz  zu  halten  (vgl.  Zeitschrift  für  die  österr.  Gymn., 
Jahrg.  IL,  Heft  VII.,  S.  590>;  die  erste  Conferenz  fand  schon  am  2.  Juni, 
die  zweite  am  8.  Juli  statt.  Die  Herren  Directoren  haben  der  Redaction 
auf  ihren  Antrag  gütigst  zugesagt,  in  so  weit  ihre  Besprechungen  Gegen- 
stände eines  allgemeinen  Interesses  betreffen,  Auszuge  aus  ihren  Protocollen 
zur  Veröffentlichung  mitzutheilen ,  was  demnach  über  die  schon  gefassten 
Beschlüsse  bald  nachträglich  geschehen  soll. 

Wien,  am  15.  Juli  1851.  Die  Redaction. 


Die  städtische  Gymnasial •  Deputation  zu  Troppau. 

Ueber  das  erste  Zusammentreten  derselben  mit  dem  Lehrkörper  wurde 
im  fünften  Heae  des  IL  Jahrganges  dieser  Zeitschrift  S.  421  berichtet  Im  Hin- 
blicke auf  die  Wichtigkeit  und  Nützlichkeit  des  Institutes  für  die  Gymnasien, 
wenn  dasselbe  dem  in  den  jfj.  117—121  des  Organisationsentwnrfes  bezeich- 
neten Zwecke  entspräche ,  aber  auch  auf  die  Gefahr  für  die  Schale,  wenn 
die  Bestimmung  desselben  verkannt  und  die  Mittel  zum  Zwecke  vergriffen 
wurden:  versuchte  ich  damals,  so  gut  es  im  allgemeinen^  mit  Rücksicht 
auf  gewisse  Fälle   thunlich  schien,   die  Gränzen  anzudeuten,  welche   die 
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Gymnasial-Deputation  nicht  überschreiten  dürfe,  wenn  sie  für  die  Schul« 
wohlthätig  wirken  und  nicht  zerstörend  in  den  Organismus  derselben  ein^ 
greifen  wolle.  Ich  hielt  eine  Besprechung  des  Gegenstandes  für  nothweu- 
dig,  weil  ich  besorgte,  es  könne  die  in  den  angeführten  Paragraphen  zwar 
fein,  aber  für  den  mit  der  Einrichtung  einer  Schule  vertrauten  Leser  un- 
verkennbar deutlich  gezogene  Begräuzung  auch  in  löblichem  Berufseifer 
leicht  übersehen  und  des  guten  zu  viel  gethan  werden. 

Meine  Besorgniss  war  nicht  grundlos. 

DieTroppauer  Gymnasial-Deputation  fuhr  nach  der  ersten Conferenz 
mit  dem  Lehrkörper  fort,  im  besten  Einvernehmen  mit  letzterem  ihre  be- 
reitwillige Mitwirkung  zur  Lösung  der  Erziehungsaufgabe  des  Gymnasiums 
zu  bethätigen,  aber  die  weiteren  Gonferenzprotocolle  Hessen  bald  erkennen, 
dass  dieses  Einvernehmen  nur  auf  der  Nachgiebigkeit  des  Lehrkörpers  gegen 
ihre  Wünsche  beruhte  und  den  ersten  Widerspruch  nicht  überdauern  werde. 

Zwei  Fehler  bei  den  Conferenzen  waren  es  hauptsächlich,  welche 
die  Auflösung  des  Institutes  zur  Folge  haben  mussten:  Verwechselung 
der  Personen  mit  der  Sache,  und  unbestimmte  Fassung  der  Antrüge  und 
Beschlüsse.  Es  war  augenscheinlich,  dass  einerseits  der  Lehrkörper  den 
Gymnasial- Deputirlen  mit  allzubereitwilligem  Entgegenkommen  mehr  zu- 
gestand, andererseits  diese  in  allzucifriger  Berufsthätigkeit  mehr  verlangten, 
als  beide  Theile ,  die  Organisation  der  Schule  und  die  $$.  117—121 
streng  vor  Augen ,  selbst  gutheissen  konnten.  Man  vergass ,  dass  die 
Rechte  des  Lehrkörpers  Pflichten  sind,  von  denen  nicht  haar 
breit  abgewichen  werden  darf,  wenn  nicht  der  Zweck  der  Schule  preis- 
gegeben werden  soll.  Darum  wurden  auch  bei  manchen  gestellten  An- 
trägen und  gefassten  Beschlüssen  die  Begriife  nicht  so  genau  abgegränzt, 
wie  die  Wichtigkeit  der  Gegenstände  es  erfordert  hätte. 

Unter  diesen  Umständen  kam  es  dahin ,  dass  die  Gymnasial-Deputa- 
tion bei  der  Würdigung  der  Gesuche  um  die  Befreiung  von  der  Schulgeld- 
zahlung eine  durchaus  mitentscheidende  Stimme  führte,  und  von  dem  Lehr- 
körper das  Zugeständniss  begehrte  und  erhielt  ^  ain  sojchen  Fällen ,  wo 
ein  Schüler  eine  minder  tadellose  Bezeichnung  in  Hinsicht  der  Sitten  er- 
halten sollte,  Einfluss  auf  die  Classification  der  Sitten  zu  nehmen.* 

Die  Landesschulbehördc  konnte  diesen  Beschloss,  dessen  Ausfuhrung 
an  sich  unmöglich  war,  nicht  genehmigen  Sie  erledigte  das  eingelangte 
ProtocoU  unter  Anerkennung  des  bisherigen  Wirkens  der  Gymnasial-Depu- 
tation mit  einer  speciellen  Erläuterung  der  $$.  117  -  121,  und  beschränkte 
die  Wirksamkeit  der  Gymnasial  -  Deputation  bei  Würdigung  der  Gesuche 
um  Befreiung  von  der  Schulgeldzahlung  und  Verleihung  von  Stipendien 
auf  die  Erstattung  erwünschter  Auskunft  über  die  Vermögensumstände  der 
Bewerber ,  ihren  Einfluss  bei  Bestimmung  der  Sittennoten  aber  auf  Beur- 
theilung  des  (voraussetzt ich  ihr  bekannten^  Betragens  der  Schüler  ausser 
der  Schule,  mit  dem  Beisatze,  dass  in  beiden  Fällen  dem  Lehrkörper  die 
Freiheit  des  Beschlusses  bleibe ,  abweichende  Ansichten  der  Gymnasial- 
Deputation   aber   in    das   der  Landesschulbehörde  vorzulegende  Conferenz- 
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prolocoll  aufzunehmen  seien.  I>i«\ser  Kriass  ergieng  an  die  Lehrkörper  aller 
drei  Gymnasien  zu  abschriniichor  IVlittheilung  an  die  Gymnasial -Deputation. 
Die  Troppauer  Gymnasial  -  Deputirten  fanden  durch  diese  BestimmungeQ 
«ihre  Thätigkeil  in  ihren  Wirkungen  auf  INull  reducirl,  und  zeigten  im 
Conferenzprotocolle  vom  6.  Juni  an :  dass  sie  in  der  nächsten  Gemeinde- 
rathssitzung  ihre  Mission  als  Mitglieder  der  städtischen  Gymnasial-Depa- 
tation  niederlegen  wurden.^  Diess  geschah ,  und  der  Gemeinderath  nahm 
die  Dimission  mit  grosser  Majorität  an. 

Das  hohe  Ministerium  hat  auf  den  hierüber  erstatteten  Bericht  die 
Verfügungen  der  Landcsschulbehörde  ^ulgeheissen. 

Die  Gymnasial  -  Deputation  war  nur  für  das  laufende  Schuljahr  ge- 
wählt,  und  da  dieses  sich  bereits  zu  Ende  neigte,  wurde  der  Gemeinde- 
rath zu  keiner  neuen  Wahl  eingeladen ;  dass  die  für  das  nächste  Schuljahr 
zu  wählende  bei  den  nunmehr  genauer  bekannten  Gränzen  ihres  Wir- 
kungskreises dem  Zwecke  entsprechen  wird,  darf  man  erwarten. 

Die  Gymnasial-Deputation  zu  Teschen,  gleichfalls  auf  ein  Jahr  ge- 
wählt, hat  in  erspriessl icher  Thätigkeit  für  die  Schule  ihre  richtig  erkannte 
Jahresaufgabe  erfüllt. 

Troppau,  im  Juli  1851. 

A.  Wilhelm. 


Ergebniss    der    Maturitälütprufungcn    im    Schul- 
jahre 18*%„. 

XIII.  GÖTZ   und   Gradisca. 

Am  k.  k.  Gymnasium  zu  Görz  wurden  am  Schlüsse  des  Schul- 
jahres 18*V,o: 

für  reif  erklärt 8 

für  hinlänglich  reif  erklärt 6 

für  fast  hinlänglich  reif  erklärt 4 

zur  Wiederholung  der  Prüfung  nach  einem  halben  Jahre  angewiesen  4 

zur  Wiederholung  der  Trüfung  nach  einem  Jahre  angewiesen       .      .  5 

Bei  der  mündlichen  Prüfung  ist  nicht  erschienen 1 

Vom  hochw.  Hrn.  Bischöfe  dispensirt 6 

Summa  34 

Von  34  Schülern  halten  alle  sich  gemeldet;  6  zogen,  vom  hochw. 
Hrn.  Bischöfe  dispensirt,  sich  zurück.  Von  den  übrigen  28  wurde  vieren 
abgerathen;  dessenungeachtet  machten  auch  sie  die  schriftliche  Prüfung 
mit;  von  der  mündlichen  blieb  nur  1  weg.  Von  den  rejicirlen  hat  bis 
jetzt  keiner  die  Prüfung  wiederholt. 
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XIY.  Dalmatieu. 


Es  wurden  am  Schlüsse  des  Schuljahres  18  /^^ 


Am  k.  k.  Obergymn.  zu 


Zara    [Spalato  |  Ragusa 


für  reif  erklärt . 

zur  Wiederholung  der  Prüfung  nach  einem  halben 

Jahre  angewiesen 

zur  Wiederholung  der*  Prüfung  nach  einem  Jahre 

angewiesen 


5 
1 
2 


5 
3 


5 
1 


Summa 


8 


8 


Von  15  Schülern  zu  Zara,  unter  denen  4  Cleriker  (die  vom  hochw. 
Hrn.  Bischöfe  dispensirt  wurden),  haben  die  11  weltlichen  sämmtlich  zur 
Prüfung  sich  gemeldet;  vieren  wurde  abgerathen.  Bei  der  Prüfung  er- 
schienen 10,  von  denen  2  im  Verlaufe  derselben  abfielen. 

Zu  Spalato  hatten  9  sich  gemeldet;  8  erschienen. 

Zu  Ragusa  hörten  von  16  Schülern  2  schon  im  Laufe  des  Jahres 
auf;  13  meldeten  sich  zur  Prüfung,  fünfen  wurde  abgerathen;  7  blieben 
weg,  weil  sie  als  Cleriker  vom  hochw.  Hm.  Bischöfe  Dispens  erhielten. 

lu  Dalmatien  hat  man  die  Abstufungen  der  Reife  im  vorigen  Jahre 
in  den  Zeugnissen  nicht  angemerkt. 

Mitterburg,  am  30.  Juni  1851. 

Vincenz   Kofen, 

k,  k.  pror.  Schulrath. 

Ergebniss  der  nachträglichen  Maturitätsprüfungen 

im   Jahre   1851. 

VII.    Dalmatien. 
(Im  April  1851.) 


Obergymnasium  zu 


Ange- 
meldet 
war 


Ragusa 


1 


Er- 
schie- 
nen ist 


Erklärt 

wurde 

für 


reif 


1 


unreif 


Zurückgewiesen 
wurde 


Mitterb  urg,  am  30.  Juni  1851* 


Vincenz    Rofen, 

k.   k.   proT.  Schulrath. 


VIII.    Galizien 


[vgl.  Ztschr.  f.  d.  ö.  Gymn.  Jhrg.  II.  H.  VII.  S.  58^] 
und    Bukowina. 

(Im  April  1851.) 


Obergym- 
nasium  zu 


Ange- 
meldet 
waren 


Er- 
schie- 
nen 
sind 


Erklärt 
wurden  für 


reif 


unreif 


Zurückgewiesen  wurden 


auf  ein 
Ihalbes  Jahr 


auf  ein 
ganzes  J. 


zum  zwei- 
ten Male 


Lemberg 
(akadem.) 


50 


35 


20 


15 


Zeitschrift  für  die  o«torr.  Oymn.   i85l.   Vlll.  Heft. 


45 
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Von  deu  50  Examinanden,  die  sich  gemeldet  haben,  waren  angehörig 

dem  Lemberger  akadem.  Gymnasium 27, 

„  „  Do  minie.  „  22, 

yf    Gzernowitzer  Gymnasium  (Bukowina) 1* 

Summa     .     50. 

Das  Zeugniss  vollkommener  Reife  erhielt  i,  das  der  Reife  Ohbe  Zu- 
satz 1 ,  18  wurden  bloss  mit  Berücksichtigung  der  in  den  letzten  Jahren 
den  Studien  entgegen  gestandenen  Hindernisse  für  reif  erklärt. 

Von  den  15  nicht  erschienenen  Schülern  haben  4  der  mündlichen 
11  der  mündlichen  und  schriftlichen  Prüfung  sich  entzogen. 

Lemberg,  am  15.  Juli  1851. 

Eduard  Linzbauer, 

k.  II.  Schulrath  a.  proT.  Ojran.'Intpeetor. 


V  Educatore.    Giomaie  della  jntöölica  e  mipata  istruziame.   Mi- 
Umo,  Borrani  e  Scotii,  Anno  /««»  fasc,  S  e  6,  Anno  2^^  /tise.  /.  —  Die 

vorliegenden  Hefte  des  EduceUore,  die  uns  seit  unseren  letzten  Berichten 
über  diese  Zeitschrift  (Heft  V.,  S.  425  ff.,  H.  VI.,  S.  505  ff.)  zugegangen 
sind,  enthalten  wieder  mehrere  für  das  Unterrichtswesen  in  Lombardo- 
Venetien  sehr  interessante  Aufsätze.  Die  Beschränktheit  des  Raumes  macht 
es  uns  unmöglich,  diessmal  von  allen  Notiz  zu  geben ;  wir  berühren  daher, 
die  übrigen  auf  ein  folgendes  Heft  verschiebend,  vorläufig  nur  zwei  Auf- 
sätze, die  zu  der  Organisation  der  Gymnasien  in  Lombardo  -  Venetien 
eine  besonders  nahe  Beziehung  haben  und  früher  bereits  in  dieser  Zeit- 
schrift behandelte  Fragen  betreffen. 

Ein  wesentlicher  Punct  in  der  Neugestaltung  der  Gymnasien  Oester* 
reichs  ist  die  Einverleibung  der  philosophischen  Obligatcurse  oder 
der  Lyceen  in  die  Gymnasien.  Es  ist  hierdurch  nur  eine  in  sieh 
selbst  haltungslose  und  gewiss  nicht  durch  die  Erfahrung  von  günstigen 
Erfolgen  gestützte  Halbheit  aufgehoben,  und  dem  Gymnasium  wie  der 
Universität  ihr  Recht  widerfahren.  Jenem  ist  dadurch  die  Möglichkeit  ge- 
worden, seine  Unterrichtsgegenstände  und  Unterrichtsmittel  zweckmäfsiger 
zu  bleibender  Wirkung  auf  die  Schüler  anzuordnen  und  seine  Schüler  bis 
zu  derjenigen  Reife  in  wissenschaftlicher  Ausbildung  und  Charakterenl- 
wickelung  zu  führen,  nach  welcher  man  die  Wahl  der  ferneren  Studien 
mit  Zuversicht  ihnen  selbst  überlassen  darf;  die  Universitäten  dagegen 
können  erst  bei  solcher  allgemeinen  Vorbereitung  ihrer  Zuhörer  wahrhaft 
Statten  gründlicher  wissenschaftlicher  Studien  sein,  ohne  durch  thigslliebe 
Schranken  Lehrer  und  Hörer  gängeln  zu  müssen.  Doch  es  ist  wohl  nicht 
nöthig,  die  Motive,  welche  dazu  bestimmt  haben,  die  philosophischen 
Obligatcurse  oder  Lyceen  ganz  in  den  Organismus  der  Gymnasien  aufgehen 
zu  lassen ,  noch  weitläufig  auseinander  zu  setzen ,  nachdem  dieselben  be- 
reits in  dem  «Entwürfe  der  Grundzüge  des  öffentlichen  Untcrrichtswesent 
in  Oesterreich'  vom  Jahre    1848,  und  später  mit  Berücksichtigung  der 
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dagegen  möglichen  Bedenken  im  Vorworte  zum  «Entwürfe  der  Organisation 
der  Gymnasien  etc.*  in  überzeugender  Klarheit  dargelegt  worden  sind  und 
fo  gut  wie  überall  Beistimmung  gefunden  haben.  In  Lombardo-Venetien 
!8t  die  Stellung  der  Lyceen  zu  den  Gymnasien  noch  flragllch,  und  so  viel 
man  aus  Zeitungsmittbeilungen  über  die  dort  gepflogenen  commissarischen 
Berathungen  ersehen  kann,  hat  sich  diese  Versammlung  entschieden  dafür 
erklSrt,  dieLyceen  selbständig,  getrennt  von  den  Gymnasien 
zu  erhalten.  Auch  der  Educai&re  bezeichnete  es  in  einem  flrüheren  Auf- 
satze fvgl.  hl  dieser  Zeilschrift  Heft  VI.,  S.  508,  511)  ohne  weitere  Be- 
gründung, sondern  eben  wie  eine  ausgemachte  unbezwelfelbare  Wahrheit, 
als  ein  gravtuimo  incmwenimUe^  wenn  die  Sehüler  der  acht  Gymna- 
sialolassen,  dem  Organisationsentwurfe  gemSfs,  innerhalb  derselben  Schul- 
anstalt vereinigt  sein  sollten.  Man  musste  hiernach  zu  der  Vorausiietzung 
gelangen ,  dass  in  Lombardo-Venetien  der  Gegensatz  gegen  diesen  wesent- 
lichen Punct  des  Organisationsentwurfes  ein  allgemeiner,  und  dass  allge* 
mein  die  Deberzeugung  verbreitet  sei,  die  Lyoeen  müssten  selbständig, 
getrennt  von  den  Gymnasien  verbleiben.  Es  ist  interessant  aus  einem 
Aufsatze  im  zweiten  Jahrgange,  Heft  1.,  S.  51  f.  zu  ersehen,  dass  diese 
deberzeugung  keinesweges  die  allgemeine  ist  Wir  theilen  den 
bezeichneten  Aufsatz  in  genauer  Uebersetzung  mit 

aUeber  die  Vereinigung  der  Gymnasien  mit  den  Lyceen. 
(Brief  an  den  Redacteur  des  Educaiare,) 

Während  eine  eigens  erwählte  Commission  in  Verona  sich  eifrig  über 
den  geeignetsten  Plan  beräth,  um  den  Unteriicbt  in  unseren  Mittelschulen 
zu  reformireo,  oder  besser  gesagt,  neu  zu  beleben,  wäre  es  mir  sehr  an- 
genehm, —  und  ich  sage  diess  im  Namen  mehrerer  Amtsgenossen  und 
Erzieher— ,  in  ihrem  viel  %e\^sti!k&i*  Educatore  die  Frage  behandelt  zu  sehen^ 
ob  es  zweckmäfsig  sei,  die  zwei  bisher  zu  sehr  getrennten  Anstalten,  näm- 
lich Gymnasien  und  Lyceen,  in  eine  einzige  Studienanstalt  zu  verschmelzen. 

Wenn  ich  hierbei  zuerst  einen  Gedanken  von  mir  aussprechen  soll, 
der  aber  zugleich  jener  vieler  anderer  ist,  so  würde  ich  fortwährend  be- 
haupten, dass  eine  solche  Vereinigung  dem  Secundär-Unterricljte  nur  sehr 
förderlich  sein  kann.  Denn  so  wie  einerseits  jene  Anstalten  in  ihrem 
jetzigen  Bestände  getrennt  in  der  That  nicht  viel  Nutzen  schaffen,  wenn 
man  die  ungeordnete  Vertheilung  der  Lehrgegenstände  und  den  daraus 
entspringenden  Mangel  an  Zusammenhang  in's  Auge  iasst,  so  würde  man 
durch  ihre  Vereinigung^  gewiss  einen  zweckmäfsigeren  und ,  um  mich  so 
auszudrücken,  harmonischeren  Unterricht  erlangen.  Andererseits  würden 
Professoren,  welche  in  den  Zweigen  des  Onterrichtes  tiefere  Bildung  be- 
sitzen, wie  jene  der  bestehenden  Lyceen  sein  müssen,  durch  Aufnahme 
des  Unterrichtes  vo^n  witeren  Gla^seo  ei]ien  sehr  wohlthätigen  Einfluss 
haben.  Die  Vereinigung  selbst  aber  der  gegenwärtigen  Professoren  des 
Gymnasiums  mit  denen  der  Lyceen  würde,  ausserdem  dass  sie  der  so  ver- 
schmolzenen Anstalt  eine  höhere  Würde  verliehe,  noch  sehr  dazu  dienen, 
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jeiicti  Mniigd  an  Zusammenhang ,  der  sieb  im  Unterrioble  jettl  that 
lieh  zeigl ,  und  jene  gumeinsaiiie  Klage  beider  Anslalleii  über  die  gefii 
Schul erauuüil  und  die  Vielfacbheit  und  Scbwlcrigkeit  der  Lehr(;egeasl'~ 
beseitigen.  Veriaitlelst  einet  solchen  Veceiniguiig  küunle  man  aucb 
Entwurf  des  Ministeriums  am  bvslcn  in  Anwendung  bringen,  namlicb  den 
grammaliscli-Blilisligcben  Cnterricbt  bis  lum  Ende  der  Itlillelscbulen  forl- 
zutühreii,  mit  Lrsserem  Erfolge  die  leeren,  rhelorisehen  Urbungen  in  ge- 
ImU-  und  gtidan  kenreichere  tu  verwandeln,  und  den  geographisch  -  hiHto- 
rischen  Uuterrleht  weniger  materlel,  hingegen  aber  mehr  ralionel  und 
übccsicbtiich  zu  machen,  in  dun  oberen  Class(!U  den  allen  Sprachen  eine 
erspriessli obere  und  ausgedehntere  EDlwickclung  lu  geben,  Luik,  von  den 
ersten  bis  zu  den  letzten  Classen  aut  ein  Resullol  harmoniseh  hinmnrbei- 
(en,  das  mebr  rörderlich  ist  für  die  Wesenheit  der  Könste  und  Wiosco- 
scbafleu  und  für  die  Erziehung  und  die  Bitdung  der  Schüler.  Vieles,  mein 
Herr!  halte  ich  noch  über  diesen  Puncl  zu  sagen,  nur  halte  ich  inoe  mit 
der  Erwartung,  dass  Sie  in  Ihrem  ,£ducalore'  üaa  Feld  *ur  Erörletunf 
eröffnen  und  Eelbst  jene  gemichligcn  Worte  aussiirechen,  die  wir 
Ihrer  verdienstvollen  Feder  erwarten." 

Man   darf  erwarten ,  dnss  der  Educalore  diese  Aulforderung  ) 
werde  unerfüllt  lassen,  und  so  wird  sieb  denn  deutlich  herausstellen, 
welchen  Gründen  das  selbständige  Verbleiben  der  Lyccen  verlangt  wird, 
und  wie  weit  diese  haltbar  sind. 

Der  zweite  Aufsatz ,  von  dem  lief.  IVoliz  geben  wollte ,  betrifft  die 
früher  in  dieser  Zeitschrift  (185t,  Heft  III.,  S.  S48  B.)  mit  Beziehung 
nuf  den  Educiitore  besprochene  Frage  über  die  Classc  oder  du  Lebens- 
alter, in  welchem  man  angemessen  den  lateinischen  Unterricht 
anzufangen  habe .  in  demselben  Hefte  S.  16  IT.  Der  Aufsatz  lässt  Bwar 
durch  seine  Ueberschrirt  *)  eine  beslimmte  Antwort  auf  diese ,  bei  der 
Gymnasialrcform  in  Lombardo  -  Vonetien  gegenwSrIig  discutirle  Frage  er- 
warten ;  indessen  in  dieser  Erwartung  sieht  man  sich  oinigermafs«)  ge- 
täuscht, denn  selbst  wo  der  )lr.  Verf.  sagt,  dass  der  Unterricht  jni.L«- 
leinischen  schon  Tiir  Schüler  im  zehnten  Lebensjahre  gute  Früchte 
bringen  könne,  wird  diese  Erklärung  wieder  durch  die  Bedingung  be- 
schränkt, awcnn  die  Schüler  die  Fähigkeit  zum  Erlernen  haben.'  (S.  18.) 
Vielmehr  ausgehend  von  dem  Gedanken,  dass  sich  Beginn,  Anordnung, 
Ziel  des  htrinisrhen  Unterrichtes  nicht  mit  Sicherheit  feststellen  laesc^ 
ebne  das  gnn;ie  System  der  Unterrichlsgegenstände  mit  in  Betracht  nt| 
ziehen,  bespricht  der  Mr.  Verf.  einige  allgemeine  Grundsätze,  nach  dei 
diese  Fr.igen  t.\i  entscheiden  sind ,  das«  nämlich  die  Fähigkeil  des  Schi 
lers  zum  Außasaen  jedes  Lehrgegenstandes,  und  der  Erfolg,  den 
sich  von  dem  Erlernen  desselbeji  versprechen  darf,  darüber  zu  entsob 
haben.  Bei  diesen  allgemeinen  Erörterungen  kommen  jedoch  einige  beach- 
Icnswerlhe  einzelne  Momeulo  zur  .Sprache.  Man  hat  gegen  das  frühzeitige 
Anfangen  des  lateinischen  Dnterrichles  diu  Geringfügigkeit  der  biriicr  auf 
diesem  Wege  erzielten  Erfolge  geltend  gemncbl;  das  Gewicht  dieses  Qni  ' 
entkräftet  der  Hr.  Verf.  durch  unvorhülltes  Aussprechen  der  Thalaiche, 
in  den  anderen  Gegeijsländen  eben  nicht  mehr  gelernt  worden  ist. 
Wenn  dann  im  weiteren  Verfolge  dieser  Erörterung  der  Hr.  Verf.  gellt 
macht,   dass  die  Mehrzahl   der  Gymnasiasten   aus  solchen  Zwecken 

")  Die  Oeberschrift  lautet:  Sit!  tema  glH  qua!  Classe  eoHPenga  tii' 
tegnare  la  lingaa  ialina.  e  pos/a  gue  cenga  aiBtnnäiUa  aUe 
utlime  Cttt»si,  quali  mtiterle  ti  tieööano  imegitare  ttcl/t  prlm«^^ 

proßoilo  del  signor  PrefeUn nelf  J.  R.  Gfnaatio  tu  Somlrtt^ 

\oto  riigtnnato  del  Piofesaore  eiui.  Cogsl  etc.  — 


Ting 
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Gymnasium  besucht,  die  dem  Wesen  desselben  fremd  und  eben  dadurch 
hemmend  sind;  wenn  er  später  zwei  Rategorieeu  von  Schulen  unter- 
scheidet, von  denen  die  einen  dem  Bedurfnisse  des  praktischen  Lebens  in 
seinen  mannigfaltigen  Richtungen  zu  dienen ,  die  anderen  höhere  wissen- 
schaftliche Bildung  vorzubereiten  oder  zu  geben  haben :  so  findet  sich  Ref. 
hierdurch  nur  in  der  Ueberzeugung  bekräftigt ,  die  er  bereits  früher  wieder- 
holt in  dieser  Hinsicht  ausgesprochen  hat  (Jhrg.  1851,  Hft.  III.,  S.  1^57,  H.  VI.» 
S.  511  f).  Die  Gymnasien  Lombardo-Yeoetieus  dienen  im  gegenwärtigen 
Augenblicke,  da  sie  fast  die  einzige  Art  von  Mittelschulen  sind ,  sehr  ver- 
schiedenartigen Zwecken,  und  wenn  auch  allmählich  viele  andere  Hindemisse 
hinweggeräumt  würden,  welche  den  Erfolg  des  Gymnasialunterrichtes: be- 
einträchtigen, dieser  Umstand  schon  allein  würde  dennoch  bewirken,  dass 
keiner  der  verschiedenen  Zwecke  wirklich  erreicht  wird.  IVlan  scheide,  was 
sich  nicht  zugleich  erreichen  lässt.  Soll  eine  Reform  der  Gymnasien  in 
Lombardo-Vcnelien  Erfolg  haben,  soll  sie  den  gegründeten  Ansprüchen  des 
Volkes  gerecht  werden,  so  darf  sie  nur  eintreten  mit  gleichzeitiger  Gründung 
von  Real-  oder  hötieren  Bürgerschulen  {scHoie  tecniche).  Man  verwandle 
eine  Zahl  der  jetzigen  Gymnasien  in  Realschulen ,  organisire  die  übrigen 
vollständig  dem  Zwecke  der  Gymnasien  gemäfs;  dann  wird  den  Wünschen 
derjenigen  genügt ,  die  mit  vollem  Rechte  verlangen ,  dass  nicht  für 
einen  jeden  über  die  Volksschule  hinausgehenden  Schüler  das  Lateinische 
ein  obligater  Unterrichtsgegenstand  sei,  wie  wohl  es  weder  zu  einem 
wirklichen  Elemente  seiner  Bildung  entwickelt  werden  kann,  noch  seinen 
praktischen  Zwecken  irgend  dient;  und  zugleich  wird  es  den  Gymnasien 
möglich  werden,  befreit  von  der  Last  der  ihnen  eigentlich  fremden  Schüler, 
ihr  Ziel  zu  erreicben  und  sich  die  öffentliche  Achtung  zu  verschaffen. 

Wien,  im  Juli  1851*  H.  Bonitz. 


Bibliotheca  scripiorum  Graecorum  et  Romamrtim  Teubiieriana, 

Bereits  im  vorigen  Jahrgange  dieser  Zeitschrift,  Heft  IX.,  S.  719, 
hat  Ref.  auf  die  bei  B.  G.  T  e  u  b  n  e  r  in  Leipzig  erscheinende  neue  Samm- 
lung von  Textesausgaben  griechischer  und  lateinischer  Classiker  aufmerksam 
gemacht  und  die  Vorzüge  herausgehoben,  welche  diese  Sammlung  vor  allen 
ähnlichen  auszeichnen.  Dass  das  Papier  besser,  der  Druck  deutlicher  ist, 
als  in  ähnlichen  Ausgaben,  dass  namentlich  der  griechische  Druck  an  Deut- 
lichkeit und  Reinheit  kaum  etwas  zu  wünschen  übrig  lässt,  sind  Vorzüge, 
welche  sogleich  auf  den  ersten  Blick  sich  darbieten.  Aber  bedeutender 
noch  und  wesentlicher  ist  der  andere  Voraug,  dass  der  Verleger  nicht 
irgend  eine  Textesrecension  jedes  Schriftstellers  hat  abdrucken  und  höchstens 
für  die  nöthige  Druckcorrectur  sorgen  lassen,  sondern  dass  er  vielmehr  für  die 
Herausgabe  jedes  einzelnen  Schriftstellers  einen  Gelehrten  zu  gewinnen  sucht, 
der  gerade  mit  diesem  speciel  sich  beschäftigt  hat  und  den  Text  desselben 
Schriftstellers  nach  dem  gegenwärtigen  Stande  der  Kritik  mit  den  besten 
Hilfsmitteln  zu  revidiren  übernimmt.  Dadurch  erhebt  sich  das  Dnter^ 
nehmen  über  die  Kategorie  einer  blossen  Buchhändlerspeculation ;  die  meisten 
dieser  Ausgaben  haben,  als  mehr  oder  minder  selbständige  Textesrevisionen, 
einen  wissenschaftlichen  Werth,  und  die  achtungswerthe  Verlagshandlung 
erwirbt  sich  ein  unzweifelhaftes  Verdienst  um  den  Gymnasialunterricht, 
indem  sie  diese  Ausgaben  den  Gymnasialscbulern  wirklich  zugänglich  macht. 
Denn  der  Preis  der  einzelnen  Schriftsteller  ist,  trotz  der  viel  höheren 
Kosten ,  welche  die  bessere  Beschaffenheit  von  Druck  und  Papier  und  na- 
mentlich die  Revision  der  Texte  verursacht,  durchschnittlich  nicht  höher 
gestellt ,  als  bei  den  billigsten  Stereotypausgaben. 


Diu  ^leiclifl  AneTkennitug,  wie  sie  Ref.  a.  a.  U.  über  die  i 
Sammlung  aussprach,  hat  dieselbe  auch  io  anderen  literari»clieD  oder  di- 
daklischun  Zeitocbririen  geruiiden ,  von  G  o  1 1  h  o  I  d  in  der  MüUell'scheu 
Gymo.  ZuiUühr.  1850,  Heft  7,  S.  558  ff.  (vgl.  in  dieser  Zeitschr.  18«", 
UeR  VllJ.,  S.  613),  vou  Mütxoll  in  derspiben  ZdUcbrifl  1851,  lieft  6, 
S.  462—472,  von  Ilähr  in  den  Heidelberger  Jabrbücbern  1851  Nr.  19, 
ferner  in  der  Pädagogischen  Hevue  1851,  Juli,  S.  5B^tr.  u.  a.  m. 

Der  so  eben  erschienenR  Bericht  der  Veriagshandlung  vom  Juli  d.J,^ 
gibt  den  erfreulichen  Beweis ,  dass ,  trotz  der  Gew lasen bafUgkeit,  mit  i 
dieses  Unternehmen  betrieben  wird ,    die  TheJInahroc   vieler  Gelehrten  ■ 
demselben   ihm    einen    raseben    Porlgang   verschaDl    hat ,    und    diejenige 
Schriflsteller ,   welche    auf  Gymnasien   gelesen    tu  werden  pllegen,    schM 
fast  säcnmllich   In  neuen,   wohl re vidi rten  Ausgaben  erschienen  sind, 
glaubt  den  Gymnasiallehrern ,  welche  diese  Zeitsehrin  lesen ,  einen  Di 
EU  Ihun ,  wenn  er  auf  die  bereits  erschienenen,  den  Gymnagialsladte«  > 
gehörigen   Schriltsleller   unter  Angabe  des   Preises  *)   hinweist.    An  ei 
Krilit  der  einiclnen  Ausgaben   kann    er  dabei  nicht  denken;   ila  nie  nie) 
blosse  Abdrücke  früherer  Texte,  sondern  selbständig  gearbeitete  ttevislog 
sind,  so  ist  eu  tiinem  competenlcn  Drtheile  über  die  Ausgabe  jedes  ei 
Keinen   Schriftstellers   nur  derjenige  berechtigt,    der   gerade    di«ao| 
Schriftsteller  besondere  Studien   gewidmet  hat.    lieber  einen  Schrinalell™ 
ist  in  dieser  Zeitsrhrirt    eine  Recenaion    dieser   neuen  Ausgabe  erschient 
1851,  Heft  II.,  S.  139  IT.,    und  es  wird   ein  Reiches  femer  mit  anden 
Tbeilen  dieser  Sammlung  geschehen.     Aber   die  Naraen   der  Herausgebd 
aelbst,  welche  sieb  auf  den  einzelnen  Gebieten  Achtung   in    der  gelehrt)' 
Well  gewonnen  halwu,  bürgt  hinlänglich  darür,    dass  diese  Ausgaben  a 
Hecht   der   Aufmerksamkeit   aller    Gyninnsiallebrcr   Eum    Bcbufe   der   Vcr 
brcilung  an  ihren  Schulen  zu  empfehlen  sind. 

VoQ    den  au  Gymnasien  gelesenen   griechischen  Scbriftslellem 
sind  bis  jetzt  erschienen : 

Sameri   Carmina , 
rectlor.    4  Bände,  jeder  einzeln  £U  ÖV,  Ngr.  (\i 
lieft  VIII.,  S.  Ö43). 

Xenopbontl»  apera,  rtc.  Lud.  Bitidorf,  in  5  Bänden, 
jelit  tbeils  in  dritter,  tbeils  in  iweiter  Auflage  eracbeinen.  Die  Anahaiis,  i 
Cyropädie,  die  Meraorabiliou  bilden  je  einen  einzelnen  Band,  die  Anaba 
za  6/,  Ngr.,  die  Cyropadle  7'/,  Ngr. ,  die  Memorabilien  3'/,  Ngr. 

Heroäolt  htuoriarum  llbri  IX,  cur.  H.  R.  DIettck.   ~  " 
jeder  einzeln  zu  11'/,  Mgr. 

SopJkoclIs  tragoetllae,  rec.  GuU.  Olttdorf.     12V,  Ngr.,   i 
ist  daraus  jede  Tragödie  einzeln  lu  3'/,  Ngr.  zu  haben. 

DemoilheHit  oratfetut,   rec.    G.   Dindorf.    Edillo  i 
correcUar.    3  Bände,  jeder  aus  zwei  Ablheilungcn  bestehend;  di 
Ülof  Ablbeilungen  zu  je  6  Ngr  ,  die  sechste  zu  7'/,  Ngr.,  das  ganze  V 
t   Thir.  7'',  iSgr.  —  Die  Ahtheilungeu  sind  einzeln  verkäuflich ;   die  ~ 
Abtheiluug  des  ersten  Bandes  enthält  die  sämmtlicben  kleineren  politj 
Reden ,  welche  sich  zur  Gymoasialleclüre  eignen. 

lieber  die  bisher  angeFübrIen  Schulausgaben  griechischer  S- 
hat  Ref.  schon  im  vorigen  Jahrgange  a,  a.  O.  einiges  bemerkt. 
erfreulich  ist  es,  jetzt  hinzufdgeu   zu   können,   das«  die  llerausgaba  d 


•tr.    GuU.  Dittdorf.     EdlHo  tertla  eor- 
K  ZeiUcbriA  IS50, 


*)  Die  Preise  sollen  der  Külzo  halber  nur  In  INgr.  zu  3  kr.  CM.  S 

angegeben  nerdeui  es  ist  daraus  leicht  die  Verwaudluug  i: 
Valuta  vorzuuehmuu. 
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Pia  ton  derjenige  Gelehrte  übemommeD  hat,  den  seine  umfassenden  und 
verdienstvollen  Arbeiten  über  Platon's  Leben,  Schriften  und  Philosophie 
vor  allem  als  berufen  zu  einer  solchen  Arbeit  bezeichnen  müssen,  nämlich 
C  F.  Hermann.  Mit  Recht  kann  dieser  Herausgeber  am  Anfange  der 
Vorrede  zum  ersten  Bande  sagen: 

nOölatam  ab  haneHistimo  redetntore  PlatmUi  edendi  camtteionem 
noH  kieo  aecejHj  QUia  poH  Bekkertim,  Stailbaumium,  Turicenttf  tumm 
edUUme  opu9  esie  arbiträrer,  sed  quia  is  mtht  este  videbar,  guem 
amnef  caneederetU  saü$  diu  in  hoc  $crijßiore  9er$atum  eae,  tu  si  guis 
eum  suis  sumpiibus  reaukre  cupereiy  na»  imperitus  rector  ad  kuius 
aperae  gubemacula  accederemJ* 

In  der  Vorrede  zum'ersten  Bande  legt  der  Hr.  Herausgeber  die  all- 
gemeinen Grundsätze  dar,  nach  welchen  er  bei  dieser  durchgreifenden  Re- 
vision des  Textes  verfahren  ist;  im  weiteren  Verlaufe  dieser  Vorrede  und 
dann  in  der  Vorrede  der  folgenden  Bände  gibt  er  Rechenschaft  über  die 
Abweichungen  seiner  Textesrevision  im  einzelnen  von  den  neuesten  kriti- 
schen Ausgaben  des  Piaton,  und  zugleich  deren  Begründung.  Die  Raschheit, 
mit  welcher  die  einzelnen  Bände  dieser  Piatonausgabe  nach  einander  er- 
scheinen, in  Verbindung  mit  der  bedeutenden  selbständigen  Arbelt,  die  sich 
in  ihr  selbst  einem  flüchtigen  Blicke  kund  gibt,  beweist,  dass  der  Hr.  Her- 
ausgeber das  Material  schon  gesichtet  vor  sich  hat  und  nur  die  letzte 
überarbeitende  Hand  anlegt.    Bis  jetzt  sind  erschienen! 

Piatonis  Opera,  ex  reeogn.  C,  F.  Bermanni.  Voll.  15  Ngr. 
VoL  U.  12  Ngr. 

Jeder  Band  besteht  aus  drei  Abtheilungen  (Pars  I,  H,  HI),  welche 
einzeln  verkäuflich  siiid;  die  über  die  Texteskritik  Rechenschaft  gebende 
Vorrede  wird  aber  nur  den  ganzen  Bänden,  nicht  den  einzelnen  Abthei- 
lungen beigegeben,  was  für  den  Gebrauch  keinen  Eintrag  thut,  da  ja  diese 
Vorrede  nicht  für  den  wissenschaftlichem  Standpunct  der  Schüler  bestimmt 
ist.    Die  drei  Abtheilungen  des  ersten  Bandes  enthalten: 

Nr.  I.  Euthyphro.  Apbioiia  Socratis,  Crito,  Phaedo  —  also  Dialoge, 
welche  besonders  häufig  auf  Gymnasien  gelesen  werden.    6  Ngr. 

Nr.  II.    Cratpius.   Theaeteius.    7  V;  Ngr. 

Nr.  III    Sopäista,   PoHticus.    7  V,  Ngr. 
Die  drei  Abiheilungen  des  zweiten  Bandes: 

Nr.  IV.   Parmenides.   Pkiiebus.    6  Ngr. 

Nr.  V.     Contitium.    PAaedrus,    5  Ngr. 

Nr.  VI.   Atcibiades  I  et  //.  Uipparchus,  Erastae,  ^Theapos.   5  Ngr. 

Die  griechischen  Schriftsteller,  welche  an  Gymnasien  in  der  Regel 
vorkommen,  sind  milhin  alle  entweder  vollständig,  oder  doch  so  weit  der 
nächste  Bedarf  der  Gymnasien  es  erheischt,  in  dieser  Sammlung  bereits 
erschienen.  Dasselbe  gilt  von  den  lateinischen  Schriftstellern,  mit  ein- 
ziger Ausnahme  des  Cicero.    Es  sind  nämlich  vollständig  erschienen: 

Cornelius  Nepos,  cur,  R.  Dietsch.    2%  Ngr. 

C.  Julii  Caesaris  commentarii,  reeogn.  Franc,  OeMer, 
12'/,  Ngr.  Daraus  ist  auch  einzeln  dos  Bellum  GalUcum,  und  das  Bel- 
lum civile,  jedes  zu  6  Ngr.  käuflich. 

C.  Salusti  Ori^i  Catilina  et  Jupurtha,  recopn.  R.  Dietsch, 
Edit,  secunda  correctior.    3'/«  Ngr. 

7.  Li  vi  ab  urbecanditn  libri,  recopn.  Gull  Weissenborn.  — 
Die  bisher  erschienenen  5  Bände,  jeder  einzelne  zu  9  Ngr.,  enthalten  be- 
reits den  Text  vollständig,  nämlich  der  erste  Band:  Buch  1  —  6,  der 
zweite:  Buch  7  — 23,  der  dritte:  Buch  *4  — 30,  der  vierte: 
Buch  31  —  38,  der  fünfte:  Buch  39  —  45,  und  die  Auszüge  aus  den 
Büchern  46  — 140.  Em  sechster  Band ,  welcher  die  Fragmente  und  ein 
Register  enthalten  soll,  wird  bald  nachfolgen. 


C.  CoinelU  Tacili  optra,  mcogH.  C.  llHlm.    Zwei  BSn 
tu  9  Ngr, ;   der  erste  cnlliült  diu  Aunalcu,   der  kwcIIc   ilio  llislorien  n 
kleinercu  Scbrinen.    Diese   klelnoren  Schrirteii,  nimJich  Germania,  .'- 
cota,  äialogui,  siod  aucb  abgesoodert  tu  haben,  mgammeD  [iir  3Vi  I  , 

F.   OPtdtus  h'aao,    recaga.  R.  Merket.     Der  zweite  Band, 
7',,  Ngr-,  enthält  die  MtlnmorpAoses ;  der  drille,  lu  10  Ngr.,  Trlttla,  I. 
Ex  PoHto  llbri,  Fastl,  äaiieutica.    Auch  sind  darau«  einzeln  die  TrfMl 
lu  3'/»  ^?'■..  die  Ftail  lu  5  ^g^.  zu  haben. 

P.  VlrgllU  Maronit  opera,  tecogii.  J.  C,  Jahn. 
llVt  ^t!''*    (E^inteln  daraus  Aene/s,  zu  7'/,  Ngr.,   BucoUca  et  Georgi, 
II  3V.  ^«^.) 

0.  Uoratit  Flaccl  opera,  rec.  J.  C.  Jahn.  Ed.  guarta. 

Die  Herausgabe  des  Cicero  hat  der  um  Erklärung  und  Texleskril^ 
dieses  Sclirin.s lullers  bekanntlicli  sehr  verdienle  Prof.  K.  Klotx  übernamm 
El  sind  davon  indcss  bis  jetzt  nur  die  beiden  Bände  der  erslco,  die  r 
■eben  Schrillen  eulhallenden  Abibeiluiig  erschienen,  nämlich  Vol.  X.Bketor 
eä  äereimlum.  De  Inveutiime,  12  Kgr. ;  Vol.  II.  De  oratore,  Brutua,  Ort 
TopSca,  Partlttoiies,  De  optima  genere  oratorum,  IS  Ngr.    (Einzeln  / 
ad  Her.  6  Ngr.,  De  intent.  6  Ngr.,  De  oral.  9  Kgr.,  Brutua  5  Ngr., 
tor  3\  Ngr,,   Toptca  clc.  3  Ngr.)     Man  darf  hoffen,  dasa'dic  iweil 
theilung,  die  Reden  Cicero's,  bald  uachfolgen  wird,  um  so  mehr,  da  d 
aeo  namentlich  der  Hr.  Ilurauigeber  schon  früher  seine  erkläreudo  i 
kritisclie  Thäligkeit  gewidmsl  hat. 

Diejenigen  griechischen  und  römischen  Classiker,  welche  für  Gym 
siaUchüler  lunüchst  nölhig  sind,  werden  ;iUo,  wie  sieb  aus  der  TOrs'l  ' 
den  [Jebersicht  ergibt,  schon   in   der  nächsten  Zeit  vollständig   in   i 
neuen  Ausgabe  vorhanden  sein,  und  es  steht  %u  erwarten,  dass  die  u 
kennbaren  äusseren  und   inneren  Vorzüge  dieser  SammluDg   ihr  bald  A 
überwiegenden  Üebrauch  auf  Gymnasien  sichern  werden,  wenigstens  im    _ 
weit,  als  man  es  nicht  voniehl,  Ausgaben  mit  wirklich  guten,  dem  Zwecke 
des  Cnteniehles   angemessenen  erkläreaden   Anmerkungen  lu   empfeblea, 
oder   diese  durch  ihren  höheren  Preis   den  meisten  Schülern  schwer  ni- 
gSnglieh  sind.    Die  Sammlung  beschränkt  sich  übrigens  nicht  auf  die  an 
Gymnasien  gelesecien  Schriftsteller,  sondern  erstreckt  sich  bereits  jetit  tut 
einen  weiteren  Kreis  (Aeseüj/ltu,  herausgegeben  von  W.  D  i  n  d  o  r  f ;  Arrla- 
nua,  von  R.  Geier;  Sucolici  Graecl  von  fl.  L.  Ahrons;  Pbidarta,  von 
F.  W.  Schnuidüwin;  TMKpdIäes,  von  G.Böhme;  CUrtiua,  von  H.  E. 
Foss;  Eutroplua,  von  It.  Diolsch;  Phaedrua,  von  C.  G    Dreisleri 
Plaatiu,  von  A.  Fleckeisen;  Prapertiua,  von  H.  Keil;  \'el^iu$,  von 
F.  Haase]    und    wird    durch    die  Theilnahme    einer   grossen  Anzahl    ran 
Philologen  in  nicht  zu  langer  Zelt  kritisch  wohl  bearbeitete  TextausgabM, 
mit  guter  typographischer  Ausstattung  und  lu  mafsigem  Preise,  von  aH 
denjenigen  Sclirifi  stet  lern  geben,  welche  in  einer  philologischen  HandbiU 
thek  zu  haben  wünscheiiswerlh  ist. 

Wien,  im  Juli  185t.  H.  Bon 
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Erste  Abtheilung. 


Abhandlungen. 

Heber  den  geometrischen  Anschauungsunterricht, 

Mäm  den  wesentlichsten  Umgestaltungen  im  Gymnasialunter- 
richte,  welche  durch  den  ^«Organisationsentwurf  der  Gymnasien'^ 
in  unserem  Vaterlande  theils  eingeführt,  theils  angebahnt  sind, 
gehört  unstreitig  die  Einführung  des  geometrischen  Anschauungs- 
unterrichtes in  dem  Untergymnasium.  Ob  man  in  der  Einführung 
dieses  Unterrichlsgegenstandes  eine  günstigen  Erfolg  versprechende 
Reform  zu  begrüssen,  oder  einen  gewagten,  im  besten  Falle  un- 
nützen Versuch  zu  bedauern  habe,  darüber  sind  im  Augenblicke 
die  Stimmen  noch  getheilt  (vergl.  in  dieser  Zeitschrift  Heft  VI., 
S.  470,  H.  VII.,  S.  569  f.).  Und  das  ist  kein  Wunder;  eine 
neue  Anordnung  oder  neue  Methode  des  Unterrichtes  bringt  nicht 
nur  die  Bequemlichkeit  gegen  sich  auf,  welche  sich  in  dem  bis- 
her gewöhnten  Gange  nicht  gerne  mag  stören  lassen,  sondern  sie 
weckt  auch  das  Misstrauen  von  Männern,  welche  sich  selbst  das 
verdiente  Zeugniss  geben  können,  in  ihrem  Unterrichte  das  beste 
erstrebt  und  gute  Erfolge  durch  ihre  Weise  des  Unterrichtes  er- 
langt zu  haben.  Dazu  kommt,  dass  die  Erfolge  des  Unterrichtes  in 
der  geometrischen  Anschauungslehre  in  einem  noch  merklich  höhe- 
ren Grade,  als  diess  bei  anderen  Gegenständen  der  Fall  ist,  von 
der  didaktischen  Geschicklichkeit  abhangen,  mit  welcher  der- 
selbe ertheilt  wird,  und  niemand  wird  doch  erwarten,  sogleich 
bei  dem  ersten  Versuche  den  richtigsten,  angemessensten  Weg 
getroffen  zu  haben;  ferner,   ein  Theil  der  Erfolge  dieses  Unter- 

Zcitsohrift  far  die  öxterr.  Ojrmn.  \%h\'  I^*  Heft.  |^^ 
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richtes  hat  allerdings  schon  im  Untergymnasium  sich  kund  za  gebeo 
und  hat  nicht  gefehlt,  wo  derselbe  ernsilich  betrieben  worden  ist, 
aber  wie  viel  grössere  Bedeutung  hat  die  geometrische  Anschao- 
ungslehre  des  Untergymnasiums  darin,  dass  sie  dem  wissenschaft- 
lichen Betreiben  der  Geometrie  im  Obergymnasium  den  BodfD 
bereitet,  deren  Auffassung  erleichtert,  sichert  und  verstärkt,  wo- 
von die  Erfahrung  für  jetzt  noch  ganz  fehlen  muss.  Wenn  daher 
die  Erfahrung  noch  nicht  ihr  Moment  zur  Beurtheilung  dieser 
Umgestaltung  des  geometrischen  Unterriihtes  in  vollem  Mafse  dar- 
bieten kann,  so  ist  es  um  so  weniger  auffallend,  wenn  dieselbe 
ihre  lebhaften  Gegner  findet.  Durchdrungen  von  der  Ueberzeugung, 
dass  der  geometrische  Anschauungsunterricht,  in  angemessener 
Weise  ertheilt,  einen  wesentlichen  und  auf  keine  andere  Weise 
zu  ersetzenden  Beitrag  zum  erfolgreichen  und  eindringenden  Sta- 
dium der  wissenschaftlichen  Geometrie  zu  geben  geeignet  ist, 
und  in  dieser  Ueberzeugung  durch  die  Erfahrung  der  letzten  bei- 
den Jahre  bestärkt,  glaube  ich  auf  das  Interesse  meiner  Facb- 
genossen  rechnen  zu  dürfen^  wenn  ich  die  Gründe,  die  mich 
hierzu  bestimmen,  kurz  darlege,  und  den  Gang  bezeichne,  den, 
nach  meinem  Dafürhalten,  dieser  Unterricht  in  den  drei  untersten 
Gymnasialclassen  nehmen  dürfte.  Vielleicht  gibt  diess,  so  weit 
noch  einer  meiner  Vorschläge  einer  Berichtigung  bedürfen  mag, 
den  Anlass  zu  einer  in  das  einzelne  eingehenden  und  dadurch  den 
Unterricht  fordernden  Discussion  der  Sache. 

Sehen  wir  zunächst,  um  den  vorliegenden  Gegenstand  nicht 
aus  seinem  wesentlichsten  Zusammenhange  herauszurücken,  auf 
die  Stellung,  welche  der  mathematische  Unterricht  über- 
haupt in  dem  neuen  Organisationsplane  erhalten  hat.  Früher  war 
an  unseren  Gymnasien  die  Mathematik  kaum  mehr  als  geduldet, 
und  sehen  wir  von  einzelnen  Ausnahmen  ab,  wo  ein  ausgezeich- 
neter, für  diesen  Unterricht  begeisterter  Lehrer  kein  Bedenken 
trug,  ihm  bei  seinen  Schülern  ein  höheres,  als  durch  die  Schul- 
einrichtung bestimmtes  Gewicht  zu  geben ,  so  waren  auch  die 
Erfolge  äusserst  geringfügig.  Dieselbe  Erfahrung,  welche  ich 
gemacht  habe,  theilen  viele  tausende,  dass  wir  nämlich  vom  Gym- 
nasium abgiengen  mit  sehr  wenigem  Wissen  und  fast  gar  keinem 
Können  in  Malhemalik.  Es  verdient  und  erfährt  gewiss  die  all- 
gemeine Anerkennung,  dass  die  jetzige  Gymnasialeinricbtung  diese 
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Zurückstellung  der  Mathematik  aufgehoben  hat.  Sollen  die  Gym- 
nasien Anstalten  sein,  in  welchen  die  Grundlage  der  höheren  BiU 
düng  gelegt  wird,  so  gebührt  der  Mathematik  neben  den  übrigen, 
in  ihrer  Geltung  nicht  bezweifelten  noch  zu  beeinträchtigenden 
Gegenständen,  eine  bedeutende  Stellung,  um  des  Werthes  willen, 
den  sie  an  sich  als  formales  Bildungsnaittel  hat,  wie  um  der 
weitverzweigten  Anwendung  willen,  welche  sie  in  allen  die  Natur* 
erkenntniss  betreffenden  Wissenschaften  findet  und  dadurch  fast 
über  alle  Lebensverhältnisse  hin  verbreitet.  Als  formales  Bildungs« 
mittel  —  man  gebraucht  denselben  Ausdruck  von  dem  didaktischen 
Werthe  des  Sprachunterrichtes,  und  mit  Recht;  aber  damil  isl 
nicht  gesagt,  dass  eine  dieser  beiden  Seiten  des  Unterrichtes  die 
andere  ersetzen  könne  oder  beschränken  dürfe.  Einsicht  gewinnen 
in  die  Verhältnisse  der  Sprache  und  der  durch  ihr  Organ  sich 
äussernden  Gedanken ,  und  Einsicht  gewinnen  in  die  Verhältnisse 
der  Zahlen  und  der  räumlichen  Gestaltungen,  ist  etwas  wesentlich 
verschiedenes,  wenn  auch  dem  einen  wie  dem  anderen  zuzuschreiben 
ist^  dass  es  auf  formale  Bildung  hinwirkt.  Und  wenn  der  Werth, 
welchen  der  sprachliche  Unterricht  an  sich  hat,  dadurch  noch 
erhöht  wird,  dass  sich  mit  ihm  nothwendig  historische  und  ethische 
Elemente  verbinden^  so  ist  es  dagegen  ein  eigenthümlicher  Cha* 
rakterzug  der  Mathematik,  dass  sie,  in  ihrer  wissenschaniichen 
Gestaltung  eine  Schule  strengen,  folgerichtigen  Denkens  ist,  wie 
schwerlich  eine  zweite  sich  nachweisen  lässl.  Und  der  Einfluse 
der  Mathematik  auf  die  Naturwissenschaften  —  dieser  bedarf  wohl 
keiner  weilläufigen  Erörterung.  Die  Erkenntniss  der  Gesetze  der 
Natur  erlangt  in  demselben  Mafse  Bestimmtheit,  als  sie  Mathematik 
in  sich  aufnimmt  und  der  Herrschaft  derselben  unterworfen  werden 
kann;  und  mit  der  Einsicht  der  Gesetze  der  Natur  geht  die  Herr- 
schaft über  die  Natur  in  Künsten  und  Gewerben,  in  den  mannig- 
faltigsten Lebensverhältnissen  gleichen  Schritt. 

«Es  gibt  in  der  Thftt  keine  grossartigere  Schöpfung  des  Menschen- 
geistes,  als  diese  Wissenschaft,  an  der  alle  Jahrhunderte  und  alle  intelli-. 
genten  Geister  in  einer  sonst  nicht  vorkommenden  Harmonie  gearbeitet 
haben,  diese  Wissenschaft,  die  Dome  baut  und  Festuugcn  stürmt,  die 
das  Handülsschiif  in  ferne  Lander  führt,  und  dem  irrenden  Kometen  seine 
Bahn  anweist  *).'* 

*)  Diese  Worte  sind  entlehnt  aus  einer  Schrift  B.  Becker 's:   aUeber 
die  Methode  des  geometrischen  Unterrichts.   Frankfurt  a.  M.,  1845,* 

46* 


688  Ueber  den  geometrischen  Auschaaungsanterricbt. 

Diesem  Werthe,  welchen  die  Mathematik  an  sich  und  in  ihrer 
Beziehung  auf  andere  Wissenschafken  für  den  Unterricht  hat,  enl' 
spricht  die  Stellung,  welche  ihr  der  neue  Organisationsplan  für  an- 
sere  Gymnasien  anweist,  und  welche  jeder  Freund  der  Mathematik 
mit  Freuden  begrüssen  wird.  Sie  findet  sich  in  allen  Classen,  mit 
Ausnahme  der  obersten,  des  Gymnasiums  Tertreten;  es  werden 
bestimmte  Leistungen  in  der  Mathematik,  ebenso  wie  in  jedem 
anderen  Lehrgegenstande,  von  den  Schülern  gefordert,  aber  wenn 
man  in  dieser  Hinsicht  jetzt  zuweilen  von  einer  Ueberbürdung  der 
S<fhüler  reden  und  darüber  bittere  Klagen  führen  hört,  so  liegt 
der  Grund  nicht  in  dem  Lehrplane,  sondern  fheils  bringt  die  Zeit 
des  Uebcrganges,  in  welchem  wir  in  den  Gymnasien  noch  be- 
griflfen  sind,  hier  und  da  Uebelstände  mit  sich  und  ist  selbst  bei 
dem  gewissenhaftesten  Streben  kaum  vor  MissgriRen  ganz  sicher 
zu  stellen,  theils^  und  diess  haben  wir  leider  noch  häufiger  za 
erfahren,  können  sich  manche  Eltern  noch  nicht  daran  gewöhnen, 
dass  wirklich  tüchtiges  von  ihren  Söhnen  zu  leisten  ist,  wenn  sie 
gute  Classen  erhalten  sollen.  Der  Lehrplan  hat  vielmehr  jeder 
Ciasse  nur  eine  ziemlich  beschränkte  Lehraufgabe  zugewiesen, 
beschränkt,  wenn  es  nur  ankäme  auf  ein  Wissen  des  Gegen- 
standes^ und  nicht  vielmehr  auf  ein  Können,  das  nur  durch 
die  vielseitigs!e  Durchübung  zu  erreichen  ist. 

Aber  wenn  keiner  Classe  zu  viel  an  Lehrstoff  zugewiesen 
ist,  wurde  durch  den  Lehrplan  einer  jeden  auch  das  passendste 
zugewiesen?  Diese  Frage  wollen  wir  in  Betreff  des  ersten  Unter- 
richtes in  der  Geometrie  zu  beantworten  suchen,  welchen  der 
Lehrplan  als  geometrische  Anschauungslehre  gegeben 
wissen  will. 

Die  Geometrie  besteht  aus  einer  Reihe  von  Wahrheiten,  die 
so  zusammenhangen,  dass  die  Richtigkeit  einer  jeden  mit  Hilfe 
der  vorangehenden  sich  überzeugend  darthun  lässt.  Nur  von  dem- 
jenigen wird  man  sagen  können,  er  besitze  Verständniss  der  Geo- 
metrie, der  diese  Wahrheiten  in  ihrem  inneren  Zusammenhange, 
in  ihrer  wechselseitigen  Beziehung  und  Abhängigkeit  als  ein  wohl- 
geordnetes Ganze   übersieht^   und   der  auch   im  Stande   ist,   die 


S.  4,  deren  gründliche  Durchsicht  Freunden  und  Lehrern  der  Mathe- 
matik nicht  eindringlich  genug  empfohlen  werden  kann. 
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entsprechenden  Anwendungen  zu  machen.  —  Passl  nun  Geometrie 
in  diesem  Sinne  für  Schuler  in  den  untersten  Classen  der  Gym- 
nasien ?  Die  Schuler  des  Untergymnasiums  befinden  sich  im  durch- 
schnittlichen Alter  von  zehn  bis  vierzehn  Jahren.  In  diesem  Alter 
ist  bei  dem  Knaben  noch  die  Einbildungskraft  vorherrschend.  Er 
ist  nicht  im  Stande,  sich  eine  klare  und  deutliche  Uebersicht  über 
mehrere  Schlussfolgen  zu  verschaffen.  Will  man  ihm  Geometrie 
begriffsmafsig  und  streng  systematisch  entwickeln,  so  wird  er 
höchstens  mit  dem  Gedächtnisse  das  festhallen ,  was  er  nicht  zu 
verstehen  vermag,  und  er  wird  um  so  eher  glauben  damit  genug 
gethan  zu  haben ^  als  er  überhaupt  nicht  einsieht,  warum  der 
Lehrer  sich  abmähe,  ihm  per  longum  et  laCum  Dinge  begreiflich 
zu  machen,  die  als  richtig  anzuerkennen  er  häufig  ohnehin  keinen 
Anstand  nimmt.  Dass  durch  einen  solchen  Unterricht  Abneigung 
gegen  einen  Gegenstand  hervorgerufen  wurde,  von  dem  man  nütz- 
liches zu  erwarten  sich  berechtigt  fühlte^  ist  einleuchtend. 

Aber  die  Zeit,  welche  man  auf  solche  Weise  für  Geometrie 
verliert,  ja  vielleicht  zu  deren  Nachtheile  verwendet,  lässt  sich 
auf  das  vortheilhafteste  benutzen,  um  dem  spateren  wissen- 
schaftlichen Unterrichte  Grund  und  Boden  zu  verschaffen.  Ein- 
heimisch zu  werden  in  den  räumlichen  Gestalten,  zunächst  inner- 
halb derselben  Ebene,  dann  der  körperlichen,  mit  ihren  wesent- 
lichsten Eigenschaften  bekannt  zu  werden,  von  ihnen  zu  berech- 
nen, wozu  seine  eigenen  arithmetischen  Kräfte  hinreichen,  diess 
hat  für  den  Knaben  jenes  Alters  das  grösste  Interesse,  nur  muss 
man  sich  nicht  anschicken,  das  beweisen  zu  wollen,  was  sich  ihm 
aus  blosser  Anschauung  und  Construction  als  sicher  ergibt.  Wenn 
zur  Construction  eines  Dreieckes  die  drei  Seiten  gegeben  sind, 
so  fuhrt  die  Construction  eben  nur  auf  ein  einziges  Dreieck  (oder 
doch  auf  zwei  an  Grösse  und  Gestalt  gleiche) ;  erst  noch  erweisen 
zu  wollen,  dass  durch  drei  Seiten  ein  Dreieck  vollkommen  be- 
stimmt, oder,  was  dasselbe  ist,  durch  Gleichheit  der  einzelnen 
Seiten  Dreiecke  einander  congruent  sind,  erscheint  auf  dieser  Al- 
tersstufe als  etwas  vollkommen  überflüssiges ,  es  ist  ja  durch  die 
Construction^  durch  die  Anschauung  an  sich  gewiss.  Aber  sehr 
wohl  sind  dem  Schüler  auf  dieser  Bildungsstufe  Folgerungen  klar 
zu  machen,  welche  sich  aus  den  so  gefundenen  Bedingungen  d< 
Congruenz  unmittelbar  ergeben,  z.  B.  dass  das  Parallelogram 


Affdi  jede  Dtaigoiiale  ia  zwei  coagnKOle  Draecfce  leric^  ^vM, 
diM  ^  gerade  liole  toh  der  Sfiilze  de?  gleicksdieakefif  es  Drvi- 
ecke«  nach  den  Halboimespascte  der  GraBÜne  przogem.  dascike 
n  zwei  eongmeote  rechtwinketife  Dreiecke  Ikeilt;  w^dorA 
ferner  wieder  die  Mitiel  gewomiea  werden,  eiae  Strecke  wmd 
Winkel  zo  kalbiren  und  eine  Xwmuik  zo  fillefl  oder  tm  crricirtca. 
Eise  derartige  Verbindang  des  aus  biosaer  AASchan^  luid  Co»- 
atmclioii  gewiaaen  mit  dieser  Art  aomitteibarcr  FolgenMgcn  kt 
durchaus  nicht  za  scheuen,  als  sei  sie  der  strengen  Wisaen* 
achafl  onwürdig.  Der  G^og  des  Untenichtea  ist  aber  dnrckaw 
nicht  der  Gang  des  Systemes;  wie  Tiel  würde  man  im  Sprach- 
unterrichte  erreichen,  wenn  nicht  ein  reiche«  Material  längst  er- 
fahmngsmärsig  anfgenonunen  und  durch  Tielfache  Anwendong 
zum  Eigenthume  gemacht  wird,  ehe  man  daran  denken  darf,  die 
Sprache  ralionel  and  ^stemalisch  zu  behandeln.  Eine  solche  An- 
achaoangsgeometrie  macht  gar  nicht  den  Anspruch  darauf,  eine 
Wissenschaft,  ein  System  der  Geometrie,  sondern  diejenige  Vor- 
bereitung zur  geometrischen  Auffassung  zu  sein,  welcher  dieses 
Alter  zuganglich  ist,  und  durch  welche  es  am  meisten  gefor- 
dert wird. 

Es  sei  erlaubt,  unseren  Gegenstand  noch  von  einem  anderen 
Gesichtspuncte  aus  zu  betrachten,  indem  wir  die  hauptsächlichsten 
Methoden  in  Behandlung  der  Geometrie  in  Betracht  ziehen,  ihren 
Werth  für  den  Unterricht  zu  bestimmen  suchen,  und  uns 
fragen,  mit  welcher  derselben  der  vorher  bezeichnete  elementare 
Anschauungsunterricht  in  der  Geometrie,  freilich  m'cht  gleich  ist, 
aber  doch  die  meiste  Aehnlichkeit  hat. 

Es  haben  im  Laufe  der  Zeit  drei  wesentlich  von  einander 
verschiedene  Behandlungsarten  der  Geometrie  sich  gebildet;  die 
synthetische,  die  analytische  und  die  genetische  Methode. 

Die  erste  dieser  Methoden,  die  synthetische,  auch  die  Eu- 
klidische genannt,  gestattet  jene  selbstthatige  Mitwirkung  des  Schu- 
lers, wie  sie  früher  als  wesentlich  bezeichnet  wurde,  nicht.  Der 
Schuler  muss  gleich  anfangs  die  euklidischen  Axiome  auf  guten 
Glauben  hinnehmen ,  ohne  einzusehen ,  warum  dieses  gerade  m 
sei,  und  nicht  anders  sein  könne.  Dasselbe  gilt  von  den  Lehr- 
sätzen. Der  Uebergang  von  dem  einen  zum  anderen  ist  nicht 
selten  nur  sehr  schwer  zu  finden,  und  ist  man  auch  von  der  logi- 
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sehen  Richtig^keit  eines  jeden  Satzes  überzeugt,  so  fehlt  doch  der 
BUck  in  den  inneren,  nolhwendigen  Zusammenhang  derselben.  Man 
wird  daher  auch  nur  höchst  selten  bei  einer  Behandlung  der  Geo- 
metrie nach  dieser  Methode  in  dem  kleinen  zehn-  bis  zwöirjährigen 
Knaben  Lust  und  Liebe  für  den  Gegenstand  erwecken.  Es  wird 
nicht  unangemessen  sein^  einige  beachtenswerthe  Stimmen  über 
die  euklidische  Methode  in  ihrer  Anwendung  auf  den  ersten  Unter- 
richt in  der  Geometrie  hier  anzuführen.  Becker  sagt  S.  57 
in  seiner  früher  erwähnten^  an  didaktisch  treffenden  Bemerkungen 
reichen  Schrift: 

«Dass  man  in  das  Werden  der  Dinge  eingehen  muss,  um  ihr  Wesen 
zu  begreifen,  das  ist  eine  allbel^annte  Wahrheit.  Dass  die  euklidische  Me- 
thode das  nicht  thut,  das  liegt  am  Tage  Wenn  man  nun  sieht,  dass  in 
unserer  Zeit  ein  ganz  neuer  Geist  in  die  Wissenschaft  eingedrungen  ist, 
dass  andererseits  die  Pädagogen  fast  einstimmig  die  Mangelhaftigkeit  der 
alten  Methode  anerkennen ,  und ,  wie  in  allen  Disciplinen,  so  auch  in  der 
Mathematik  eine  vernunftgemäfse  Behandlung  fordern :  so  ist  es  an  der 
Zeit,  dass  auch  die  Schulbücher  einer  Reform  unterworfen  werden.  Dabei 
ist  es  nicht  genügend ,  etwa  einzelne  allzukünstliche  Beweise  durch  ein- 
fachere zu  ersetzen,  hier  und  da  die  Anordnung  der  Lehrsätze  zu  ▼er- 
bessern u.  dgl.  Was  in  der  euklidischen  Methode  das  wesentliche  ist, 
die  ßeweisformeu^  muss  ganz  aufgegeben  werden,  wenigstens  soweit 
sie  nicht  das  Wesen  des  Lehrsatzes,  die  wirkliche  Ursache  des  Gesetzes 
enthält,  sondern  nur  durch  den  äusseren  Zwang  rein  verstand csmäfsiger 
Operationen  zur  Anerkennung  einer  Wahrheit  zwingt» 

Trendelenburg  äussert  sich  in  seinen  logischen  Unter- 
suchungen, IL  Band,  S.  294,  über  die  synthetische  Methode 
Euklid  s  folgenderKiafscn : 

«Wenn  der  Lehrsatz  fix  und  fertig  vorangeschickt  und  der  Beweis 
hinlennach  gesandt  wird,  so  sieht  das  ganze  wie  eine  Reihe  starrer  Be- 
hauptungen aus,  die  Fuss  fassen  und  sich  sodann  verschanzen.  8o  er- 
scheinen Euklid*s  Eülemente,  so  Spinoza  s  Ethik  und  welche  Schriften  sonst 
den  wohlbefestigten  Weg  des  Euklides  einschlagen.  Allenthalben  ist  eine 
kunstreiche  Verkettung,  aber  nirgends  ein  Werden  und  Wachsen.* 

Nicht  uninteressant  dürfte  es  dem  Lehrer  sein,  den  grossen 

Euler  über  die  synthetische  Behandlungswei.se  der  Alten  sprechen 

zu  hören.     Er  sagt  bei  Gelegenheit  einer  Beurlheilung  von  Herr- 

mann's  Phoronomie  (Leonhard  Euler's  Mechanik    oder  analytische 

Darstellung  der  Wissenschaft  von  der  Bewegung ,   herausgegeben 

von  Dr.  Wolfers,  1848,  I.  Theil,  S.  3)  unter  anderem: 

a Ausserdem  aber  hat  er,   was  den  Leser  am   meisten  abhält,   alles 
nach  Art  der  Alten   mittels  synthetisch   geometrischer  Beweise  behandelt^ 
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und  die  Analysis,  durch  welche  man  zu  einer  Tollstandigen  Erkenntnüf 
dieser  Dinge  gelangt,  nicht  angewandt.  Auf  ganz  ähnliche  Weise  sind 
auch  New  ton 's  mathematische  Principien  der  Naturlehre,  durch  welche 
die  Wissenschaft  der  Bewegung  den  grössten  Zuwachs  erhalten  hat,  ab- 
gefasst.  —  Der  Leser  wird  zwar  von  der  Wahrheit  der  Torgetragenen  Sätze 
überzeugt,  allein  er  erlangt  keine  hinreichend  klare  und  bestimmte  Kennt- 
niss  derselben.  Werden  daher  dieselben  Fragen  nur  ein  wenig  abgeän- 
dert, so  wird  er  sie  mit  eigenen  Kräften  kaum  beantworten  können,  wemi 
er  nicht  zur  Analysis  seine  Zuflucht  nimmt,  und  dieselben  Sätze  nach 
der  anly tischen  Methode  entwickelt.  Diess  war  gerade  bei  mir  der  Fall, 
als  ich  anfing  Newton's  Principien  und  Herrmann 's  Phoronomie  ni 
Studiren,  wo  ich  zwar  die  Auflösung  vieler  Aufgaben  genügend  verstandea 
zu  haben  glaubte,  allein  solche  Aufgaben,  welche  nur  ein  wenig  ver- 
schieden waren,  nicht  auflösen  konnte." 

Eine  andere  mathematische  Autorität  ersten  Ranges,  C.  G.  J. 

Jacobi,  äussert  sich  in  dem  Vorworte  zu  Dr.  Busch 's  Vor- 
schule der  darstellenden  Geometrie,  S.  VII  hierüber  folgender- 
mafsen : 

«Die  Strenge  der  geometrischen  Beweise  ist  eine  Erfindung  der 
Griechen,  welche  dem  menschlichen  Verstände  nur  zur  höchsten  Ehre  ge* 
reicht.  Aber  sie  ist  nur  dem  reiferen  Knaben-  und  angehenden  Jünglings- 
alter eine  passende  und  gesunde  Nahrung.  —  Dem  Knaben,  dem  diese 
Welt  der  geometrischen  Formen  noch  eine  gänzlich  fremde  ist ,  mit  den 
ersten  Vorstellungen,  die  man  ihm  davon  überliefert,  zugleich  schon  zu- 
muthen,  sich  darin  in  der  Weise  folgerechten  Denkens  nach  systemati- 
schem Fortschritt  zu  bewegen,  scheint  keine  gute  Pädagogik.  Ich  schreibe 
diesem  Rlissverhältniss  hauptsächlich  das  beachteuswerthe  Phänomen  zn, 
dass  zwar  von  den  anderen  ünterrichtsgegenständen  eine  Färbung,  ein 
Interesse  im  späteren  Leben  zurück  zu  bleiben  pflegt,  von  den  mathe- 
matischen dagegen  bei  der  grossen  Mehrzahl  der  Lernenden  jede  Spur  bis 
auf  die  Erinnerung  schwindet ,  während  doch  gerade  diese  Formen,  diese 
Proportionen,  deren  Oesetzmäfsigkeit  und  Zusammenhang  den  jugendlichen 
Scharfsinn  beschäftiget  hat,  uns  auch  in  der  Folge  fortwährend  umgeben, 
und  ihre  Fragen  an  uns  richten.^ 

Von  der  synthetischen  oder  euklidischen  Methode  können  wir 
hier,  wo  es  um  die  Weise  des  geometrischen  Elementarunter- 
richtes sich  handelt,  unmittelbar  zur  genetischen  Methode  über- 
gehen, denn  es  braucht  wohl  nicht  erst  bewiesen  zu  werden^ 
dass  eine  analytische  Darstellung  als  erster  Unterricht  in  der 
Geometrie  bei  zehnjährigen  Knaben  zu  den  Unmöglichkeiten  gehört 

Die  genetische  Methode,  den  ersten  Unterricht  in  der 
Geometrie  betreffend,  entwickelt  die  geometrischen  Wahrheiten  mit 
innerer  Nothweodigkeit  aus  der  Entstehung  und  dem  Werden  der 
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räumlichen  Grössen.  Sie  geht  von  dem  einfachen  Satze  aas^  dass 
alle  geometrischen  Gebilde  durch  Bewegung  entstehen.  Sie  erzeugt 
zuerst  die  Elemente  der  räumUchen  Grössen  durch  die  Anschauung 
der  Bewegung,  und  geht  von  diesen  auf  die  Anschauung  der 
Combination  über,  durch  welche  aus  den  erzeugten  Elementen 
neue  Formen  gebildet  werden.  Hat  sie  auf  diese  Art  ein  bestimmtes 
geometrisches  Bild  gewonnen,  so  schreitet  sie  zur  Ableitung  seiner 
wichtigsten  Eigenschaflen  und  Gesetze.  Sie  häuft  nicht  in's  un- 
bestimmte hinein  allerlei  unumstössliche  Wahrheiten  auf,  sondern 
begnügt  sich  mit  den  vorzuglichsten  derselben.  Ihr  Hauptstreben 
geht  dahin,  Einsicht  in  ihre  innere  nothwendige  Verkettung,  in 
ihre  gegenseitige  Beziehung  und  Abhängigkeit  zu  erreichen.  Hierbei 
kommt  es  darauf  nicht  an ,  welche  bestimmte  Form  der  Beweis 
hat^  wenn  er  nur  überzeugende  KraA  bentzt,  auf  Wahrheiten  be- 
ruht, die  als  richtig  anerkannt  sind,  und  nicht  in  überflüssige 
logische  Kunstslücke  und  Spitzflndigkeiten  sich  verliert.  Durch  diese 
Methode  bewirkt  der  grosse  Menschenkenner  Pestalozzi  jene 
Wunder,  welche  seine  Zeitgenossen  in  Erstaunen  setzten.  Sie  ist 
der  einfache  Weg  der  Natur,  dessen  Auffindung  dem  psychologi- 
schen und  pädagogischen  Scharfblicke  dieses  grossen  Hannes  vor- 
behalten blieb.  Pestalozzi's  Ideen  sind  fSr  das  Gebiet  der  Ele» 
menlargeometrie  schärfer  und  consequenter  von  Her  hart  ausge- 
bildet^ namentlich  in  einer  Schrift,  welche  jeder  Lehrer  der 
Mathematik  der  ernstesten  Aufmerksamkeit  würdigen  sollte:  ^^Pe- 
stalozzi's  ABC  der  Anschauung,  als  ein  Cyklus  von  Vorübungen 
in  Auffassung  der  Gestalten,  wissenschaftlich  ausgeführt  von  J.  F. 
He  rbart.  Zweite  Aufl.  1804.^'  Nachdem  in  dieser  Schrift  Herbart 
über  den  pädagogischen  Gebrauch  der  Mathematik  sich  ausge- 
sprochen hat,  bemerkt  er  S.  43—45  weiter: 

«Will  die  Mathematik  der  Jugendbildung  die  vorhin  erwähnten  Vor« 
theile  wirklich  leisten ,  so  wird  sie  in  die  Reihe  der  übrigen  dazu  mit- 
wirkenden Gehilfen  so  gesellig,  so  freundlich  als  möglich  eintreten.  Zwar 
ihre  wahre  Würde  wird  sie  ganz  mitbringen,  und  ganz  zeigen;  aber 
alle  zufalligen  Sonderbarkeiten  wird  sie  gern  vermeiden.  Soviel  möglich 
wird  sie  sprechen  und  thun  wie  die  übrigen;  und  wo  sie  das  Benehmen 
derselben  zu  bessern  sucht,  da  wird  sie  es  zur  Natur  zurückfuhren, 
nicht  aber  neue  Moden  herbeibringen,  neue  Gezwungenheiten  und  steife 
Manieren  an  die  Stelle  der  alten  setzen  wollen.  Der  Präcision  ihres  eigen- 
thümlichen  Ausdruckes  wird  sie  gewiss  keinesweges  entsagen,  aber  je 
höheren  Rang  man  ihr  dafür  zusteht,  desto  sorgfaltiger  wird  «i^  ^^Ocbft\i> 
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dass  ihr  Ausdruck  auch  immer  wirkliche  Präcision  sei.  Wohl  Terfaalen 
wird  sie,  dass  man  ihr  nicht  nachweise,  durch  ihre  künstliche  Sprache 
habe  sie  sich  selbst  in  Gedankenlosigkeit  gewiegt,  und  im  Schlafe  ihre 
Arbeit  mechanisch  vollbracht.  —  Zwar  wäre  es  auch  dann  noch  der 
grosse  Homer,  welcher  schliefe;  —  aber  doch  hörte  er  dann  aol^ 
Muster  zu  sein  für  die,  welche  auf  jeden  Laut  seiner  Stimme  Toli  Elir^ 
furcht  horchten.*  — 

«Bestimmter  zu  sprechen:  um  die  Vorübung  im  Denken  ahxngeben, 
muss  das  mathematische  Raisonnement  keine  eigene  Art  des  Denkeu 
sein ,  sondern  es  muss  den  nämlichen  Gang  nehmen ,  den  allgemein  der 
gesunde  Verstand  seiner  Natur  nach  geht,  so  fern  er  von  zufalligen  StorungeD 
im  Ueberlegen  nicht  gehindert  wird.* 

«Es  ist  aber  die  Art  des  gesunden  Verstandes,  dass  er  sich  anf  den 
Standpuncte,  von  wo  aus  er  fortschreiten  will,  zuerst  rund  umher  an- 
sieht, um  das  ganze  Feld  zu  überblicken,  und  sich  darin  zu  orientireo; 
—  dann  pflegt  er  auf  dem  kürzesten  Wege,  stets  mit  vollem  Bewosstseüi 
der  Gegend,  worin  er  sich  beCndet,  zu  seinem  Ziele  hinzugehen;  —  ead- 
lieh,  wenn  er  es  erreicht  hat,  von  hier  nochmals  ringsum  zu  schauen, 
um  die  neue  Nachbarschaft,  die  ihn  nun  umgibt,  kennen  zu  lernen.' 

Ein  beachtcnswerther  Vorzug  der  genetischen  Methode  be- 
steht auch  darin,  dass  sie  sich  mit  genetischen  Erklärungen  be- 
friedigt^ und  die  Definitionen  der  euklidischen  Methode  überflüssig 
macht.  Mit  der  Erzeugung  eines  räumlichen  Gebildes  ist  nämlich 
auch  zugleich  seine  Möglichkeit  zugegeben.  Das  Wesen  der  Raum- 
grossen  wird  durch  solche  genetische  Erklärungen  bestimmter  aus- 
gedrückt, als  durch  abstracte,  nicht  selten  sogar  schwerfallige 
Definitionen. 

Es  bedarf  wohl  kaum  eines  weiteren  Beweises,  dass  der 
elementare  Unterricht  in  der  Geometrie,  die  geometrische  An- 
schauungslehre,  im  wesentlichen  der  genetischen  Methode  zu  folgea 
hat  *) ,  nur  dass  sie  eben  in  vielen  Fällen  von  einem  eigentlicheo 
Beweise  ganz  absieht,  wo  Anschauung  und  Zeichnen  schon  an 
sich  Gewissheit  gibt  —  in  der  Weise ,  wie  ich  eben  durch  ein 
Beispiel  es  zu  erläutern  suchte.  Zeichnen,  Erklären,  Rech- 
nen müssen  bei  diesem  Unterrichte  auf  das  vollständigste  sich 
durchdringen. 

Zeichnen  —  Die  Geschicklichkeit  mit  Lineal  und  Cirkel 
geometrische  Gestalten  genau  und  sauber  zu  zeichnen ,  würde  schon 


*)  Die  Methode  des  wissenschaftlich  geometrischen  Unterrichtes  im  Ober- 
gymnasium ist  im  obigen  noch  nicht  ausdrücklich  in  Betracht  ge- 
"fcogen;  darüber  vielleicht  später  einmal. 
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an  sich,  ohne  alle  Beziehung   auf  den   späteren  wissenschaftlich 
geometrischen  Unterricht  einen  bedeutenden  Werth  haben.    Es  gilt 
freilich  dabei ,  anfangs  nur  geringe  Anforderungen  zu  stellen ,  aber 
auf  diese   mit  vollster  Strenge  zu  halten^   und   anfangs  langsam 
vorzuschreiten;  die  Geschicklichkeit  nimmt  nach  einiger  Zeit  sehr 
rasch  zu^  und  mit  ihr  die  Freude  an  den  genau  und  reinlich  ge- 
zeichneten Gestalten  ,  das  Wohlgefallen  an  ihrer  Symmetrie  u.  s.  f. 
—  Ich  darf  aus  Erfahrung  versichern ,    dass  es  selbst  bei  zahl- 
reichen Classen  nach  einiger  Zeit  nur  noch  für  sehr  wenige  einer 
Aneiferung  bedarf,   die  Mehrzahl  arbeitet   aus  eigener  Lust  und 
Liebe  zur  Sache.   Aber  beim  Zeichnen  allein^  bei  der  Uebung  von 
Hand  und  Auge,  darf  dieser  Unterricht  nicht  stehen  bleiben,  son- 
dern es  kommt  darauf  an ,  dass  die  Gestalten ,    mit  deren  Zeich- 
nung man  beschäftiget  ist^  vom  Lehrer   erklärt,  oder  vielmehr, 
dass  8\e  vom  Schüler  verstanden  werden;  und  derjenige  Gang  in 
diesen   Uebungen   wird   der   angemessenste  sein,   welcher  in  den 
meisten  Fällen    den  Schüler   selbst  zur  richtigen  Erklärung  führt. 
Die  Leistungen  in  diesen  beiden  Seiten  des  Unterrichtes  sind   bei 
den  einzelnen  Schülern  nicht  gleich,   es  findet  sich  eben  so  sehr 
iei  einigen  eine  Geschicklichkeit  und  Sauberkeit   im  Zeichnen  bei 
minderem  Verständniss,   als  andererseits   ein  vorauseilendes  Ver- 
ständniss  bei   geringerer  Geschicklichkeit.    Der  Lehrer  kann  hier, 
wie  auf  allen  Gebieten,  nicht  e\wa  die  Anlagen  der  Schüler  nach 
einer  Norm  zuschneiden  wollen,  er  kann  es  nur  als  seine  Auf- 
gabe ansehen,   die  begünstigtere  Seite   der  Naturanlage   nicht  zu 
unterdrücken,  aber  den  schwächeren  und  mangelhafteren  möglichst 
aufzuhelfen.   Endlich  muss  zu  diesen  beiden  Elementen,  wo  irgend 
die  Möglichkeit  sich    zeigte,    das   Rechnen   hinzutreten,   um  Ge- 
stalt und  Grösse  durch  die  Zahl  zu  beherrschen  und  zu  begreifen. 
Nur  ist  bei  dieser  Anwendung  des  Rechnens  auf  das  geometrische 
Gebiet,   wie   überhaupt  bei  allen  Beispielen,   aufmerksam  zu  be- 
achten, dass  sie  nicht  willkürlich  gewählt  seien,  sondern  wo  ir- 
gend  möglich   noch   ein   eigentliches   Interesse   mit  sich  bringen. 
Zur  Wahl   angemessener  Beispiele ,  zur  sielen  Vergleichung  des 
eigenen  Weges  mit  dem  von  anderen  eingeschlagenen ,  ist  es  für 
den  Lehrer  sehr  förderlich,  mit  der  bereits  umfassenden  Literatur 
dieses  Unterrichtszweiges    möglichst    sich  bekannt    zu  machen- 
in  den  Händen  der  Schfile^r  halte  ich  ein  Lehrbuch  nicht  für 
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nöthig^.     Das  rein  und   ordentlich   zo  haltende  Figurenhefi, 
mit  der  kurzen  Angabe  des  durch  die  einzelnen   Coostrnctioiiea 
ausgeführten  oder  selbst  ohne   eine  solche,   und  dazu  noch  du 
Uebungsheft  der  bei  diesem  Unterrichte  vorkommenden  Berechn«- 
gen,  diess  sind  die  belehrendsten  Lehrbücher ,  welche,  durch  des 
Schülers  eigene  Thätigkeit,  unter  seinen  eigenen  Händen  entstehet» 
Aber  diess  ist  nothwendig,  dass  der  Lehrer,  sei  es  ion  AnacUuM 
an  ein  bestimmtes  Lehrbuch^  sei  es  in  Folge  selbständiger  Anord- 
nung, einen  bestimmten  Gang  sich   verzeichne  und   ausführe  ii 
den  Uebungen,  durch  welche  er  die  Schüler  in  den  geometriaehei 
Gestalten  einheimisch  zu  machen  sucht.    Ich  will  versuchen,  im 
folgenden   einen  solchen  Gang,  wie  er  mir  angemessen  scbeiol, 
vorzuschlagen ,  zunächst  nur  für  die  geometrische  Anschauung«* 
lehre  innerhalb   der  Ebene.    Es  ist  dabei  aber  nur  die  Absichi 
einen    ungefilhren    Vorschlag    für    die    Anordnung   zo 
machen;   die  Weise  der  Ausführung  wird  im  obigen  hinlaog« 
lieh   deutlich  bezeichnet  und   daraus   zu  ersehen  sein,    wo    die 
blosse  Construction  schon  Gewissheit  gibt,  und  wo  der  Zusammeih 
hang  selbst  auf  eine  unmittelbare  Folgerung  hinweist.  Dass  darin 
Aufgaben  der  vorherrschende  Inhalt  sind,  liegt  in  der   Natur  dtf 
Sache;   diese  Aufgaben  bilden  den  Gegenstand  des  Zeichnens,  in 
ihrer  Lösung  zeigen  sich  die  wesentlichsten  Eigenschaften,  auf  die 
es  ankommt,   mit   ihr   verbindet  sich  die  erforderliche  Erklänug 
oder  die  Anwendung  des  Rechnens. 

(Der  Schluss  folgt  im  nächsten  Hefte.) 

Wien,  im  Juli  1851. 

A.   Gernertb. 


Lesen  und  Vortragen. 

Dem  Lesen  muss  das  Sprechen  vorangehen,  imd  mit  dem- 
selben ,  der  Sache  wie  der  Uebung  wegen ,  verbunden  fortschrei- 
ten; Fertigkeit  im  richtigen  Sprechen  und  Lesen  wird  zum  Vor- 
trage vorausgesetzt. 

Es  war  ein  Fehler  der  alten  Unterrichtsmethode,  dass  man 
die  Kinder  zuerst  mit  todten  Buchstaben,  dann  mit  Buchstabiren, 
hierauf  mit  mechanischem  Lesen  quälte  und  sie  nach  jahrelangen 
Mühen  dahin  brachte,  dass  sie  endlich  weder  lesen  noch  q^reobea 
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konnten.  Ein  nicht  geringerer  Fehler  wäre  es,  wollte  man  Uebon- 
gen  im  Vortrage  versacben  ohne  die  Fertigkeit  des  richtigen  Spre- 
chens und  Lesens. 

Sprechen  und  Lesen  ist  Gedankenmittheilung  zu  dem  Zwecke, 
um  von  den  Zuhörern  verstanden  zu  werden ;  aber  der  Sprechende 
theilt  seine  eigenen,  der  Lesende  (in  der  Regel)  fremde  Gedanken 
mit;  und  richtig  spricht  wer  richtig  denkt,  richtig  liest  wer  die 
schriftlich  ausgedrückten  fremden  Gedanken  richtig  aufgefasst  hat. 
Lesen  ist  daher  schwieriger  als  sprechen,  und  man  kann  nicht  ein 
richtiges  Lesen  aus  dem  Stegreife  von  Schülern  verlangen,  das 
ja  ausnahmslos  niemanden  möglich  ist. 

Um  die  S<;häler  zu  richtigem  Lesen  anzuleiten,  muss  man 
vor  allem  selbst  über  dasselbe  mit  sich  im  reinen  sein,  und  fest- 
halten, dass  das  Lesen  weder  ein  Recitiren,  noch  ein  Sprechen 
sein  soll.  Beides  ergibt  sich  aus  dem  Begriffe:  Mittheilung  frem- 
der Gedanken.  Der  Gedanke  soll  beim  Lesen  als  solcher,  d.  i. 
lebendig  hervortreten;  es  ist  aber  ein  fremder  Gedanke,  der  Ge- 
danke eines  anderen,  der  darum  auch  als  Gedanke  eines  anderen^ 
folglich  nicht  so  auszusprechen  sein  wird,  wie  wir  im  täglichen 
Umgange  unsere  eigenen  Gedanken  auszusprechen  pflegen.  Der 
Lesende  spricht  im  Namen  eines  anderen,  als  Stellvertreter  des 
anderen,  er  ist  aber  nicht  selbst  der  andere.  Gelingt  es  ihm, 
seine  Individualität  für  den  Augenblick  des  Lesens  ganz  zu  ver- 
leugnen und  durchaus  in  der  Individualität  des  Verfassers  aufzu- 
treten, so  ist  er  Mime,  nicht  Leser;  gelingt  es  ihm  nicht  und 
strebt  er  doch  darnach,  so  verfallt  er  in  den  Fehler  der  Af- 
fectation. 

Da  aber  der  Lesende  im  Namen  eines  anderen  spricht,  so 
muss  er  andererseits  die  Gedanken  desselben  und  soweit  als  thun- 
lich ,  dessen  Individualität  durch  das  Lesen  zur  Anschauung  brin- 
gen; vermag  er  diess  nicht,  so  entsteht  statt  eines  verständlichen 
Lesens  entweder  Verzerrung  oder  Monotonie. 

Die  beiden  Fehler^  Affeetation  einerseits  und  Verzerrung 
oder  Monotonie  andererseits^  glücklich  zu  vermeiden,  darin  be- 
steht erfahrungsmäfsig  alle  Schwierigkeit.  Es  wird  dazu,  ausser 
den  übrigen  von  selbst  verstandenen  Erfordernissen,  nicht  nur 
richtige  Auffassung  des  Inhaltes  vorausgesetzt,  sondern  auch  die 
angemessene  Gemüthsstimmung  des  Lesenden,  die  durch  den  Inhalt 
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Fällen  desto  näher,  je  weniger  der  Gegenstand  Gefühl  and  Ein- 
bildungskraft zu  best^häftigen  geeignet  ist. 

Bei  der  imitirenden  Darstellung  kann  das  Lesen  nur  ein  durch 
beigemischte  Gefühle   belebtes  Referiren  sein;   Reden  zur  Uebung 
im  Vortrage  unter  Vorstellung  des  wirklichen  Falles  ausgenommen. 
Das  Gesagte  gilt  auch  von  dem  mundlichen  Vortrage.  Unter 
diesem  stellen  sich  die  Schüler  gewöhnlich  entweder  etwas  ausser* 
ordentliches  vor,   wie  schon  aus    dem   häufig   dafür  gebrauchten 
Ausdrucke  ^<  Declamiren '>  sich  erkennen   lässl;   oder  sie  glauben, 
es  komme  dabei  nur  auf  ein  Auswendighersagen  an.    Aus  beiden 
Vorstellungen  entspringt  schlechter,   aus   der   ersten   insbesondere 
häufig  afieclirler  Vortrag.    Die  Schüler  müssen  vorher  zum  Lesen 
angeleitet   und    dann    belehit    werden,   dass  das  Vortragen  nichts 
anderes   ist   als  ein  Auswendiglesen,    der  Lehrer  selbst  aber  darf 
nicht  vergessen,  was  sowohl  zum  Lesen   als  zum  Vortragen  un- 
erlässlich  ist,  und.  dass  letzteres  als  Uebung  durch  das  erstere  volU 
kommen  ersetzt  wird. 

Um  ein  Lesestück  richtig  vorzutragen,  muss  man  dasselbe 
nicht  nur  richtig  verstehen,  sondern  auch  geläufig  auswendig 
wissen.  Fehlt  die  letzte  Bedingung,  so  verliert  der  Schuler  durch 
das  Suchen  nach  Worten  den  Gedanken,  und  der  Vortrag  ist  zer- 
stört. Daher  soll  dem  Schüler,  sobald  es  sich  zeigt,  dass  er 
über  den  Gegenstand  nicht  vollkommen  geläufig  aus  dem  Gedächt- 
nisse zu  gebieten  vermag,  ohne  Säumniss  das  Buch  in  die  Hand 
gegeben  werden ,  damit  er  lese.  Fehlt  das  richtige  Verständniss, 
so  wird  er  durch  die  Versuche  beim  Auswendiglernen  Fehler  in 
der  Betonung  und  Aussprache  sich  angewöhnen,  die  dann  viel- 
leicht schwer  zu  berichtigen  sein  werden. 

Dass  die  Stücke  zum  Auswendiglernen  im  Untergymnasium 
nur  aus  den  eingeführten  Lesebüchern  zu  nehmen  sind,  und  die  Wahl 
derselben  nicht  unbedingt  den  Schülern  zu  überlassen  ist^  versteht 
sich  von  selbst^  weil  sonst  Fehlgriffe  unvermeidlich  wären,  und 
an  die  Stelle  geregelter  Leitung  ziellose  Willkür  treten  würde. 
Dass  forner  die  Stücke  von  angemessenem  Inhalte  und  dem  Um- 
fange nach  nicht  zu  gross,  endlich  die  Uobungen  nicht  zu  häufig 
sein  sollen;  damit  nicht,  abgesehen  von  der  Ermüdung,  die  Zeil 
zu  gründlicher  Beurtheilung  des  Vorgetragenen  mangle,  ist  bereits 
an  einem  anderen  Orte  angedeutet  worden. 
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Auf  richtiges  Lesen  und  Sprechen  ist  nicht  nur  bei  der  deut- 
schen Leetüre,  sondern  bei  dem  gesainmten' Unterrichte  überhaopt 
und  vorzugsweise  bei  dem  Sprachunterrichte  genau  zu  halten.  Da 
richtiges  Verständniss  die  Grundbedingung  davon  ist ,  so  darf  die 
nöthige  Erklärung  nirgends  verabsäumt  werden.  Diese  hat,  stets 
auf  den  Gedanken  losgehend,  überall  zuvörderst  das  gramroatiscih 
logische  Verständniss  zu  vermitteln.  Wiederholung  des  Gelesenen 
dem  Inhalte  nach  ist  noch  kein  Beweis  eines  gründlichen  Ver- 
ständnisses. Angabe  der  Hauptpuncte,  dann  der  strengen  Ge- 
dankenfolge nebst  Aufzeigung  versteckter  Schlüsse;  Gründe  for 
den  Gebrauch  dieses  oder  jenes  Aufdruckes,  dieser  oder  jener 
Construction ,  Verbindung,  Wendung,  Beurtheilung  in  logischer, 
stilistischer,  psychologischer^  ästhetischer  Hinsicht  —  diese  alles 
gehört,  nach  Beschaffenheit  des  Gegenstandes^  zur  Erklärung.  Aus 
einer  Stelle^  nachdem  sie  gelesen  oder  übersetzt  ist,  ein  und  das 
andere  Wort  herausheben  und  davon  Anlass  nehmen  zu  einer  Er- 
örterung über  Grammatik,  Literaturgeschichte  u.  dgl.,  heisst  nicht 
erklären,  heisst  Fremdes  herbeiholen,  um  das  Verständniss  za 
verhindern  oder  wenigstens  zu  erschweren.  Die  Erklärung  muss 
unabweichlich  durchaus  bei  dem  vorliegenden  Gegenstande  blei- 
ben^ gründlich  und  vollständig  sein,  und  genau  das  Nöthige,  um 
nichts  zu  viel,  um  nichts  zu  wenig,  geben ^  mit  strenger  Be- 
nutzung der  Zeit. 

Troppau,  im  August  1851. 

A.  Wilhelm. 


Zweite  Abtheilung. 


Literarische  Anzeigen. 

Zur  Erklärung  des  Horax.  Einleitungen  in  die  einzelnen  Gedichte 
nebst  erklärendem  Register  der  Eigennamen,  von  Fei.  Seb. 
Feldbausch.  Erstes  Bändchen.  Oden  und  Epoden.  XVin 
und  185  S.  8.   Heidelberg,  C.  F.  Winter.  —  45  kr.  CM. 

Nach   des  Hrn.  Verf. 's  Erklärung  (Vorw.  S.  IV)   ist   das  vorliegende 
Schriftcben  nicht  für  den  Gelehrten,   sondern  durchaus  für  den  Kreis  der 

Schule  bestimmt  und  in  der  Art  bearbeitet,  dass  der  Schüler  bei  der  Le- 
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sung  des  Horaz  neben  dem  blossen  Texte  zur  Erklärung  desselben  und 
zur  Vorbereitung  auf  den  mundlichen  Unterricht  sich  nur  dieser  Einlei- 
tungen bedienen ,  jedes  anderen  Hilfsmittels  rCommeutars)  aber  entratben 
soll.  Wie  das  Werkchen  entstanden  und  welches  Ziel  er  sich  dabei  vor- 
gesetzt, darüber  spricht  sich  Hr.  F.  mit  folgenden  Worten  aus: 

«So  lange  ich  in  der  Schule  den  Horaz  erklärte,  war  es  mir  Be- 
dürfniss,  den  Schülern  vor  der  Leclüre  jedes  einzelnen  Gedichtes  eine  Ein- 
leitung über  den  Inhalt  und  die  Bedeutung  desselben  in  die  Hände  zu 
geben.  Was  ich  ausser  dieser  Einleitung  zur  Erklärung  für  nötbig  hielt, 
trug  ich  bloss  mündlich  vor,  und  es  scheint  mir  nicht  zweckmäfsig,  diese 
mündliche  Erklärung  in  der  Schule  mit  einem  gedruckten  Commentar  zu 
vertauschen,  den  die  Schüler,  bevor  sie  in  die  Schule  kämen,  sich  anzu- 
eignen hätten,  so  dass  der  Lehrer  bloss  Rochenschaft  über  das  verlangte, 
was  im  Commentare  steht.  Dadurch  gienge  jedenfalls  der  Vortheil  ver- 
loren, den  die  lebendige  Mittheilung  vor  dem  todten  Buchstaben  voraus 
hat.  Jene  Einleitungen  nun  entschloss  ich  mich  meinen  Schülern  durch 
die  Herausgabe  derselben  leichter  zugänglich  zu  machen,  und  dabei,  was 
sich  auf  mythologische,  geographische  oder  historische  Notizen  bezieht,  in 
einem  erklärenden  Register  der  Eigennamen  zu  erörtern,  um  bei  der  münd- 
lichen Erklärung  bekanntere  oder  minder  wichtige  Puncte  nur  kurz  be- 
rühren zu  können.* 

Dass  eine  wie  die  hier  angedeutete  Behandlung  des  Horaz,  wenn 
nur  sonst  der  Schüler  für  die  oberste  Bildungsstufe  gehörig  vorbereitet  ist, 
und  auch  der  Lehrer  im  Unterrichte  das  gehörige  bietet,   nicht  unzweck- 
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tfp!  Art  fin4  H>we,  mie  ffr.  F.  d^i-n  Hau;>tgedaokefi  in  der  einiehic« 
4f4y  Huiikmi,  4Us  BetUndtbeile  dentlUa  iu  LeUrrsicbt  bringt  und  flir  Yer- 
UMUt^  Mm  t^uzsm  b^ntimmt,  i«t  klar  und  «rharf ,  und  Tenälh  einen  in- 
ipfinflfin  f  4t!r  mit  Af.m  Gnntn  »eines  Schrif! steiler«  auf  das  innigste  sich 
lft*ritMui  f^ftnftcM  bat.  D.^b^i  ist  die  Darstelliing  roöglichsl  kurx,  schlicht 
fiii/l  **iufHt'hf  tiwt  durchaij«  frei  von  jenen  ästhetisch- philosophischen  Phra- 
$fUf  iUp!  hUkr  in  Scbiifleti  dieMi'r  Art  immf-r  mehr  zur  Mode  werden,  aber 
fn^t«iitti«  nur  Mnunt*]  nn  Schärfe  und  Klrirheit  des  Verständnisses  verrathen. 
Im  Hhn7t*n  Ut  d/m  vorliegende  Schriftchen  wohl  gelungen,  wenn  auch  hier 
und  dort  einige  Ab/iriderungen  und  Berichtigungen  anzuralhen  siud.  So  ist 
H.  M  dir  Nrene  der  (hie  Archy  tas  und  eben  so  der  Gedankengang  in 
il«r*i»l)»eri  Oherh/iupt  t  reifend  nngegeben;  nur  wünscht  man  die  Bemerkung 
we^,  d/i»v  Wnrn/.  die  ll/iuptidee  mit  einer  Ironie  gegen  die  Fythagoräer  und 
Ihre  Tlieoii«iiii  iiher  die  Heelenwanderung  ausgeführl  habe.    Dieser  uugluek^ 
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liebe  Einfall   findet  sich  auch  in  dem  Gomnientar  von  Lübker,   S.  164» 
der  dabei  an  die  arcana  Pythagorae  renati  in  der  Ef)od.  15,  21  und  an 
die  9omnia  Pythagorea  in  Ep.  II,  1,  52  erinnert,  als  ob  aus  diesen  Stel- 
len, in  denen  H.  allerdings  die  Me^empsychose  verspottet,  gefolgert  werden 
dürfte,   dass   er   es   auch   an   unserer   Steile  gethan.     Dass   Archytes   den 
Meister  seiner  Schule    in  Erinnerung    bringt    und    selbst   die    wundersame 
Sage  von  dessen  zweimaligem  Leben  auf  Enten,  diess  liegt  ganz  in  seiner 
Rolle,  und  stimmt  durchaus  mit  dem  Hauptgedanken  und  den  dafür  ange- 
führten Beispielen.    Dagegen  ist  nicht  zu  ersehen,  wie  sich  Ironie  mit  dem 
von  Anfang    bis   zu  Ende   so    ernst  gehaltenen  Tone  dieser  Ode  vertragen 
soll.  —   S.  51  wird  der  Inhalt  der  Ode  11,  6  so  gefasst,  als  ob  der  Sinn 
des  ganzen  sei  «obgleich  du  mit  mir  überallbin  zu  ziehen  bereit  bist,  so 
möchte  ich  doch  am  liebsten   mit  dir  in  Tibur  oder  Tarent  leben.^     Hier 
ist  das  Particip  aditure  in  ein  ganz  schiefes  Verhältniss  zu  dem  Hauptge- 
danken der  Ode  gesetzt  worden.     Es  schliesst   sich  vielmehr  dvisselbe  nur 
an  den  Vocativ  Septimt  an,  und  soll  damit  bloss  die  innige  Freundschaft, 
die   den  Septiroius    von  Horaz  unzerlrennlich    macht,    angedeutet  werden. 
Es   ist   als   ob  er   sagen   wollte    «du   Septjmius,   der   du   so  fest  an  mir 
hängst,    dass  du  auch,  wenn  ich  es  verlangte,    mich  überallhin  begleiten 
würdest,    selbst   bis   in  die   entferntesten   und    unwirthlichsten  Gegenden 
der  Erde ,   höre  meinen  Wunsch :  möge  das  Geschick  uns  zum  Wohnsitze 
Tibur  anweisen*  u.  s.  w.    —   S.  56  werden  die   drei   Theile,   aus    denen 
II,  13,  die  Ode  ad  arboremy  besteht,  genau  von  einander  geschieden,  und 
ihr  Verhältniss  zu  einaniler  richtig  bestimmt;   dann  der  Hauptgedanke  des 
dritten  Theiles  so  gefasst,    als   ob  hier  gesagt  würde  adie  Dichtkunst  be- 
wältigt selbst  die  Schrecken  des  Todes  und  der  Unterwelt,  wie  denn  auch 
dort  die  Gesänge  der  Dichter,   z.  B.  des  Alcaeus  und  der  Sappho  auf  die 
Schatten   und   selbst  auf  die  Ungelhüme   des  Orkus  einwirken.'     Und  es 
wird   dann  auf  Od.  111,  4   hingewiesen,   wo  allerdings   der  Hauptgedanke 
eine   solche    Fassung  zulässt.     Dagegen   verrückt   man   den   dritten   Theil 
unserer  Ode,  so  gedeutet,  ganz  aus  seinem  natürlichen  Verhältnisse;  denn 
der  Dichter  bleibt  nur  im  Zusammenhange  mit  dem  vorher  gesagten,  wenn 
wir  ihn   so    reden  lassen:    aUngewiss  ist  die  Todesart,   die  einem  jeden 
bevorsteht.     So  wäre  ja  auch  ich   beinahe  durch  den  Sturz  eines  ßaumea 
umgekommen,  und  dann  hätte  ich  die  Schatten  gesehen,  und  wie  sie  sich 
an  den  Gesängen  des  Alcaeus  und  der  Sappho  vergnügen!^     Dass  er  nun 
den   letzten ,  auf  eine  überraschende  Art  sich  einstellenden  Gedanken  fest- 
hält, und  durch  eine  ausführlichere  Darstellung  gleichs.im  zur  Hauptpartie  des 
ganzen  Gedichtes  macht,  spricht  eben  für  die  gewöhnliche  Ansicht,  dass  es 
mit  dieser  Ode  hauptsachlich  auf  eine  Verherrlichung  der  beiden  lesbischen 
Dichter  abgesehen  ist.  —    S.  52  wird  bei  Od.  II,  8  besonders  auf  die  Er- 
klärung  des  V.  19    vorkommenden  Worte   depone  latus  sub  lauru  mea 
hingewiesen :    und  diese  in  Zusammenbang  gebracht   mit  der  wahrschein 
liehen  Annahme     dass  S.  Pompejus  erst  724  nach  Rom  zurückgekehrt  sei. 
Es  ist  diess  wohl  so  gemeint,    dass   die  Rückkehr   also  zu  einer  Zeit  er- 
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folgt  sei,  wo  Horaz  bereits  im  Besitze  des  Sabinums  war,  mithin  an  «im 
Pflanzung  von  Lorbeerbäumen  gedacht  werden  könne,  unter  denen  sich  zs 
lagern  er  den  Freund  auffordert    Aber  selbst  dann,  wenn  von  jener  ebro- 
nologischen  Annahme  gänzlich  abgesehen  wird,  lassen  die  Worte  mb  iauru 
mea  keine  andere  Deutung  zu.     Was  einige  Erklärer  von  tragischer  oder 
symbolischer  Bedeutung  haben  hineinlegen  wollen,  das  ist  dem  modemca 
Sprachgebrauche  entlehnt,    dürfte  sich  aber  durch  kein  Beispiel  aus  alten 
Dichtern  erweisen  lassen.  —   S.  66  behauptet  Hr.  F.,  Ode  111,  1  bilde  nur 
scheinbar  den  Eingang  zu  den  folgenden  fünf,  und  sie  stünden,  trotz- 
dem  dass  sie  alle  mehr  oder  minder  der  Belehrung  der  Römer  gewidowl 
seien,  nur  zufallig  neben  einander.     Gedichtet  sind   diese  Oden   allerdings 
zu  verschiedenen  Zeiten,  und  gewiss  nicht  in  der  Absicht,  einen  zusammen- 
hangenden Cyklus  zu  bilden.     Diess  steht  fest;   aber   eben    so   gewiss  iil 
es,  dass  gerade  die  erste  Ode  der  Zeit  nach  die  späteste  ist,  und  es  lassen 
demnach   die  Worte  carmina  non  prius  u.  s.  w.    keinen   Zweifel    darae 
übrig,   dass  Horaz  auf  eine  ganze  Reihe  solcher  Gesänge,   welche  Lehren 
der  Weisheil  enthalteu ,  habe  hindeuten  wollen  und  bei  der  Anordnung  der 
sämmtlichen  Oden  des  vierten  Buches  die  ersten  sechs  absichtlich  zusaoH 
mengestellt  habe.  —  S.  69  kommt  Hr.  F.,  nachdem  er  Nr.  1  die  Hauptidee 
der  Ode  111,  3  mit  den  Worten :  «Gerechtigkeit  mit  standhaft  ausdauernder 
Kraft  vereint,    ist  unüberwindlich.     Diess  bewährt  sich  nicht  nur  in  dem 
Leben  des  Einzelnen,   sondern  auch   in   dem  Schicksale   der 
Staaten,'  richtig  angegeben,  Nr.  4  auf  die  viel  besprochene  Fnige  zu- 
rück, in  welche  Beziehungen  zum  ganzen    die   in   die  Ode   eingeflochU'ue 
Rede  der  Juno  zu  bringen  sei :  und  sagt  nun,  nicht  ganz  in  Uebereinstin- 
mung  mit  obiger  Inhaltsangabe,    man    dürfe  diese  Ode  nicht   als   ein 
blosses  Lob  der  Beharrlich  keit  und  Gerechtigkeit  ansehen, 
indem  dadurch  der  grösste  Bestandthcil  derselben,  die  Rede  der  Juno,  zu 
weit  vom  eigentlichen  Inhalte  des  Gedichtes  entfernt  würde.    Wm 
nun  dieser  eigentliche  Inhalt  sein  soH,   wird  nicht   gesagt,   kann  jedoch 
nichts  anderes   sein,    als   das  bereits  unter  Nr.  1  dafür  ausgegebene.     Ei 
lassen  sich  aber  auch  die  Beziehungen  leicht  nachweisen,  welche  die  Göt- 
tin auf  die  beiden  empfohlenen  Tugenden  nimmt.     Auch  diess  darf  nicht 
üt>ersehen  werden,  dass  der  Dichter  im  Anfang  der  Ode  die  Wirksam- 
keil dieser  Tugenden   im  Leben  der  Einzelnen    hervorhebt:    dagegen 
in  der  Rede   der  Juno   dasselbe  Thema  nur  wiederholt  wird,  jedoch    mit 
der  Abänderung,  dass   sie  die  Folgen  der  Ausübung   dieser  Tugenden 
und  ihrer  Verletzung   in  den  Schicksalen   zweier  Staaten,  des   rö- 
mischen  und   trojanischen  ,    verkündet.  —  S.  81    wird   in  Bezug  auf  Ode 
III,  17  Horaz  geradezu  Erlinder  der  Genealogie  der  Lamier  genannt,  nach 
welcher  sie    ihr  Geschlecht   nach  einem  alten  König  Lamus,   der  in  den 
Gegenden   um   den    Liris   herum  einst  geherrscht  haben  sollte,  ableiteten. 
Dass  H.  im  Scherz  auf  die»^  Genealogie  anspielt,  mögen  wir  zugeben,  at>cr 
dass  er  sie  erfunden  haben  soll ,    steht   im  Widerspruche  mit  den  Worten 
im  Gedichte  selbst  2  —  5,  nach  denen  die  Vorfahren  und  die  in  der  Uaus- 
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Chronik  der  Lamier  erhaltene  Runde  den  Ursprung  ihres  Geschlechtes  bis 
zu  diesem  alten  Heros  hinaufrückte.  —  S.  113  ist  die  Eintheilung  der 
Strophen  im  Carmen  saectUare,  wie  der  Doppelchor  der  Jünglinge  und 
Mädchen  sie  abgesungen  haben  soll,  genau  so  augegeben,  wie  sie  in  jüngster 
Zeit  Steiner  in  seiner  Abhandlung  de  üaratU  carm.  saec,  Confluent.  1841 
festgestelU  hat.  Damach  sollen  die  ersten  zwei  und  die  letzten  vier 
Strophen  dem  Doppelchore  zugetheilt  werden,  die  neunte  Strophe  aber 
eine  (uatpSog  bilden,  in  welche  sich  Junglinge  und  Mädchen  je  mit  zwei 
Versen  theilten;  alle  übrigen  Strophen  fallen  abwechselnd  zuerst  eine  den 
Knaben,  dann  wieder  eine  den  Mädchen  zu.  Das  einzige,  was  durch  diese 
Eintheilung  gewonnen  wird,  ist  eine  durchgängige  Symmetrie,  indem  dem 
ganzen  Chore  6 ,  den  beiden  Abtheilungen ,  einer  jeden ,  $  V,  Strophe  zu- 
fallen. Aber  dabei  wird  nicht  Bedacht  darauf  genommen,  dass  nach  die- 
ser Eintheilung  die  Knaben  in  Strophe  5  die  llithyia,  eben  so  7  die  Farcen ; 
dagegen  die  Mädchen  11  und  13  männliche  Heroen  besingen.  Das  natur- 
lichste Princip  der  Eintheilung  scheint  jedenfalls  das  zu  sein,  dass  man 
diejenigen  Strophen,  in  denen  männliche  und  weibliche  Gottheiten  neben 
einander  angerufen  werden,  dem  Gesammtchore ,  solche  aber,  in  denen  von 
männlichen  Gottheiten  oder  Dingen,  die  sich  im  Munde  des  Mannes  besser 
ausnehmen,  wie  Krieg,  Gründung  von  Städten,  Herrschaft  u.  a.  die  Rede 
ist ,  dem  Knabenchore ,  die  endlich ,  in  denen  weibliche  Gottheiten  oder 
Dinge,  welche  mehr  an  die  Natur  des  Weibes  erinnern,  wie  Kindersegeh, 
Fruclitbai'keit  der  Erde  u.  a.  dem  Mädchenchore  -zutheilt.  Nach  diesem 
Princip  gestaltet  sich  die  Eintheilung  so.  Strophe  1  und  2  und  19  falleo 
dem  ganzen  Chore  zu ;  3  und  eben  so  10  — 17  den  Knaben ;  4  —  8  und  18 
den  Mädchen,  9  zur  Hälfte  den  Knaben  und  Mädchen.  Das  einzige  un- 
symmetrische, das  sich  in  dieser  Eintheilung  herausstellt,  ist  diess,  dass 
die  Knaben  einmal  mit  7 ,  die  Mädchen  mit  4  Strophen  bedacht  werden. 
Da  jedoch  der  Chor  nicht  in  der  Runde  um  den  Altar  wandelte,  so  kann 
diese  kleine  Unregelmäfsigkeit  weder  auf  das  Ohr,  noch  auf  das  Auge  einen 
unangenehmen  Emdruck  gemacht  haben.  —  S.  122  hat  Hr.  F.  bei  der 
Beurtheilung  der  zweiten  Epode  in  dem  Umstände,  dass  das  ganzem  Lob 
des  Landlebens  dem  Wucherer  Alphius  in  den  Mund  gelegt  wird,  der  wo-  ' 
nige  Tage,  nachdem  er  dies  Lob  ausgesprochen  und  ein  Landmann  zu  werden 
sich  entschlossen  hat,  diesen  Entschluss  auch  wieder  aufgibt,  und  die  alten 
\\ (ichergeschäfle  von  neuem  beginnt,  den  satirischen  Charakter  anerkennt, 
aber  zugleich  in  die  Epode  eine  Tendenz  hiueingeleV»  welche  sie  vermöge 
ihrer  iambiscben  Natur  nicht  haben  kann.  Es  sagt  nämlich  der  Hr. 
Verf.  im  Anfange  der  Einleitung,  es  sei  der  allgemeine  Gedanke,  «dass 
der  in  unserem  Inneren  durch  bessere  Empßndungen  und  Reflexionen  her- 
vorgerufene Widerspruch  gegen  die  eingewurzelten  Gewohnheiten  unserer 
eigenen  Lebensrichtung  meistens  erfolglos  sei,'  an  der  Person  des  Alphius 
veran!»chaulicht  worden.  Nun  aber  gekört  es  durchaus  zum  Charakter  der 
Epode,  dass  der  in  ihr  ausgesprochene  Spott  ein  durchaus  peraönlicher 
sei    —   denn  darin  besteht  eben  ihr  (Juierschied  von  der  Satire  —  nicht 
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aber,  wie  Hr.  F.  hier  will,  gegen  ein  Gebrechen  der  menschlicheo  Natar 
im  allgemeinen  gerichtet  ist.  Der  Geeenstand  unserer  Epode  ist  aach  im 
mindesten  nicht  Alphius  oder  der  an  ihm  gerügte  Widerspruch,  sondero 
kein  anderer  als  der  Dichter  Virgil,  in  dessen  kurz  vorher  erschieoeoem 
zweiten  Buche  der  Georgica  eine  Stelle  ist  (V.  458 — 540),  welche  Boras 
hier  parodirt.  Schon  der  Anfang  der  VirgiPschen  Stelle:  o  ferttmafas  fffr 
mium  u.  s.  w.  und  die  auffallende  Debereinstimmung  mit  unserer  Epode : 
beutus  nie  u.  s.  w.  lasst  über  die  parodische  Tendenz  keinen  Zweifd 
übrig;  doch  ist  die  Sache  ausfuhrlicher  besprochen  und  erwiesen  bei 
Franke,  Fnsti  üor,  p.  124,  und  bei  Kirchner,  Quaest.  Borat,  p.  29. 
In  der  Bestimmung  der  Abfassungszeit  der  einzelnen  Oden  ist  Hr.  P. 
meistentheils  den  Angaben  von  Weber  in  dessen  Schrift:  «Horaz  als  Menaeh 
und  Dichter,*  Jena  1841,  gefolgt,  jedoch  so,  dass  die  hierher  gehörigen  Do' 
tersuchungen  von  Franke,  Kirchner  und  Grotefend  nicht  unberücksichtigt  ge- 
blieben sind.  Bei  einzelnen  Oden  ist  es  fast  unmöglich  zu  sagen,  für 
welche  Berechnung  man  sich  entscheiden  soll ;  doch  glaube  ich ,  bei  fol- 
genden darthun  zu  können,  dass  die  chronologische  Bestimmung  des  Hm. 
Verf.'s  verfehlt  ist.  Zu  Ode  II  1  heisst  es  S.  48  Nr.  5.  «Am  besten  scheint 
man  die  Abfassung  vor  die  Schlacht  hei  Aclium,  etwa  in  die  Jahre  731 
bis  723  zu  verlegen.  Franke  nimmt  das  J.  724 ,  Kirchner  727  an ,  beide 
rucken  sie  also  in  die  Zeit  nach  der  Schlacht  bei  Actium,  und  zwar  mit 
gutem  Grunde ;  denn  die  Worte  V.  4  arma  nondum  expiatis  uncta  cruo- 
ribus  machen  es  nothwendig  anzunehmen,  dass  zur  Zeit  als  Asinius  Pollio 
sein  Geschichtswerk  zu  schreiben  unternahm,  der  Bürgerkrieg,  wenn  auch 
erst  seit  kurzer  Zeit,  jedoch  völlig  beendet  war.  Ganz  evident  lässt  sich 
die  Annahme,  dass  das  Uerk  des  Pollio  bis  auf  diesen  Zeitpunct  fortge- 
führt worden,  bei  dem  Mangel  an  Notizen  darüber,  nicht  machen  Denn 
aus  dem  in  Senec.  suas.  7  angeführten  Fragmente  folgt  nur  diess  eine, 
dass  er  wenigstens  bis  üter  Cicero's  Tod  hinausgekommen.  —  S.  51  Aom.  8 
schwankt  der  Hr.  Verf.  zwischen  der  Annahme  derer,  welche  die  an  den 
Septimius  gerichtete  Ode  II,  6  in  die  Zeit  setzen,  ehe  er  das  Sabinum  er- 
hielt, also  vor  723:  und  denen,  weiche  wegen  des  zweiten  Verses  Canta- 
brum  indactum  iuga  ferre  nostra  sie  in  die  Zeit  der  Cantabrischen  Kriege 
hineinrücken,  und  beruft  sich  dabei  wiederum  auf  die  Schrift  von  We- 
ber, der  S.  140  die  Meinung  ausspricht,  jene  Worte  könnten  eben 
80  gut  von  einem  Volke  gelten,  das,  mit  den  Römern  so  eben  im  Kriege 
begriffen,  mühsam  besiegt  worden,  als  von  einem,  das  noch  gar  nicht  an- 
gegriffen worden  sei.  Diese  Möglichkeit  mag  man  zugeben,  aber  die  Verse 
5  — 10  sind  hier  von  grösserem  Gewicht;  denn  die  beiden  ersten,  zusam- 
mengehalten mit  der  dritten  Strophe,  lassen  gar  keinen  Zweifel  darüber 
zu,  dass  H.  damals  noch  ohne  alles  feste  Besitzthum  war,  und  die  Verse 
8  und  9  deuten  auf  eine  Zeit  hin,  wo  die  Mühseligkeiten  des  Kriegszages 
und  des  Hin-  und  Herziehens  zu  Lande  und  zur  See  noch  nicht  lange 
überstanden  waren.  —  S.  73  Nr.  3  setzt  Hr.  F.,  ebenfalls  in  üebereinstira- 
muDg  mit  Weber,  die  Abfassung  der  Ode  III,  5  in  das  J.  727.    Dagegen 
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ist  zu  erinnern,  dass  die  Worte  adiect/s  Britannis  itnperio  gravtbusque 
Per$i$  trotz  dem  Futur  habebitur  d/vus  sich  nur  auf  etwas  bezieben  kön- 
nen, das  schon  geschehen  war:  nicht,  wie  W  e  b  e  r  meint,  auf  etwas, 
das  man  erst  von  der  Zukunft  erwartete.  Es  ist  demnach  an  das 
J.  734  zu  denken,  in  dem  die  Parther,  um  den  zum  Kriege  gegen  sie 
rüstenden  August  zu  versöhnen,  die  vom  Crassus  erbeuteten  Feldzeichen 
zurückgaben,  und  noch  andere  Bürgschaften  des  Friedens  stellten.  —  S.  104 
will  Hr.  F.  in  dem  von  Horaz  seinem  Freunde  Censorfnus  versprochenen 
Geschenke  eine  sogenannte  stretui ,  «welche  Freunde  an  mehreren  Festen, 
besonders  beim  Jahresanfänge  boni  ominis  causa  zu  geben  pflegten'  ver- 
standen wissen.  Nach  Festus  s.  v.  könnte  die  strena  allerdings  auf  Fest- 
tage überhaupt  bezogen  werden ;  jedoch  wo  die  Allen  derselben  Erwäh- 
nung thun,  ist  zugleich  immer  von  den  Calenden  des  Januar  die  Rede. 
Vergl.  Suetan,  Octav,  57,  Tiber,  34,  Claud,  42  und  die  Interpr.  zu  d.  St. 
Es  ist  vielmehr  in  unserer  Ode  an  das  Fest  der  Saturnalien  zu  denken, 
das  vom  17.  bis  zum  22.  December  gefeiert  wurde,  und  an  die  Ge- 
schenke, womit  an  den  zwei  letzten  Tagen  desselben,  den  sogenannten 
sigHiarta,  Freunde  und  Verwandte  einander  erfreuten.  —  S.  121  wird 
angenommen,  die  erste  Epode  sei  während  den  Zurüstungen  zu  dem  Feld- 
zuge des  J.  31  geschrieben  worden,  zu  einer  Zeit,  als  Maecenas  noch 
mitzuziehen  gedachte.  Diesen  letzteren  Zusatz  wünschte  ich  weg, 
indem  die  Epode  nur  dann  ihre  wahre  Bedeutung  als  iam  bisch  es,  d.  h. 
als  ein  den  Maecenas  bespöttelndes  Gedicht  erhalten  kann,  wenn  wir  vor- 
aussetzen, dass  die  Abfassung  desselben  erst  in  den  Zeitpunct  fällt ,  wo 
Maecenas  seinen  Entschluss  wieder  aufgegeben  und  die  praefectura  urbit 
angenommen  hatte.  Denn  diess  ist  es  eben,  worüber  sich  Uoraz  ein  we- 
nig lustig  macht.  —  S.  128  wird  die  7.  Epode  in  das  J.  714  verlegt,  und 
zwar  in  die  Zeit  kurz  nach  den  römischen  Spielen,  nach  deren  Beendigung 
wegen  der  ausgeschriebenen  Kriegssteuer  damals  allerdings  einmal  in  Rom 
ein  so  arger  Tumult  entstand,  dass  selbst  der  herbeieilende  Octavian  mit 
Steinwürfen  empfangen  und  mehrere  aus  seiner  Umgebung  verwundet  wur- 
den. Auf  die  Wuth,  mit  welcher  damals  der  Pöbol  in  Rom  tobte,  will 
Hr.  F.  namentlich  V.  13  fif.  bezogen  wissen.  Aber  mit  demselben  Fug 
muss  man  ja  V.  3  und  4  auf  einen  neuen  Bürgerkrieg  beziehen ,  der  zu 
Lande  oder  zur  See  geführt  werden  soll.  Welcher  nun  gemeint  sei,  ob 
der  Perusinische,  oder  der,  welcher  im  J.  715  mit  S.  Pompejus  auszubre- 
chen drohte,  oder  der  vom  J.  716,  oder,  wie  noch  andere  meinen,  der 
letzte  Krieg  zwischen  Anton  und  Octavian,  das  lässt  sich  bei  dieser  Epode 
unmöglich  bestimmen,  indem  man  keine  Spur  herausforschen  kann,  die 
mit  Sicherheit  auf  einen  bestimmten  Zeitpunct  hinleitete. 

Die  historischen,  literarischen  und  antiquarischen  Angaben  sind  in 
angemessener  Kürze  gegeben,  und  der  Mehrzahl  nach  richtig.  Doch  sind 
einige  Versehen,  welche  vielleicht  in  der  einen  oder  anderen  Edition,  wel- 
cher sich  der  Hr,  Verf.  bedient  hat,  vorkommen  mögen,  und  somit  leicht 
auf  guten  Glauben  in  die  eigene  Arbeit  berübergeDommen  worden,  mir 
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«ttl^EdUk«.  9,  79  beiMl  c»  io  Bcmg  auf  Od.  Ul,  Ui  «AagMt  habe  M 
i,  7t7  BiMB  YttÜMieo ,  fei  daoo  oadi  GaÜieo  gnofen  nd  tob  dort  maA 
fffMiMiO,  om  die  aofruhremdieti  Gntabrer  za  bekhegca.  Hier  sei  er  heilig 
«inwiki,  uad  er«t  nach  »eiiier  Geoecyng  sei  die  Bezwingosg  dieses  Volkes 
Helongefi.*  Diese  Angabe  stimmt  weoigsteos  sieht  genaa  mit  dem, 
Bio  Ca$$,  LIII,  ta  über  diesen  Feldxog  l>enditei.  Er  sagt,  Angort 
jo  eigener  Persoo  den  Krieg  gegen  die  Astorer  and  Cantabrer  erölliiel, 
dieser  Bergkrieg  ihm  gewaltig  viel  zu  scbafleo  geoiacbt,  so  dass  er  is 
Folge  der  erlittenen  ^rapaxen  in  Taroanma  aufs  ILraokenlager  gekoosflieq^ 
Wihrend  des«  habe  erst  der  Legat  AntUHuM  ond  dann  T.  CarUtims  den 
Feldzug  so  lange  fortgesetzt,  bis  diese  Völker  YÖltig  bezwungen  waren, 
Iki  genommen,  treten  aber  die  Worte  morie  venalem  peiiisse  laurum^  in 
ibr  rechtes  Lioht.  —  8.  97  wird  das  J.  490  als  das  Geburtsjahr  des  Pin- 
dar  angegeben;  da  doch  allgemein  620  dafür  angenommen  wird.  Auch 
ist  die  INotiz  über  lulus  Antonius,  «derselbe  sei  entweder  hingerichtet  wor^ 
den ,  oder  habe  sich  selbst  entleibt,  um  der  Strafe  der  Hinrichtung  zu  ent^ 
gehen,'  ohne  Grund  unbestimmt  gehalten;  indem  die  Angaben  bei  VelL 
Fat.  II,  100  und  TacH.  a$m.  IV,  44  so  in  Einklang  gebracht  werden  müs" 
•en»  dass  man  annimmt,  August  habe,  wie  es  bei  Hinrichtungen  YorBeh-r 
roerer  Personen  von  da  an  Sitte  wurde,  den  Befehl  zum  Selbstmorde  er- 
theilt,  Diess  heisst  bei  TaciL  /.  /.  morie  ptmitas;  arm,  XV,  61  brauch^ 
er  dafür  den  bestimmteren  Ausdruck  mortem  iudicere  in  Betreu  des  Se- 
neoa,  der  auf  die  nämliche  Weise  umkam.  —  S.  98  wird  die  sonderbare 
Meinung  ausgesprochen,  als  sei  Horaz's  Name  nach  der  Säcularfeier ,  xu 
der  er  das  bekannte  Chorlied  gedichtet,  besonders  bei  der  jüngeren 
Generation  zu  Geltung  und  Ehre  gekommen.  Diess  soll  hauptsächlich  aus 
dem  14.  Verso  folgen,  Romae  suöoles  inier  amabile»  vatum  choras  me 
ponere  äigmUur,  Aber  abgesehen  davon ,  dass  das  ganze  Gedicht  kein 
einziges  Wort  enth&lt,  welches  zum  Beweise  dienen  könnte,  dass  es  erst 
nach  dem  Carmen  saeeulare  verfasst  worden ,  so  ist  weder  aus  dieser 
Udo,  noch  überhaupt  aus  irgend  einer  Notiz  erweisbar,  dass  das  carmem 
eaecuiare  mit  besonderem  Beifall  in  Rom  aufgenommen  worden.  —  S.  98 
Nr,  3  könnte  man  durch  die  Worte  des  Hrn.  Verf.'s  «als  Muse  der  lyri- 
schen Dichtkunst  werde  sonst  Terpsiohore  genannt,  Uoraz  beachte  aber 
die  den  Musen  im  einzelnen  zugctheilten  Functionen  nicht,  und  führe  meh- 
rere derselben  als  Beschützerinnen  der  Dichtkunst  auf,»  zu  glauben  ver- 
leitet werden,  sonst  d  h.  doch  wohl  in  den  Dichtungen  anderer  würde 
diese  Unterscheidung  der  Musen  festgehalten.  Die  Musen  erscheinen  aber 
in  den  Dichtungen  der  älteren  Zeit  bis  auf  den  Horaz  hinunter,  und  selbst 
in  den  früheren  Werken  der  plastischen  Kunst  und  als  Gottheiten  des  Ge- 
sanges ohne  alle  Unterscheidung.  Nur  dann  und  wann  wird  einer  eiuzel- 
uen  Muse  eine  besondere  Art  des  Gesanges  zugetheilt,  wie  diess  schon  bei 
Mnioä.  iäeüg.  Y.  79  geschieht,  wo  die  Galliope,  als  Göttin  des  epi- 
■oheo  Gesanges,  die  vorsügUchste  der  Mus^  genannt  wird.  Vergi.  AtUkoL 
Ai/.  U,  p.  Udo  MC0^,    Etwas  ahobcbes  hat  man  6ndeo  woUen  in  VirgU, 
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ecL  VI,  2  und  Ovid.  i.  A.  \,  264,  und  diese  Stelleu  so  gedeutet,  als  ob 
hier  Thalia  als  Göttin  des  komischen  Gedichtes  bezeichnet  würde  Diese 
Bezeichnung  wird  nur  willkürlich  in  diese  Stellen  hineingelegt.  Jedenfalls 
war  es  bei  den  griechischen  und  römischen  Dichtem  die  gewöhnliche 
Vorstellung,  dass  die  IMIuscn  insgesammt  oder  auch  einzeln  mit  Namen  ge- 
nannt, als  Gottheiten,  welche  Dichtung,  Gesang,  Musik  liebten  und  übten, 
gedacht  wurden.  Die  Zutheilueg  besonderer  Functionen  und  entsprechen- 
der Attribute  ist  zuerst,  jedoch  ungewiss  wann,  in  der  bildenden  Kunst 
aufgekommen  (vergl.  Winkelmann,  Versuch  über  die  Allegorie,  $.  72),  und 
von  hier  auf  die  Dichter  der  spätesten  Zeit  übergegangen.  Bestimmt  an- 
gedeutet findet  sie  sich  z.  B.  im  XX.  Idyllion  des  Ausonius.  —  S.  110 
wird  bei  Besprechung  des  von  Tiberius  über  die  Vindelicie^  im  J.  739 
gewonnenen  Sieges  gesagt  «Tiber  sei  vom  Rheine  hergekommen,  habe 
Lindau  am  Bodensee  angelegt  und  die  Quellen  der  Donaa 
entdeckt.'  Woher  der  Hr.  Verf.  die  beiden  letzteren  Notizen  entnom- 
men, aufzufinden,  hat  mir  nicht  gelingen  wollen.  Lindau  ist  überhaupt 
keine  römische  Anlage,  oder  doch  wenigstens  nicht  von  Tiberius  gegrün- 
det worden.  Dio  Cass.  LIV,  22  meldet  bloss  diess  eine,  dass  Tiberius  auf 
dem  ßodensee  mit  Schiffen  gegen  die  Vindelicier  angerückt  sei,  und  ihre 
Schaaren  nach  und  nach  bezwungen  habe.  —  S.  115  gibt  Hr.  F.  in  Betreff 
der  /udi  saeculares  an,  es  habe  August  den  Charakter  des  Festes  insofern 
verändert ,  als  er  dasselbe  zwar  allen  Göttern ,  aber  vorzugsweise  dem 
Apollo  und  der  Diana  zugewandt."  Derselbe  Irrthum  findet  sich  bei  meh- 
reren Interpreten,  z.  B.  bei  Boettiger,  in  dessen  Erklärung  zum  Horaz, 
Bd,  II,  S.  204.  Diese  Ansicht  kann  nur  dadurch  entstanden  sein ,  dass  in 
der  Ode  des  H,  allerdings  die  Verehrung  dieser  beiden  Gottheiten  beson- 
ders hervortritt ;  denn  dieser  Ghorgesang  bildete  ja  nur  einzelnen  Bestand- 
theil  des  ganzen  Festes.  Dass  aber  der  Charakter  desselben  im  ganzen 
eine  Aenderung  erlitten,  dagegen  spricht  vorzüglich  die  über  die  ganze 
Feier  erhaltene  Notiz  bei  dem  späten  Orosius  B.  II,  S.  6. 

Der  ganzen  Sammlung  dieser  Einleitungen  wird  nach  dem  Verspre- 
chen des  Hm.  Verf. 's  in  dem  zweiten  ßändchen  ein  erklärendes  Register 
von  Eigennamen  folgen,  worin  die  mythologischen,  geographischen  und 
historischen  Notizen,  welche  einer  besonderen  Besprechung  bedürfen,  ihre 
Erledigung  finden.  Soll  jedoch  diess  Werkcheo  seinem  eigentlichen  Zwecke, 
einen  Commentar  überflüssig  zu  machen,  vollkommen  entsprechen,  so 
möchte  ich  noch  eine  kleine,  aber  unentbehrliche  Zugabe  anrathen.  Er- 
halten wir  nämlich  mit  dem  in  den  Einleitungen  und  jenem  Register  ge- 
gebenen gleichsam  eine  clavis  zur  Erklärung  des  sachlichen,  so  vermisst 
man  daneben  ungern  ein  ähnliches  Hilfsmittel  zur  Erklärung  des  sprach- 
lichen. Das,  wodurch  sich  die  Dichterspraohe  in  der  Auswahl  und  dem 
Gebrauche  der  Wörter,  in  den  Tropen  und  Wendungen,  in  der  ganzen 
Weise  einen  Gedanken  darzustellen,  in  der  Composition  des  Satzes  u.  a. 
von  der  Prosa  unterscheidet,  lässt  sich  leicht  auf  einfache  Grundsätze  zu- 
rückführen.  Sind  diese  einmal  aufgestellt  und  in  passenden  Beispiolen  ein- 


7  9^  |,har4y,  llerodoloft. 

Ifr  ,W,  ^r  k;if.r»  'l'T  ^hJil'jr  l'^i  j«<*«'  stelle.  M  *ese*b«i  z:ir  Auvro-iuxu 

fc^,fhm*f..  'ff.'«  "f  i-^'/t  i»n  0»fnrocn»arc  «cb  Hi/fe  *«?ht.  -iie  Erk-inm«  *^l^ 

r,^-w*f1r-if/lh«^fi  iifirl  y,fiKl«-ich  tlurch  AumwM  4f^  ^m  meisten  mtrtlkvUü 

fifnt^Unh^n  hilft  duffh  besonclcrt  Modifcafionen  'l-?*M?ihen,  wo  di«  Sleifc 

«/,1/M  ^f»Mi**ht ,  »Hii  nnhcil  fll»fn  uad  bilden.     Da.«  ein*?  «il^enKioe  Ao 

IMhfOtf  diMir  Arl  iiolh  Ihul.  mm  ttr  F.  vlL«t  zefTihlt  hAben .   hi.Jeiii  « 

h)«-r  iiihI  il«Ml  Winke  xmi  Ainlcuiun^,    «ie  irh  *ie  hier  im  Sinne  lub« 

i.)fiKi-Miriil  hM»  ^if  ik  B.  Ä  (W,  Z.  2,  iro  er  im  allzemeinen  n.irhweL^  wi< 

illp  llii'hirt  rU«  4^  »J^rtiiwneD  ßegnff  «iznireben,  es  ^onrieb«,  d«fLieUM 

.  V        ^    ^o-fc  MkifMi»K«n  «J-irauÄt^Hen,  oder  S.  Tl.  Z.  .3.  wo  er  trtf- 

I     «')<'  49^^^  ^*'^''  ^^"^  abfttracten  Gedanken   an  speci«ilcn  au 

!  *         .k^L-K.*  >M^rri»«  entnommenen  Dinaren  uichweHet  and  sieieli- 

ji;    l^NiF  wiche   alliremeiiie  Erklarnnj?   der  Dichtervpracfae, 

gid«!!^  luoh  leicht  in  einen  einzijren  Bogen  zu.sammeodrÄnffe« 

*^'  ^    _..>fcU»d»  Miintt  den  L'mfang  des  Werkebens  nicht  über  die  Ge- 


INW^     — -^-^ 


^"^    ;  v^.  m  iuli  1851. 


C  J.  GrTsar. 
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^^^^i^^V^ii.  Erklärt  von  B.  H.  Lhardy.  ErMes  Bändchen: 
"^^t  und  II.  Leipzig,  Weidmann*i<che  Buchhandiun«:.  1850 
\M  Hi^  26Ö  S.  gr.  8.  —  18  Ngr.  =  1  fl.  12  kr.  CM. 

1^^  «Irr    Frng«    Ober  die  Umgestaltung   oder  Fortentwickelung  dei 

ijM^WifM^nft   flpielt   unter  den   von    der  Zeit  selbst  emporgetriebenei 

M«>)^t<*ii  OHianken  derjenige  nicht  die  letzte  Rolle,  dass  für  die  Zukunf 

j|^  ji^i^N^lrbltirhe  Unterricht  einen   grösseren   und   zugleich  höheren  Plati 

■a^tiNit"  miisKC,  und  dass  die  Lectürc  der  cla.ssi.schen  Schriftsteller  mii 

^«Mk  trhrgegcnstarido   in  eine   fruchtbarere  und  segensreichere  Wechsel- 

^4^^m|l  i<inzutreten  habe. 

Iiluviel   gegen   andere,    weil  vielleicht   mehr   ideelle   oder  einseitige 

||l^4jV«HM|C(^<l Anken,  vorgebracht  worden  ist,  so  hat  sich  gegen  diese  Ansichl 

^  ^rrr  Allgemeinen  Rercchliguiig   kein   merklicher  Widerspruch  erhoben. 

1^  isi  Ja  doch   eine  Frucht  an  dem   Bliitenbaume,   welchen    das  Gymna- 

^iMtiMi  darNtellt!    und  wen   solKo   eine  solche   nicht  freuen?    wen  nicht 

^Ivr  drn  beidelllen  llülern  der  geistigen  Pflnnzschulen  auffordern,  die  an- 

^'«olitln  Frucht  sorgsam  und  treu  zu  hegen  und    zu  wahren?     Unter  den 

MltielM  die  (teschiehle  am  Gymnnsium  des  Gegenstandes  selbst  würdiger  za 

|Nfttfi*iben,  hat  man  uuNeres  Krachtens  mit  Recht  vorzüglich  auf  eine  geord- 

llii|t*i  den  Quellen    so   viel   als   möglich  angepassto  Leclüre    hingewiesen ; 

Mlflii  behauptet  mit  (irund,  die  Jugend  werde  durch  ein  solches  Lingelien 

auf  dto  urNprüngliche  Darstellung   grossartiger  Begebenheiten,    uic   eben 

«•ahrhafl«  und  echtu  lÜHtoriker  jeder  Zeit  sie  darbieten,  nicht  bloss  in  glei- 

ule  angcEogen,    wie  durch   das   lebendige   Wort,    mil   dem   es 

«hioklioh   wechselt,   sondern  Euglcich  gewöhnt,   die  Dinge  wit 
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▼or  den  Augen  liegend  zu  betrachten,  ihrer  Entwickelung  ruhig  und 
prüfend  su  folgen  und  dann  —  was  ja  doch  der  höchste  Zweck  aller 
Bildung  sein  soll  —  zu  einem  sicheren  und  selbständigen  Urtheile  über 
dieselben  zu  gelangen. 

Wie  nun  diese  Lecture  zu  leiten,  zu  vertheilen,  zu  steigern  sei, 
das  mag  am  besten  die  Erfahrung  bestimmen.  Wie  überhaupt  in  Sachen 
der  Schule  die  Schule  selbst  das  gute  zum  besseren  fördert,  so  wird  auch 
hier  Sinn  und  Beruf  des  Lehrers  das  rechte  Mafs  mit  der  rechten  Aus- 
wahl vereinen. 

Mit  diesem  bewusst  und  klar  ausgesprochenen  Verlangen  trat  natur- 
gemafs  ein  zweites  Bedürfniss  laut  hervor ,  das  erst  erfüllt  sein  muss, 
wenn  man  nicht  mit  frommen  Wünschen  auch  hier  sich  begnügen  will. 
Soll  der  Unterricht  in  der  Geschichte  das  werden  und  sein,  was  man 
sagt  und  schreibt,  so  ist  zunächst  und  zuvörderst  dafür  zu  sorgen, 
dass  eine  schickliche  Auslese  der  historischen  Schriftsteller  aller  Zeiten, 
sei  es  im  Urtexte,  sei  es  in  der  Muttersprache,  als  Handbuch  dem  Lehrer 
und  Schüler  zur  Seite  liege,  nicht  ein  Compendium  mit  Paragraphen,  Jahr- 
zahlen und  Namen  (das  wir  deshalb  nicht  verwerfen),  sondern  gleichsam 
ein  geschriebenes  Bilderbuch,  in  dem  jedes  Bild,  in  eigenthümlicher  Farbe, 
Wesen ,  Geist  und  Charakter  der  verschiedenen  Zeiten  und  Völker  und 
ihrer  welthistorischen  Personen  sprechend  und  lebhaft  wiedergibt.  Man 
kann  dem  Schüler  weder  zumuthen  aus  den  bändereichen  Geschichtswerkon 
über  die  mittlere  und  neuere  Zeit  das  gehörij;e  auszusuchen  und  zu  ver- 
arbeiten ,  noch  von  ihm  verlangen ,  die  allen  Autoren  aus  blossen  Texten 
zu  lesen  und  zu  studiren :  und  studirt  sollen  dieselben  nicht  minder  wer- 
den als  zuvor,  ja  noch  gediegener  und  umfassender. 

Es  ist  daher  einerseits  eine  nicht  eben  leichte  und  bequeme  Aufgabe 
der  Gegenwart,  das  nöthige  Material  für  den  Geschichtsunterricht  des  Mit- 
telalters und  der  Neuzeit  aus  den  Quellen  oder  aus  anerkannten  Bear- 
beitungen derselben  in  passende  Rahmen  zu  fassen ;  andererseits  aber  uner- 
lässlich,  dem  Gymnasium  zu  einer  möglich  raschen  und  doch  befriedigenden 
Lesung  gewisser  Historiker  des  Alterthumes  Ausgaben  dieser  Schriftsteller 
darzubieten,  die  es  dem  Zöglinge  desselben  ermöglichen,  interessante  Ab- 
schnitte aus  griechischen  und  lateinischen  Geschichtswerken  etwa  mit  dem 
doppelten  Aufwände  von  Zeit  und  Anstrengung  zu  lesen  und  in  sich  auf- 
zunehmen, als  ein  gleiches  Pensum  in  einem  Schriftsteller  der  Mutter- 
sprache in  Anspruch  nehmen  würde.  Die  doppelle  Zeit  wird  auch  dop- 
pelten Segen  bringen. 

Einer  solchen  Ausgabe  ermangelte  nun  gerade  der  für  den  be- 
sagten Zweck  geeigneteste  Gewährsmann  Herodot  Um  so  freudiger 
be^rüssen  wir  daher  sein  Erscheinen  in  der  zeitgemäfsen  Sammlung  grie- 
chischer und  lateinischer  Schriftsteller  von  M.  Haupt  und  H.  Sauppe. 
Die  Bearbeitung  hat  Hr.  B.  H.  Lhardy  in  Berlin  übernommen.  Bändchen  I, 
das  erste  und  zweite  Buch  enthaltend ,  ist  1850  erschienen  und  im  Laufe 
des  Jahres  1851  soll  mit  den  übrigen  IL  und  III.  das  ganze  vollendet  sein. 
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Der  Herausgeber  hat  sich  natürlich  in  den  Schranken  bewegt,  welche  dt« 
Dnternehmef  im  allgemeinen  diesen  Ausgaben  der  Glassiker  gesetzt  haben  ; 
wenn  daher  ein  anderer  etwa  wegen  des  kritischen  Verfahrens ,  wegeo 
Aufnahme  dieser  oder  jener  Leseart  Bedenken  erregen  würde,  so  haben 
wir  nur  mehr  ein  allgemeines  ürtheil  abzugeben;  wir  glauben  nämlich 
die  vorliegende  Ausgabe  des  Herodot  helfe  einem  wirklichen  Beduifhiaa» 
^t  und  erklecklich  ab:  es  ist  uns  bei  der  Durchsicht  des  Buches  die  Debei^ 
leugung  erwachsen,  dass  der  Herausgeber,  mit  dem  Sprach  gebrauche  de» 
Autors  gründlich  bekannt ,  in  den  hierauf  bezüglichen  Noten  sehr  scbäti* 
bare  Aufhellungen  darbietet,  dass  derselbe  in  den  Sacfaerklärungen  das 
oothwendige  bündig  und  kurz  mitgetheilt  und  eben  dadurch  bewiesea  hat» 
dass  er  den  praktischen  Zweck   vor  allem  im  Auge  habe   behalten  wollen 

—  und  aus  diesen  Gründen  müssen  wir  diese  Arbeit  den  Genossen  im 
Scbulamte  angelegentlich  empfehlen.  Wir  können  dieses  wohl  um  so  un- 
befangener thun,  als  wir  uns  mit  ganz  specieller  Behandlung  Herodot's 
nicht  weiter  beschäftiget  haben  und  so  das  wünschenswerthe  und  nütziicbs 
in  solchen  Bearbeitungen  leichter  fühlen  und  besser  abschätzen. 

Zu  diesem  allgemeinen  (Jrtheile  wird  es  genügen,  nur  wenige  Eln> 
zelnheiten  auszuheben,  welche  uns  beim  Durchlesen  auffielen.  Gap.  8  des 
ersten  Buches  heisst  es  gleich  anfangs:  SsvtsQfj  Sl  Xeyovat  ysvs^  p,$ta 
TffVTa  'Ali^avSifov  xbv  IJQidiiov  .  .  .  id'Blrjaai  ot  in  rijg  'ElldSog  9C 
aQnccYTJs  y^vdü&cu  yvvaiHa,  iTcuszdfisvov  ndcvtcag  ort  ov  dcoasi  dCTtaq 
ovts  yaQ  i%6ivovg  Sidovai.  Schon  Schäfer  wollte  hier  ovSi  yaq  lesen 
und  auch  Hr.  Lh.  bemerkt :  sollte  nicht  ovd%  ydq  zu  schreiben  sein  ?  Diess 
wird  wohl  unerlässlich  sein.  Wozu  eine  Unebenheit  übrig  lassen,  wenn 
das  Mittel  sie  zu  heben  so  geringfügig  ist  ?  Schon  die  ganz  ähnliche  Aus- 
drucksweise am  Schlüsse  des  Gap.  %i  mg  ovSh  i%Bivoi  .  .  .  §do<sdv  C€pt 
9C%ag  trjg  aQnayrjg  '  ov^^  cov  avxol  dmasLv  i%t£voiüi  weist  auf  diese 
Aenderung  hin,  wie  das  gleich  folgende:  d>g  ov  dovtsg  avtol  dUag  ovdh 
in&ovrsg.  In  diesem  Salze  würde  ich  übrigens  alle  Interpunction  a«»- 
streichen,  da  ja  «og  —  ßovXoiccto  atpi  .  .  .  yCveü^qu,  innig  zusammenhängt 

—  Gap.  13  heisst  es  nach  Erzählung  des  Unterganges  von  Kandanles 
durch  Gyges  also :  cog  ydq  dri  ot  AvSol  dnvov  inovsvvto  to  Kavdavlfm 
nd&og  %ai  iv  onXoiOi  iüav,  cvveßrjaav  ig  zmvto  ot  ts  xov  FvyBen  cxu- 
aiwtai  xal  of  Xomol  AvSoC^  rjv  fihv  drj  to  XQV^'^VQ'^^*  civfXy  iiiv  ßaciXite 
flvut  AvSmv,  tov  dh  ßaaiXeveiv,  rjv  Sh  fii^,  dnoSovvai  ontam  ig  'H^- 
xXeidag  trjv  dQxi]v,  Dazu  bemerkt  der  Herausgeber :  tov  dl  ß.  :  dieses 
*^  ist  keinesweges  das  dem  obigen  fisv  {rjv  filv  dij)  entsprechende ;  diess 
kommt  ja  erst  hinter  rjv  {rjv  ds  fijj)y  sondern  es  ist  das  sogenannte  6h  im 
apodosiy  worüber  zu  I,  112.  Allein  mir  scheint  weder  eine  Analogie 
zwischen  dem  hierstehenden  Satze  und  den  im  Vergleiche  gezogenen  Bei- 
spielen, noch  möchte  ich  jene  Erklärung  hier  anwenden,  von  der  Henmann 
zu  Sophocl.  Philoct.  86,  87  weilläufiger  gehandelt  hat.  Anakoluthieen 
müssen^  zumal  bei  einem  Autor  wie  Herodot,  stets  natürlich  aussehen; 
gesucht  und  gleichsam  mit  dem  Streben  originel  zu  sein  gehören  sie  einer 
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anderen  Schreibart  an.  Ich  mochte  deshalb  lieber  to'vdt  schreiben,  in 
Bezug  auf  daa  vorangehende  fnvy  oder  man  lasse  dem  getrennten  tot  dh 
die  gleiche  Geltung.  So  sollte  auch  bei  elliptischer  Rede  verfahren  wer- 
den:  das  zunächstliegende  wird  das  einfachste  sein.  Wenn  z.  B.  Cap.  11 
bei  17  91  vTcoXaßovaa  ffpri  gewöhnlich  rov  Xoyov  ergänzt  wird,  was, 
wie  Hr.  Lh.  bemerkt,  bei  Herodot  in  diesem  Sinne  nie  dabei  steht,  so 
macht  das  schon  jene  Ergänzung  zweifelhaft.  Warum  nimmt  man  vtco- 
XafjLßavsiv  nicht  wie  das  lateinische  excipere  (aliguem),  so  dass  man 
hier  bloss  avrov  hinzuzudenken  hat? 

C.  25.  avi^ipiB  dh  {'AXvdtTTjg)  ,  .  .  ig  diXtpovg  x^i^T^por  w  it^v- 

Qsov  fiiyav ^itis  a^iov  Slcc  ndvtcov  tmv  kv  deXtpoiai  ava9^{idzmv, 

Dass  dta  ndvttov  ungefähr  unser  «vor  allen'  ausdrückt,  ist  klar,  der 
Gebrauch  selbst  aber  von  did  in  dieser  Fügung  ist,  wie  Hr.  Lb.  anmerkt, 
dem  Herodot  eigenthümlich.  Wie  ist  diess  zu  erklären?  Ich  glaube  aus 
der  einfachen  localen  Bezeichnung,  welche  in  dieser  Präposition  enthalten 
ist :  «sehenswürdig  durch  alle  Weihgeschenke  hin*,  d.  h.  verglichen  mit 
allen  anderen  Weihgeschenken.  Es  läge  also  noch  näher  8id  ndwxmif  mit 
«unter  alten'  zu  übersetzen;  diess  gilt  vorzüglich  auch  für  VIM,  142, 

eine  der  vom  Herausgeber  angezogenen  Stellen.     Zu  iaxi  91 inxd 

azddioL  (Cap.  26)  wird  bemerkt:  das  Yerbum  im  Singular,  als  ob  statt 
GzccSioi  das  Neutrum  arddia  folgen  sollte.  Mit  einer  solchen  Erklärung 
darf  man  sich  nicht  befriedigen.  Der  Singular  iütt  rechtfertigt  sich  hier 
so  gut  aus  der  Stellung  des  Zeitwortes,  als  aus  der  Art  der  Sprechweise. 
So  sagen  auch  wir:  es  ist  zwischen  N.  und  N.  sieben  Meilen.  —  C.  39 
sagt  Atys  zu  seinem  Vater  Krösus,  der  ihn  bekanntlich  eines  Tranmge- 
sichtes  halber  von  aller  Theilnahme  des  Waffenspieles  fem  gehalten  und 
auch  jetzt  von  einer  Eberhatze  zurückhalten  wollte:  avyyvmftff  (ikv  » 
nocrSQ  TOI,  ISomi  ys  otpiv  totavrriv,  negl  ifik  (pvXaxr^v  i%Biv  '  z6  dh  ov 
fjLavd'dvBtg  dXXd  XiXrj^i  es  zo  ovsiqov  ,  ifiki  rot  di%aiov  hxi  (pgdißiv, 
Hr.  Lh.  hält  hier  z6  ovhqov  für  den  Accusativ  des  Bezuges  und  ergänzt 
als  Subject  zu  XiXr^^i  das  vorangehende  Relativ  to  im  Nominativ.  Letz- 
teres ist  unbestreitbar;  jener  Accusativ  aber  sagt  mir  nicht  zu  ;  to  ivBtqov 
ist  Epexegese  zu  dem  ganzen  Relativsatze  und  steht  zugleich  in  Verbindung 
mit  dem  folgenden  tpgdißiVj  so  dass  der  Sinn  ist:  quod  tu  vero  tum 
intelligis  sed  te  fefeilU,  somnium  istud,  par  est  me  tiöi  ituUcare,  In 
(pqdiBiv  liegt,  meines  Erachtens ,  fast  das  nämliche,  als  in  dem  folgenden 
dnofpaCvsiv  nsgl  zov  ivvnvCov. 

Ich  breche  mit  diesen  kargen  Notizen  ab  und  glaube  den  Lesern 
dieser  Zeitschrift  einen  besseren  Dienst  zu  erweisen,  wenn  ich  die  Ergeb- 
nisse einer  Gelegenheitsschrift  über  Herodot  weiter  verbreite,  welche  letzten 
Herbst  als  Programm  des  Nürnberger  Gymnasiums  erschien;  es  ist  diess 
ein  Specimen  emendationum  Herodotearum  von  Gottfried  Herold, 
^Professor  in  Nürnberg.  Herr  Lhardy  selbst  urlheilt  im  Vorworte  also 
darüber:  «Das  Programm  von  G.  (nicht  W.)  Herold  habe  ich  leider  erst, 
nachdem  das  erste  Buch  schon  gedruckt  war ,  erhalten ;   sonst  würde  ich 
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Dicht  angestanden  haben,  manche  seiner,  hauptsächlich  auf  das  erste  Buch 
bezüglichen,  von  Gründlichkeit  und  genauer  Kenntniss  des  Herodotiscbeo 
Sprachgebrauches  zeugenden  Vorschläge  zur  Verbesserung  des  Textes  in 
meine  Ausgabe  aufzunehmen.* 

Die  Stellen,  welche  Hr.  Prof.  Herold  behandelt,  zerfallen  in  zwei 
Classen:  solche,  welche  anerkannt  verdorben,  die  rechte  Heilung  noch 
nicht  erfahren  haben,  und  solche,  welche,  obwohl  verdorben,  entweder 
nur  bezweifelt  oder  ganz  unberührt  geblieben  sind. 

Von  den  ersteren  sind  folgende  ausführlich  besprochen  und  a1.so  ge- 
ändert; I,  33:  tavra  Xiyav  ra  Kgoiacp  ov  %(og  i%aifCi6to  *  axs  d\ 
Xoyov  fiiv  notriadfisvog  ov^svos  anonifinetai ,  naQza  So^ag  dfiad'rfg 
slvai:  ^Aaec  dicens  Croeso  neutiquam  grata  loquebatur ;  qunniam  autem 
mUUtm  das  railonem  habuerat^  dimiUUur  ^  indoctus  admodum  visuM^ 
qui  praesentibits  bonis  omissis  ftnem  aijusque  rei  juber  et  spectari* 
I,  91 !  xo  d\  xo  xslsvtaiov  xQriGxriQi.aloiLiv(ü  ot  sins  Ao^Ctig  negl 
^fiiovovj  ovSl  xovxo  uvvslaßs:  fnqiiod  auiem  postremum  consulerUi  re- 
Mpcndit  deus  de  mulo,  ne  fwc  quidem  intellexit^  iiam  Cyrus  erat  reoera 
hie  mulUS.^  1,  106:  fUiqXg  \Lkv  yocQ  (pogov  ^nqr^coov  nag*  i%dax<ov 
xov  iytdaxoiai  insßaXXov:  aseparatim  enim  tributum  exigebant,  guod 
QUibusque  /mpouebant,  et  praeter  hoc  tributum  circumequitantes  sa- 
ptebant  quodcunque  singuii  haberent.^  I,  146:  Mivvai  dl  *Ogioy^i- 
viot  a<pt. 

Aus  der  zweiten  Kategorie  sind  anzuführen:  I,  5:  alSso^uBvfiv. 
I,  156:  nstaead'ai.  I,  204:  xov  cov  di)  nsSi'ov  zovxov  xov  (j^eyalov 
oder  lieber  xov  xov  oav  Sq  rov  tcbSCov,  111,  153:  xovxo  v  zov  Msya- 
ßv^ov  nach  codex  S.  I,  2:  ovdh  atg  ^oCviviBg  statt  ISUi^vf ff,  in  Ver- 
gleich zu  I,  5,  wo  deshalb  ov%  agnayij  geschrieben  wird.  I,  92  wird 
Reiske's  Gonjectur  xd  ä*  iv  Bgayxtdrjai  xotat  MiXTjatoiv  treifend  ver- 
theidiget  und  zugleich  auf  das  Verhältniss  dos  Pausanias  zu  Herodot  hin 
gewiesen,  das  unter  anderen  auch  Spengel  im  Rheinischen  Museum  für 
Philol. ,  neue  Folge,  sechsler  Jahrgang,  S.  151  ff.,  berührt  und  dabei 
einige  Verbesserungen  zu  Herodot  selbst  vorgebracht  hat,  die  Hr.  Lhardy 
nicht  unbenutzt  hätte  lassen  sollen,  da  sie,  wie  namentlich  zu  II,  108 
offenbare  Wunden  aufdecken,  I,  93  schreibt  Hr.  Herold  mit  Bekker: 
y^  7}  Avdtr}  und  I,  165:  xov  fivdgov  xovtov  dvaßrjvai. 

München,  im  Mai  1851. 

G.  M.  Thomas. 


Demosthenis  orationes  PkUippicai*  twrem.  In  usum  ncholartsm 
äenuo  edidit  Frider icus  Franke.  Lipsiae,  1S60. 
9umpL  Fr.  Brandetet teri.  VHI  u.  295  S.  gr.  8.  —  I  Thlr. 
=   l   fl.  48  kr.  CM. 

Ausgewählte  Reden  des  Demosthenes,  erklart  von  Anlon  We- 
fltermann.  2  Bdchii.  Leipzig,  18^P,  51.  Weidmann.  — 
I.    Die   Philippischen   Reden   (mit   Ausnahme   der  siebenten). 
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1851  XXX  u.  169  S.— 12  Ngr.  =  44  kr.  C  M.  —  ü.  Die 
Rede  vom  Kranze  u.  d,  R.  gegen  Leptines.  1850.  218  S. 
—   15  Ngr.  =  54  kr.  CM. 

Im  J.  1842  erschien  die  erste  Ausgabe  der  Philippischen  Reden  von 
n.  Franke.  Der  Beifall  und  der  schnelle  Absatz,  den  sie  fand,  veranlasste 
im  verflossenen  Jahre  eine  zweilc  Auflage,  die  dem  Hm.  Verf.  Gelegenheit 
gab,  sowohl  durch  Benützung  eines  vollständigeren  von  Hrn.  Voemel  ihm 
mitgetheilten  kritischen  Apparates,  namentlich  der  Varianten  der  besten 
Demosthenischen  Handschrift,  des  Pariser  Codex  Z,  die  Textkritik  zu  för- 
dern, als  auch  die  erklärenden  Anmerkungen  durch  neue  Zusätze  zu  be- 
reichern. Wie  er  in  der  Einleitung  der  vorliegenden  Ausgabe  S.  VII  sich 
äussert,  beabsichtigte  er  einen  Commentar  zu  liefern ,  der  zur  Beseitigung 
aller  der  Schwierigkeiten  ausreichte,  welche  sich  den  Schülern  bei  der 
Leetüre  der  Demosthenischen  Reden  darbieten  könnten ,  so  dass  die  Leh- 
rer der  Nothwendigkeit  überhoben,  ihre  Schüler  erst  in  das  Wortver- 
ständniss  einführen  zu  müssen,  mit  grösserer  Müsse  sich  der  Eutwicke- 
lung  der  rhetorischen  Kunst  des  Demoslhenes,  so  wie  der  Mitlheilung  der 
historischen  Daten,  um  die  sich  die  Reden  drehen,  zuwenden  könnten. 
Tadel ,  zu  viel  gegeben  zu  haben ,  lässt  er  sich  gern  gefallen ,  wenn  nur 
das,  was  er  gegeben,  nicht  unbrauchbar  ist;  mehr  scheute  er  jene,  «jetzt 
beliebte  Sparsamkeit,»  ^guae  —  dum  anxfe  cavet,  ne  quidquam  adno- 
tetur  quod  non  ab  ipsa  necessitate  quasi  expressum  extortumque  esse 
videtur^  persaepe  committUy  ut  ne  necessaria  quidem  adnotentur^  ado- 
lescentulosque  y  quorum  studiis  consuUum  teile  vldelur,  dubios  saepe 
comiUique  inopes  esse  patüur^  (S  VII). 

Wenn  wir  nun  gegen  Hrn.  F. 's  Ausgabe  die  am  zweiten  Platze  auf- 
geführte von  Hrn.  Westermann  halten,  die  einen  Theil  jener  Samm- 
lung bildet,  welche  sich  eine  wohlberechnete  «Sparsamkeit»  in  den  dem 
Texte  beizufügenden  Noten  zur  Bedingung  setzte,  und  wenn  demnach  der 
Commentar  des  Hrn.  F.  umfassender  als  der  des  Hrn.  W.  erscheint,  so 
darf  uns  diess  doch  noch  zu  keinem  den  Werth  der  letzteren  Ausgabe 
schmälerndem  Urtheile  berechtigen.  Hrn.  W.'s  Ausgabe  hat  vielmehr  vor 
der  ersteren  im  Hinblicke  auf  den  Schulgebrauch  einen  unbestreitbaren 
Vorzug  durch  die  trefflichen,  den  Redner  und  seine  Zeit  behandelnden 
Prolegomena  und  die  den  Reden  selbst  vorangeschickten  Einleitungen,  welche 
den  Schüler  in  die  Zeitverhältnisse  einführen  und  mit  den  Absichten  des 
Redners  bekannt  machen,  so  dass,  falls  der  Commentar  dem  Wort-  und 
Sachverständnisse  nicht  allzu  kärglich  nachhilft,  eine  erspriessliche  Leetüre 
auch  ohne  Beihilfe  des  Lehrers  ermöglicht  ist,  für  diesen  selbst  aber  be- 
reits die  unerlässlichen  Voraussetzungen  gegeben  sind,  auf  denen  fussend 
er  durch  weitere  eigene  Beiträge  die  Erklärung  fördern  kann  *).     Was  den 


*)  Hr.  F.  gibt  zwar  im  Anhange  eine  Tabula  chronologicay  doch  aas 
einer  solchen  zersplitterten,  nicht  unter  einen  Gesichtspunct  ge- 
brachten Facteu -Aufzählung   wird  der  Schuler  nie  ein  vollständiges 


TIS       Reden  des  I>emo8theiies  von  Franke  u.  Westermano. 

Gommentar  des  Hrn.  W.  betrifTt,  so  ist  es  allerdings  natürlich«  dass  bei 
dem  sparsam  zugemessenen  Räume  manche  Stelle,  die  wohl  einer  Erläo* 
terung  bedurft  hätte,  leer  ausgegangen  ist;  im  allgemeinen  aber  hat  der 
Hr.  Verf.  mit  Geschick  und  Tact  das  ausgewählt,  was  der  Schüler  xom 
Texlverständnisse  bedarf,  wenn  seiner  eigenen  geistigen  Thatigkeit  weder 
SU  viel,  noch  zu  wenig  überlassen  bleiben  soll.  Nicht  selten  aber,  nament- 
lich wo  CS  sachliches  betrifft,  dessen  Aufsuchung  man  nicht  fugUch  dem 
Schüler  selbst  überlassen  darf,  ist  Hm.  W.'s  Gommentar  reicher,  als  der 
von  Hm.  F.,  der,  wofern  er  nicht  ganz  schweigt,  doch  die  Sache  meist 
zu  kurz,  mitunter  auch  nur  mit  einigen  für  Schüler  unbrauchbaren  Citateo 
abmacht.  Verweisungen  auf  Schriften,  die  ausser  dem  Bereiche  der  Schule 
liegen,  sind  in  Schulausgaben  ohne  Werth.  Der  philologische  Fachgenosse 
kann  es  Hrn.  F.  Dank  wissen,  wenn  dieser  ihn  auf  Boeckh  und  C.  F. 
Hermann,  auf  gelehrte  Zeitschriften  und  Comiientare  der  verschieden- 
sten Gelehrten  zu  den  mannigfaltigsten  lateinischen  und  griechischen  Schrift- 
steilem  verweist;  dem  Schüler  aber  ist  ein  solcher  Titel-  und  Zahlenapparat 
nutzlos.  Dieses  Zahleucitiren  hat  Hr.  F.  jedoch  nicht  auf  die  zur  Erklä- 
rung angezogenen  Parallelslellen  ausgedehnt,  sondern  hier  eben  so  wie 
Hr.  W.,  meist  den  Text  der  bezüglichen  Stellen  selbst  gegeben,  falls  diese 
nicht  den  behandelten  Reden  angehörten. 

Grammatische  Bemerkungen  geben  beide  Herausgeber  nur  selten, 
am  wenigsten  Hr.  F.,  der  dafür  gewöhnlich  zu  gleicher  Zeit  auf  Butt- 
mann, Mattbiae  und  Krüger  verweist.  Hr.  W.  citirt  nur  Krüger's 
treffliches  und  weitverbreitetes  Buch,  —  an  drei  Stellen  jedoch  (mehr  er- 
innern wir  uns  nicht  in  den  Philipp.  Beden  gefunden  zu  haben)  verweist 
auch  er  auf  die  dem  Schulkreise  fremde  Matthiae'sche  Grammatik,  auf 
welche  Stellen  wir  später  zurückzukommen  gedenken. 

Was  endlich  den  Text  betrifft,  so  weichen  beide  Herausgeber  zwar 
hier  und  da  von  einander  ab,  stimmen  aber  im  allgemeinen  darin  überein, 
dass  sie  fast  überall  der  Schreibung  des  Cod.  Z  (von  erster  Hand)  vor 
der  Bckkerschen  Vulgata  den  Vorzug  geben.  Hr.  F.  hat  die  Varianten  des 
£  in  gesonderten  kritischen  Noten  mit  grosser  Genauigkeit  mitgetheilt; 
Hr.  W.  dagegen  erwähnt  nur  gelegentlich  die  Leseart  der  Handschriften, 
und  gibt  einen  vollständigen  gesonderten  kritischen  Apparat  nur  zu  der 
dritten  Rede  gegen  Philipp  (9) ,  weil  in  dieser  sich  am  schroffsten  die 
Differenz  zwischen  dem  Texte  des  2  und  dem  der  übrigen  Codd.  heraus- 
stellt In  £  fehlen  in  dieser  Rede  nicht  nur  einzelne  Worte ,  sondern 
Sätze  und  ganze  Paragraphen  (z.  B.  $$.  6  u.  7) ,  und  erst  eine  jüngere 
Hand  hat  das  fehlende  am  Rande  eingetragen.  Beide  Herausgeber  nun  sind 
auch  hier  consequent  der  Auctorität  des  £  gefolgt  —  Hr.  W.  fast  noch 
strenger   als  Hr.  F.  —  und   haben,    was  in  dieser  Handschrift  fehlt,   als 


und  lebendiges  Bild  der  damaligen  Zeitumstände  sich  verschaffen,  und 
somit  auch  die  volle  Bedeutung  der  Demoüthenischen  Reden  nicht 
erfassen  können.    - 
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unecht  verworfen.  Ob  sie  hieran  gut  gethan  haben,  müssen  wir  hier  un- 
entschieden lassen,  weil  wir  sonst  auf  die  noch  offene  und  umfangreiche 
Frage  über  das  VerhäUniss  der  in  27  und  den  übrigen  Mss.  uns  vorliegenden 
verschiedenen  Textesrecensionen  zu  einander  und  zu  dem  muthmafslichen 
Urtexte  eingehen  müssten»-  Bemerken  müssen  wir  aber,  dass  für  die  Krilik 
eines  Redners  wie  Demosthenes  nicht  der  Grundsatz  an  sich  als  der  lei- 
tende gelten  darf,  dass  der  kürzeste  Text  immer  auch  der  beste  sei,  son- 
dern dass  das  Ebenmafs  des  Periodenbaues  und  der  Wohlklang  der  Rede 
gleichfalls  berücksichtigt  werden  müssen,  und  dass  Weglassungen  auf 
Grund  einer  immer  doch  nur  relativ  guten  Handschrift  erst  dann  vollkom- 
men gerechtfertigt  werden  können,  wenn  keines  der  verschiedenen  Inter- 
essen, nicht  Sinn  und  Grammatik,  noch  Symmetrie  und  Euphonie  verletzt 
werden.  Diess  hat  denn  auch  kürzlich  Hr.  Benseier  in  der  Recens.  des 
ersten  Heftes  der  Sau  ppe 'sehen  Demosthenes  -  Ausgabe  (Phil.  1.,  Olynth. 
I.,  11.,  111.,  Gotha,  1845)  in  den  Jahrb.  f.  PhiL  und  Päd.  1851,  Hft.  1, 
S.  9  ff.  gegen  diesen  geltend  gemacht,  und  da  die  daselbst  besprochenen 
Stellen  von  unseren  beiden  Herausgebern  meist  übereinstimmend  mit  Sauppe 
gegeben  werden,  so  verweisen  wir  bezüglich  jener  ersten  vier  Reden  auf 
Hrn.  Benseier 's  Aufsatz^  und  begnügen  uns,  da  diese  Blätter  keinen 
Raum  für  eigentliche  Textkritik  haben,  einige  Stellen  der  Rede  de  Cherson^ 
(8)  hier  kurz  zu  berühren. 

$  2:  xav  r^dri  do%jj  %av  [fiix^oy]  ini,a%ovai  missbilligen  wir  die 
Weglassung  des  fitx^ov,  was  nicht  nur  der  Gleichmäfsigkeit  wegen  mit 
i]6riy  sondern  auch  deshalb  nothwendig  ist,  damit  der  vage  Sinn  des 
intaxovüi  bestimmter  gefassl  erscheine.  —  5-  7i  ov  yuff  atifsais  htip 
ijliLV  Tov  ngayfiatog^  dlV  vnoXkCnBxai  x6  dt%ai6taxov  [xcel  ävay-AUio- 
rarov]  tüSv  igycov  etc.  Durch  die  Wcglassung  des  dvayyiaiovazov  verliert 
die  Rede  nicht  nur  an  Kraft  und  Nachdruck ,  sondern  es  fehlt  auch  die 
wesentlichste  Bestimmung,  auf  die  sich  das  vorausgehende  ov  ydg  atgsaig 
lativ  rjfiiv  stützt.  Es  wäre  auch  seltsam,  wenn  der  Redner,  der  zum 
Kriege  anfeuern  will,  das  dfivvsa&ai  xov  uqoxbqov  nolBfiovvxa  bloss  für 
((höchst  ^'erecht*  und  nicht  zugleich  auch  für  ahöchst  nothwendig'^  er- 
klaren  wollte.  —  $.  21 :  ruiBCg  ovxs  ;i;^f/fiara  siatpBQSLV  /Sotilo/u^'d'a,  ovx* 
avxol  axQaxBveöd'ai  [xoXfimiiBv^ ,  ovxs  xmv  noivdv  anix^a^at.  9vvaykB^a, 
Hr.  W.  allein  hat  xolyLayLBv  mit  Z  weggelassen,  während  Hr.  F.,  der  Un- 
fehlbarkeit dieser  Handschrift  weniger  trauend,  es  beibehalten  hat.  Und 
in  der  That  ist  das  Wort  viel  zu  wige wohnlich  und  Stellen  wie  3,  30 
{isxgaxBVBo^ai  roXftoof)  sind  viel  zu  vereinzelt,  um  Reminiscenzen  eines 
Abschreibers  wahrscheinlich  zu  finden;  ausserdem  aber  ist  die  Gleich- 
mäfsigkeit der  drei  Satzglieder  und  die  in  ßovk6yLB%a  —  xoXyk^yiBv  —  Sv- 
vd^B&a  liegende  affectvoUe  Steigerung  viel  zu  absichtlich,  ansprechend 
und  zweckmäfsig,  um  darin  nur  die  überflüssige  Besserung  eines  Gram- 
matikers und  nicht  vielmehr  des  Dem.  eigene  Schreibung  erblicken  zu 
sollen.  —  §.  23  lassen  beide  Herausgeber  JiouBi&Bi  vor  StoOBxB  weg. 
Hr.  W.  bemerkt  darüber:  «Die  Mss.  ausser  Z  fügen  JidtcbC^bi  aus  $.  21 

ZcirsL'hriri   tür  ilic  iMtcrr.  Gymn.   185].    IX.  Heft.  4g 
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ein.   Dem.  spricht   aber  hier  nicht  mehr  von  dem  einzelnen  Toriiegenden 
Falle,  sondern  vom  Principe :  daher  oben  ilco&ctrs  indcaToxB  top  9aQi6v%m 
igcoräv.^    Die  Beweiskraft  dieser  letzten  Worte  will  uns  wenig  einleuchten. 
D.  meint,  wenn  die  Athener  immer  die  Redner  fragten,  was  zu  tbun  sei, 
so  wolle  auch  er  einmal  umgekehrt  sie  fragen,  was  er  reden  solle.   Unter 
den  gegenwärtig  obwaltenden  Umständen  —  und  auch  nur   unter  dies«!, 
nicht  aber  überhaupt  —  wisse  er  nicht ,  was  er  sagen  solle.    «Denn  wenn 
ihr  weder  steuern  ,  noch  Kriegsdienste  Ihun ,  noch  die  Staatsgelder  schonen, 
noch  den   bedungenen  Sold   (dem  Diopeithes)  geben,   noch  welche  Hills- 
quellen er  selbst  etwa  sich  verschafft  hat,  gutheissen  wollet  etc.,  dann 
weiss  ich  nicht,  was  ich  sagen  soll. '    Vom  Principe  überhaupt  ist  somit 
keine  Rede,  und  diess  beweisen  hinlänglich  für  sich  schon  die  auf  cwt. 
—  dcooetB  unmittelbar  folgenden  Worte  ftifrs  oa'  av  avtog  avt^  nogi- 
arjrai.  idasTS,  womit  doch  fürwahr  nicht  ein  Feldherr  überhaupt,  sondern 
Diopeithes   allein   gemeint   ist.    So   lange   also  Hr.  W.  nicht  diese  Worte 
beseitiget ,    und  so  lange  auch   noch  der  folgende  Satz  ( —  mavB  %al  m^ 
av  av  (paai  nillsiv  avtov  noisiv  k.  r.  X.)  wieder  sich  strict  auf  Dio- 
peithes bezieht,   so  lange  können  wir  Hrn.  W.  auch  nicht  zugeben,    dass 
D.  nicht  von    dem  einzelnen   vorliegenden  Falle ,   sondern   vom  Principe 
überhaupt   handle,    und  müssen  demnach   die  Weglassung  des  dion^C^u 
im  S  für  ein  grobes  Versehen   eines  Abschreibers   oder  eines  wenig   um- 
sichtigen alten  Teitrecensenten  halten.  —  Im  nächstfolgenden  Satze  haben 
wir  es  zwar  nicht  wieder  mit  einer  Weglassung  zu  thun,  wohl  aber  mit 
einer   von   Hrn.  W\  allein  aus  Z  aufgenommenen   Leseart ,    die   wir   ent- 
schieden verwerfen  müssen.  Die  Vulgata  ist :  bI  yag  rj^rj  roaavTtjv  i|ov- 
ütav  rotg  alrucad'ai  %al  9iaßdXXsi,v  ßovXoftdvoig  ^idote,  maxs  xttl  nsgl 
mv  av  <pccai  fisXXsiv  avrov  noisiv,   nal  tcsqI  xovtfov  ngoyiar rjyogov vtojv 
ä'KQoäod'S ,  rl  av  tig  Xiyoi;  Hr.  W.  schreibt  i  ot  yocQ  rjdrj — äiSovr^g, 
mfSzB —  ay^godaQ^ai  x.  t.  X.  {£:  dtiQoäad's) ,   und  meint,   der  Redner 
lasse  absichtlich,  um  dem  Ausdrucke  eine  affectvollere  Haltung  zu  geben, 
den   Gedanken   nur  halb   ausgeführt.     Allein  wer   sind  denn  die  ot  —  dt- 
Sovteg^  Damit  können  doch  unmöglich  alle  Athener  gemeint  sein!  Aber  nur 
von  der  Gesammtheit  konnte  jene  i^ovala  gegeben  werden.    Ferner,  was 
wäre  hinzuzudenken,  um  den  nur  halb  ausgeführten  Gedanken  zu  vollen- 
den ?   Was  man  verschweigt,  muss  sich  von  selbst  verstehen,  —  hier  aber 
findet   sich   gar  kein   von   selbst   verständliches  Supplement.     Zu   diesen 
negativen  Gründen  gegen   die  Leseart  des  Z  kommt  als  positiver  für  die 
Vulgata  der,  dass  die  Gleichartigkeit  des  Schlusses  dieses  und  des  voraus- 
gehenden Satzes  (ovx  ^x^  ^^  XsyoDy  xC  av  xig  Xiyoi)^  da  beide  Sätze  Aus- 
führungen desselben  Gedankens  sind,   nämlich   dass   unter  so  bewaudlen 
Umständen  der  Redner  nichts  zu  sagen  wisse,  auch  auf  eine  analoge  Gon- 
struction  der  beiden  Vordersätze  schliessen  lässt.     Die  Vulgata  kann  somit 
nur  allein  richtig  sein,  und  zu  diesem  Resultate  hätte  Hrn.  W.  schon  der 
Cod.  £  selbst  führen  sollen ,  weil  dieser  nicht  äaxf  —  dmQoäa^t  geben 
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könnte,  wäre  nicht  erst  durch  einen  Zufall  das  ursprungliche  tt — ilSoxs 
in  ot  —  diSovxfs  comimpirt  worden.  ' 

Wir  unterlassen  es,   noch  weiter  den   auf  Grund  des  Z  vorgenom- 
menen Aenderungen   nachzugehen,   da   das   angeführte   wohl  genügt,  um 
unsere  Bedenken  über  die  vollkommene  Zuverlässigkeit  jener  Handschrift  und 
die  Richtigkeit  einer  nur  vorzugsweise  sie  berücksichtigende  Kritik  gerecht- 
fertigt erscheinen  zu  lassen,  und  wenden  uns  zu  einigen  anderweitigen  Stellen, 
in  denen  wir  den  Flerausgebern  nicht  beistimmen  können.   Zunächst  einige 
Worte  über  die  vielbestrittene  Stelle  I,  20 :  r/  ovv  av  tiq  stnoi,,  av  ygdipHg 
tavi*  stvai  atQccTL(OTi%a ;  i^a  Jt  ovx  l'yooy«  •  iym  fihv  yag  ijyovftat  <rr^a- 
XKOxaq  d(£v  nataOHSvaad'ijvcci,  xal  xavr'  slvai  azQatKotiytciy  x.  t.  2. 
Offenbar  stehen  die  unterstrichenen  Worte  im  Widerspruche  zu  der  voraus- 
gehenden Verneinung,  und  diesen  Anstoss  haben  die  Herausgeber  auf  verschie* 
dene  Weise  zu  heben  gesucht.   Einige  haben  xccvt'  für  unecht  erklärt  (wenn 
dieses  auch  in  dem  Texte  bei  Hm.  W.  fehlt,  so  kann  diess  wohl  nur  ein 
Druckfehler  sein,  da  es  in  dem  Textcitat  der  Anmerkung  aufgenommen  ist), 
andere  haben  nach  Dobree's  Vorgange,  und  dazu  gehört  Hr.  F.,  die  ganze 
Stelle  xffl  tavT*  elvai  (Sxqaxi,(oxi%a  gestrichen;   Hr.  W.  behält   die   band- 
schriftliche Leseart,  und  sucht,  ähnlich  wie  Sauppe,  durch  eine  erklärende 
Umschreibung  den  Widerspruch  zu  lösen.     « Demosthenes ,   meint  Hr.  W., 
verlangt  das,   was   er   schlechthin  zu  verlangen    ablehne,   allerdings   be- 
dingungsweise. Ich  bin  entfernt,  sagt  D.,  euch  jene  Gelder  entziehen 
und    ein   für   allemal   für  die  Zwecke   des  Krieges   reclamiren  zu  wollen, 
aber   meine   Meinung   geht  dahin,   dass  das   Geld,    welches  ihr  so  ohne 
weiteres   zu  eurer   eigenen    Befriedigung   verwendet,   insofern  auf  den 
Krieg ,   den  wir  nun  einmal  jetzt  auszufechten  haben ,    zu  verwenden  ^i, 
als   ihr   dafür  eure   Schuldigkeit   thut   und    in's  Feld  rückt.»     Hiergegen 
müssen  wir  nun  das   einwenden ,   was  Hr.  Benseier  a.  a.  0.  S.  12  gegen 
Sauppe's  Erklärung  «—  hatte  pecuniam  ita  militarem  esse  volo  etc.* 
eingewendet  hat,   dass  eine  solche  Auffassung   nur   dann  gebilligt  werden 
könnte,  wenn  bei  den  streitigen  Worten  ein  Zusatz  wäre,   «welcher  aus- 
drückte,   dass  diese   Gelder   nur  dann   militärische  sein  sollten.*     Aber 
wir  können  auch  Hm.  Bensei  er  nicht  beistimmen,  wenn  er  die  Meinung 
derer  theilt,  welche  jene  Worte  gestrichen  wissen  wollen.    Bei  seiner  Er- 
klärung: oc Kriegsgelder ?  Nein  das  sollen  sie  nicht  werden,  aber  es  sollen 
Soldaten  ausgehoben  werden,  und  ein  und  dasselbe  Verhältniss  stattfinden 
zwischen  dem^  dass  jemand  das  nöthige  empfangt,  und  dem,  dass  er  das 
nöthige  thut^,  fehlt  eben  das  wesentlichste,    nämlich  die  Antwort,   woza 
D.  jene  Gelder  bestimme,   wenn   er  sie   weder  der   Theoriken-  noch  der 
Kriegscasse  zugewiesen  wissen  will.   In  dieser  Unterlassung  der  erwarteten 
Antwort  aber  ein  «listiges  Umgehen  der  Bestimmungen  zu  erblicken ,  dass 
niemand   bei  Strafe  die  Abschaffung   der  Theatergelder  beantragen  solle*, 
möchten  wir  schon  deshalb  für  unpassend  halten,  weil  D.  ja  auch  an  an- 
deren Stellen,   wie  3,  10  ff. ,   es  wagt,   rücksichtslos,   ohne  Furcht  vor 
Strafe,   diesen  Punct  zu  berühren.  —  Mit  der  Weglassung  von  xcevx'  ge- 

4%* 
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winDt  die  Stelle  auch  nicht,  da  zu  dem  dann  entstehenden  matten  Sinne: 
«und  es  muss  Kricgsgelder  geben'^,  das  folgende  schwerlich  in  einen  pas« 
senden  Gedankenzusammenhang  sich  bringen  lässt.  ravT^mit  Mounteney 
adverbialisch  für  dia  xavza^  propterea,  aufzufassen,  oder  etwa  eine  Prä- 
position wie  e^g,  hnX  einzuschieben,  um  Hrn.  W.'s  cinsofern*  auszudrucken, 

—  diese  Auskunftsmittel  sind  an  sich  bedenklich,  und  entfernen  auch  noch 
lange  nicht  allen  Anstoss.  —  Was  nun  unsere  Meinung  betrifft ,  so  stim- 
men wir  zwar  denen  nicht  bei,  welche  die  streitige  Stelle  durch  ein  Ver- 
sehen aus  dem  unmittelbar  vorausgehenden  Satze  ov  yga^teig  tavt*  slvai 
arQatL(bTi%d  entstanden  glauben,  wir  meinen  aber,  dass  dieser  Satz  doch 
in  sofern  von  Einfluss  auf  den  unserigen  gewesen  ist,  als  der  Gleichklang 
den  Abschreiber  verleitete,  atQtttionLxa  statt  at^aztoatmv  zu  setzen. 
Wenn  wir  demnach  schreiben :  ^co  ^lIv  yuQ  rjyovfiai,  azQaticatas  dsCv 
%ataaiisvaad'7JvaL,  xal  tccvt'  clvat  atQatL(OTcivj  aal  {tCav  avvxa^iv 
slvai  X.  T.  X.,  dann  scheint  uns  jeder  Anstoss  beseitigt.  Der  Sinn  ist  als- 
dann: «Kriegsgelder  sollen  diess  sein?  Nein,  durchaus  nicht;  aber  es 
sollen  Soldaten  ausgehoben  werden,  und  Soldaten  sollen  diese 
Gelder  gehören,  und  ein  und  dasselbe  Verhältniss  soll  stattfinden 
zwischen  dem ,  dass  jemand  das  nölhigc  empfängt,  und  dem,  dass  er  das 
nöthige  thut  u.  s.  w.^  Vgl.  $.  19;  si  ^lIv  ovv  tavta  toCg  axQatsvO" 
fiivoig  ano8(6asts,  und  111,  34.  — 

Wir  erwähnten  oben,  dass  Hr.  W.  an  drei  Stellen  sich  auf  Mat- 
thiae's  Grammatik  berufe,  während  er  sonst  nur  Krüger  citire.  Es  sind 
diess  die  Stellen  11,  18,  19  und  20.  Oeber  die  erste,  wo  es  sich  um  die 
Wiederholung  der  Parlicel  ^iv  handelt,  gibt  Krüger  allerdings  keine  Aus- 
kunft, aber  die  Verweisung  auf  Matthiae  $.  (>22>  5  nützt  nicht  nur  des- 
halb nichts,  weil  der  Schüler  dieses  Buch  nicht  besitzt,  sondern  auch, 
weil  Matthiae  a.  a.  0.  nur  das  Factum  referirt ,  nicht  aber  begründet.  Es 
heisst  nämlich  daselbst:  «Wenn  ein  mit  dem  Pron.  rclat.  oder  Gonjunct. 
anfangender  Salz  vorangeht ,  und  ein  anderer  mit  dem  demonst.  folgt ,  so 
steht  oft  in  beiden  fisv.^  Eine  solche  Erklärung  ist  so  gut  wie  keine, 
und  Hr.  W.  hätte  darum  besser  gethan,  seinen  jüngeren  Lesern  lieber  selbst 
jenen  Gebrauch  aufzuklären.  (Er  hätte  dafür,  um  Platz  zu  gewinnen, 
manches  lange  Citat  weglassen  können,  wie  $.  6  das  aus  Photius,  worin 
nichts  gesagt  ist,  was  er  nicht  schon  in  der  Einleitung  S.  2  f.  umständlich 
auseinandergesetzt  hätte.)  Mit  dem  doppellen  (liv  verhält  es  sich  einfach 
so,  wenn  zwei  durch  fisv  und  öh  verbundene  Sätze  ihrerseits  wieder  in 
einen  Vordersalz  und  Nachsatz  zerfallen,  dann  tritt  statt  des  äh,  welches 
der  Nachsatz  des  ersten  Theiies  verlangen  würde ,  ein  zweites  (jiiv  ein, 
und  dieses  dient  dann  nicht  mehr  zur  eigentlichen  Verknüpfung  oder  Ent- 
gegensetzung, sondern  erhält  vielmehr  wieder  seine  ursprüngliche  Bedeu- 
tung ,  die  von  /lAjjv.  —  An  der   zweiten   Stelle  j.  19,  wo  zu  Xotnovs  d^ 

—  sivai,  —  tOLOVTovg  dvd-Qconovs ,  otovg  fisd'vod'svzag  OQXBiad'ai^ 
Malth.  5.  538  cilirl  wird,  verrälh  dieses  Citat  eine  ganz  unrichtige  Auf- 
fassung der  Construction.    Es  ist  daselbst  nämlich  davon  die  Bede,   dass 
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der  Accus,  c.  Inf.  in  der  Oratio  obliq,  auch  nach  Partikeln  folge,  die 
einen  Vordersatz  anfangen ,  und  ebenso  nach  Relativen.  Hier  aber  haben 
wir  es  durchaus  nicht  mit  einem  Accus,  c.  Inf.  zu  thun,  da  der  Inf. 
o^X^tc^ai  auch  ohne  die  Orat.  obliq.  auf  oiov^  würde  gefolgt  sein ;  cf. 
Matth.  533,  3;  Krug.  55.  3,  5.  Der  Accus.  oXovq  fis&vad'ivrag  aber  ist 
einfach  durch  Assimilation  zu  erklären,  worüber  Matlh.  $.  473,  Anm.  2; 
Krug.  $.  51.  10,  6.  In  der  zuerst  angeführten  Stelle  Krügers:  sEigen- 
thümlich  haben  auch  olog  und  oaos  selbst  mit  ihren  Demonstrativen  ver- 
bunden (und  assimilirt)  den  Infln.  bei  sich^,  sind  beide  in  unserem 
Satze  in  Betracht  kommende  sprachliche  Eigenthüralichkeiten  berührt. 
Dass  aber  auch  Matthiae  in  dieser  Weise  unsere  Stelle  auffasste,  und 
nicht  an  einen  Accus,  c.  Inf.  dachte,  wie  man  nach  Hrn.  W.'s  Gitat 
wohl  glauben  könnte ,  zeigt  deutlich  $.  473,  Aum.  2,  wo  er  über  die  As- 
similation von  otog  sprechend,  unsere  Stelle  selbst  als  Beleg  aufführt!  — 
Mit  Hrn.  Franke  sind  wir  aber  auch  nicht  einverstanden,  der  zu  dieser 
Stelle  uns  auf  seine  Note  zu  VII,  33  verweist ,  wo  nichts  steht  als :  infl" 
nitiVHs  est  oratianis  obligtme,  und  einige  Beispiele,  die  unserem  Falle 
nicht  im  mindesten  gleichen. 

Was  endlich  das  dritte  Citat  Matthiae*s  bei  Hrn.  W.  betrifft,  zu 
$.  20,  bezüglich  des  impersonellen  Gebrauches  von  dHisiVy  «die  Sache  wird 
zeigen*,  so  genügte  dafür  wohl  auch  Krug.  J.  61.  5,  7.  — 

III,  3  muss  bei  Hrn.  W.  die  Erklärung  befremden:  «ne^l  avx^v 
auf  das  Gollective  o  rt  zurück  zu  beziehen.'  Betrachtet  man  die  einfache 
Gliederung  des  Satzes:  « —  ovx  o  ti  XQ^  nsgl  xcav  naQovxmv  ovfißov- 
Xsvaai  jraifijrajTarov  rjyovfutL ,  alX*  inBiv*  arropco,  x^va  XQ^  xqotcov  — 
tceqI  avxmv  bItibCv ,^  so  bedarf  es  keines  weiteren  Beweises,  um  unter 
nsql  avxcav  wieder  to:  nuQovxa  zu  verstehen.  Nicht  was  er  über  die 
gegenwärtigen  Umstände,  sondern  wie  er  über  sie  sprechen  solle,  ist 
dem  Redner  zweifelhaft.  —  j.  4  ist  Hr.  F.  im  Irrthume,  wenn  er  in 
(liTtgci  xmv  ysysvrjiiivcov  n^mtov  vfiag  vno^vrjaaL  den  Genit«  von  vnofiv. 
abhängig  glaubt,  und  fityLQa  als  Adverb,  betr.ichtet.  Der  Redner  will  seine 
Zuhörer  nicht  ein  wenig  an  das  geschehene  erinnern,  sondern  von 
dem  geschehenem  nur  einiges  wenige  ihnen  wieder  vorführen. 
fii-agcc  ist  somit  nicht  Adverb.,  sondern  Object  zu  vno^vijaat,  dessen 
Construction  mit  einem  doppellen  Accus.,  der  Person  und  Sache ,  Hr.  W. 
durch  seine  Citate  belegt.  — 

IV,  7  belegt  Hr.  W.  avvsXovxi  S*  änloßg  durch  eine  Stelle  des  Ana- 
xilas  bei  Athenaeus.  Warum  verwies  er  dafür  nicht  lieber  auf  Krüger 
48.  5,  2  ?  —  IV,  26  können  wir  beiden  Herausgebern  bezüglich  der  Auf- 
fassung des  Imperf.  öv%  ixsi-QOxovstxs  nicht  beistimmen.  Hr.  F.  sagt: 
afianne  creabatis  (sc.  nuper  s.  hoc  quoque  atmo)  decetH  praetor  es  etc. ;» 
Hr.  W. :  «das  Imperf.  mit  Beziehung  auf  den  ganzen  Zeitraum,  das  laufende 
Jahr  mit  inbegriffen,  in  welchem  die  Athener  angeblich  mit  Philippos 
Krieg  führten.'^    Dass  das  Imperf.  die  Bedeutung  von  nuper  habe,  hat 
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Hr.  F.  uns  nicht  bewiesen,  und  wir  wollen  es  darum  auch  nicht  wider- 
legen; Hm.  W.'s  Erklärung  kann  aber  eben  so  wenig  gefallen,  da,  mögen 
die  Fuhrer  auch  für  das  ganze  Jahr  gewählt  werden,  das  Wahlen  selbst 
doch  immer  (grammatisch)  eine  momentane  Handlung  bleibt,  und  somit 
dem  Imperf.  widerstrebt.  Der  Grund  dieses  Tempus  durfte  deshaJb  viel- 
mehr der  sein,  dass  ixsi'QotovBtTs  sich  nicht  sowohl  auf  die  in  dem  be- 
trefifenden  Kriegsjahre  vorgenommenen  militärischen  Wahlen  bezieht,  als 
vielmehr  überhaupt  auf  den  gesetzmäfsigen  Brauch  der  Athener,  jährlich 
zehn  Taxiarchen ,  eben  so  viel  Strategen  u.  s.  w .  zu  wählen.  Der  Redner 
fingirt,  es  frage  jemand  die  Athener,  ob  sie  denn  Frieden  haben?  «O  nein, 
wir  fähren  mit  Philipp  Krieg. ^  «Wähltet  ihr  denn  aber  nicht  immer  aus 
eurer  Mitte  zehn  Taxiarchen  u.  s  w.  Was  thun  denn  diese  (jetzt)?*  Dass 
diese  Auffassung  die  richtige  ist ,  geht  indirect  schon  aus  dem  folgenden 
nXriv  ivog  av^gog  ov  Sv  innifitprixs  hervor,  wo  ov  i^Bnififf}azt  ge- 
setzt sein  müsste,  hätte  der  Redner  nur  die  Verhältnisse  jenes  Jahres  im 
Auge  gehabt,  und  nicht  vielmehr  einen  den  Athenern  schon  zur  Gewohn- 
heit gewordenen  Missbrauch. 

VI,  6  wird  Hr.  W.  ohne  Grund  dem  ^  untreu,  indem  er  mqüc^bo^b 
statt  nQoad'ijasad'B  schreibt.  Das  Fut.  im  Wechsel  mitr^a  aufgefasst,  als 
die  sich  von  selbst  ergeben  werdende  Consequenz  ist  jedenfalls  passender 
als  der  harte  Imperativ.  Wir  wollen  ein  Anakoluth,  wie  es  Hr.  W.  sta- 
tuirt ,  nicht  an  sich  für  unstatthaft  erklären ,  aber  wir  verwahren  uns  da- 
gegen, als  ob  Hm.  W/s  Beispiele  dafür  Belege  wären.  In  diesen  löst 
nämlich  durchgängig  der  Imperativ  Infinitive  ab^  die  von  deiv  abhängig 
sind,  und  ein  solcher  Wechsel  kann  bei  der  Verwandtschaft  des  Imperativs 
mit  Sslv  vermittelst  der  Bedeutung  sollen  wohl  nicht  eben  befremden. 

Genug  mit  diesen  Controversen.  Was  wir  an  beiden  Ausgaben  aus- 
stellen zu  müssen  glaubten,  galt  der  Sache,  nicht  den  Büchern  überhaupt, 
die  wir  vielmehr  im '  Interesse  der  Leetüre  des  Demosthenes  auf  unseren 
Schulen  nochmals  bestens  willkommen  heissen.  Den  Lehrern  empfehlen 
wir  zu  eigenem  Gebrauche  Herrn  Franke 's  Ausgabe,  weil  nur  für  sie 
die  vielfachen,  oben  erwähnten  Verweisungen  auf  die  Forschungen  neuerer 
Gelehrten,  sowie  auch  die  kritischen  IVotcn  praktischen  Nutzen  haben  kön- 
nen; den  Schülern  rathen  wir  aus  den  am  Eingänge  angeführten  Gründen 
Herrn  Westermann 's  Bearbeitung  in  die  Hand  zu  geben ,  und  dazu 
müsste  auch  schon  die  äussere  Rücksicht  auf  die  bei  weitem  grössere 
Billigkeit  dieser  Ausgabe  bestimmen. 

Ehe  wir  schliussen,  bedarf  es  vielleicht  noch  einer  Entschuldigung, 
dass  wir  bei  dieser  Besprechung  das  2.  Bändchen  von  (Im.  Westcrmann, 
die  Reden  vom  Kranze  und  gegen  Lcptincs  enthaltend,  ganz  unberück- 
sichtigt gelassen  haben.  Grund  dafür  war  uns  die  geringere  Zweckmäfsig- 
keit  jener  Reden  für  den  Schulgebrauch ,  indem  die  erstere  theils  durch 
ihren  Umfang,  theils  auch  durch  die  in  ihrer  Vollendung  begründete  grössere 
Schwierigkeit  sich  weniger  dafür  eignet,  die  andere  aber  vielfach  ein  zu 
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specielles  Eingehen  in   das  Gebiet   der   athenischen  Antiquitäten  verlangt, 

und  wohl  auch  zu  wenig  allgemein  bildenden  Stoff  enthält,  um  nicht  er^t 

in  zweiter  Reihe  der  auf  Schulen   zu  lesenden  Demoslhenischen  Reden  zu 

kommen. 

Gratz,  im  Juli  1851. 

Emanuel  Hoffmann. 


Sofokleova  Antigona ,  v  nietrickein  ph'kladu  od  Dr.  Frantiäka 
Sohaje.  V  Praze,  1851.  Tiskem  R  Jefäbkove.  gr.  8. 
64  VSS'  —  24  kr.  CM. 

Zum  ersten  Male  sehen  wir  im  vorliegenden  Werke  eine  griechische 
Tragödie  in's  Röhmische  übertragen.  Die  Wahl  des  Herrn  Uebersetzers 
wird  wohl  von  allen  Seiten  als  eine  wohl  getroffene  anerkannt  werden. 

Die  Lösung  der  schwierigen  Aufgabe,  die  sich  Hr.  §.  gestellt,  ist 
demselben  in  ungewöhnlichem  Mafse  gelungen.  Einer  im  Entfalten  begrif- 
fenen Literatur  ist  mit  solchen  Arbeiten,  die  die  ewigen  Rornc  des  reinen 
Geschmackes  und  des  gediegenen  Kunstsinnes,  wie  sie  uns  vorzüglich  im 
griechischen  Alterthume  vorliegen,  auch  dem  der  hellenischen  Sprache  nicht 
kundigen,  gebildeten  Leserkreise  eröffnen,  ganz  besonders  gedient.  Haben 
sich  doch  alle  neueren  Literaturen  in  mehr  oder  minder  augenfälliger 
Weise  am  antiken  herangebildet,  aus  ihm  den  Sinn  für  die  Kunstform, 
für  Classicität  des  Ausdruckes  geschöpft.  Ganz  vorzüglich  dürfte  die  böh- 
mische Sprache  geeignet  sein,  aus  classischen  Vorbilden)  reichen  Gewinn 
zu  ziehen ,  da  sie  mehrfach ,  besonders  aber  durch  die  in  ihr  neben  dem 
Wortaccente  fortlebende  prosodische  Scheidung  der  Kürze  und  Länge  der 
Silben,  geeignet  ist,  altclassische  Formen  wiederzugeben. 

Im  allgemeinen  ist  der  Sinn  des  Originales  in  der  vorliegenden  Deber- 
Setzung  treu  und  richtig  wiedergegeben.  Indess  finden  sich  einzelne  Aus- 
nahmen. Fast  durchgängig,  doch  nicht  immer,  folgt  der  Hr.  Uebers.  der 
Roeckh'schen  Auffassung,  dessen  Text  und  metrische  Anordnung  er  auch 
seiner  Ueberselzung  zu  Grunde  gelegt  hat.  Meist  schliesst  sich  die  (Jeber- 
Setzung  ganz  genau,  wörtlich  an  das  Original  an  und  der  Hr.  Uebers.  hat 
nicht  verfehlt,  die  trefflichen  Eigenschaften  seiner  Muttersprache  im  engen 
und  doch  zwanglosen  Anschmiegen  an  die  griechische  Gonsiruction  im 
besten  Lichte  zu  zeigen.  Dennoch,  wie  wir  weiter  unten  im  einzelnen 
sehen  werden,  hätte  er  hier  und  da  sich  dem  Originale  noch  näher  an- 
schliessen  dürfen.  Die  Sprache,  deren  sich  der  Hr.  Uebers.  bedient,  ist, 
soweit  ich  sie  als  Nichtslawe  beurtbeilen  kann ,  gediegen ,  sein  Ausdruck 
klar,  fliessend  und  verständlich,  sein  Versbau  meist  streng  und  rein.  Re- 
denkt man  die  ungewöhnlichen  Schwierigkeiten  solcher  Uebertragung,  von 
der  nur  dcpjeuige  einen  Regriff  hat,  der  sich  selbst  in  derartigen  Arbeiten 
versucht  hat  und  den  Umstand,  dass  dem  Hrn.  Uebers.  keine  Vorarbeit 
zu  Gebote  stand,  so  wird  man  der  vorliegenden  Leistung  gewiss  volle 
Anerkennung  ihres  Werthes  nicht  versagen  können.  . 
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Für  den  Dialog  hat  der  Hr  Celiers.  die  Form  accentairender  ?erse 
(sechsfussiger  akatalcktischcr  lamben)  gewählt,  die  lyrischen  Stellen  sind 
in  qiiantitirende,  dem  Originale  genau  entsprechende  Verse  übertragen.  Es 
ist  eine  Eigenheit  der  böhmischen  Sprache,  antiken  (quantitirenden)  und 
modernen  (accentuirenden)  Versbaues  zugleich  fähig  zu  sein,  indess  scheint 
es  uns,  —  ob  mit  Recht  müssen  wir  freilich  dem  sichereren  Tacte  Eingebor- 
ner  zu  entscheiden  überlassen  —  dass  dem  höheren  Stile  in  der  Poesie  das 
quantitirende,  strenger  gesetzmäfsige  Mafs  besser  ansteht.  Freilich  hat  sich 
die  Runstform  des  accentuirenden  Verses  in  neuerer  Zeit  an  strengere  Gesetze 
gebunden  als  die  ältere  Literatur  und  die  Volkspoesie,  dennoch  aber  möch- 
ten wir,  da  die  böhmische  Sprache  die  Fähigkeit  dazu  besitzt,  ein  altclas- 
sisches  Stück  in  die  antike  Form  lieber  vollständig  gegossen  sehen,  als 
jene  beiden  Gegensätze  von  antik  und  modern,  an  einem  und  demselben 
Kunstwerke  in  schneidendem  Gegensatze  hervortreten.  Es  scheint  uns 
dadurch  die  Einheit  in  der  Form  gestört,  wiewohl  wir  nicht  in  Abrede 
stellen,  dass  der  leichte  Redefluss  des  Dialoges  leichter  in  accentuirenden 
Versen  wiedergegeben  werden  kann.  Indess  hat  in  der  Tragödie  das  Er- 
habene des  Ausdruckes  das  entschiedene  üebergewicht ;  man  vergleiche 
nur  einen  Dialog  des  Sophokles  oder  gar  des  Aeschylus  mit  der  Prosa 
eines  Plato,  und  halte  zugleich  an  diese  den  aristophanischen  Dialog,  und 
man  wird  auf  den  ersten  Blick  auf  der  einen  Seite  die  tiefe  Kluft  zwi< 
sehen  Tragödie  und  Prosa  sehen  und  auf  der  anderen  die  mit  unnachahm* 
lichem  Geschicke  in  der  Form  des  komischen  Trimeters  gegossene  feine  attische 
Umgangssprache  wiedererkennen.  Dem  griechischen  Vorgange  analog  wür- 
den wir  also  für  den  Dialog  der  Tragödie  die  der  Prosa  ferner  stehende 
antike  metrische  Form  empfehlen,  der  Uebersetzer  komischer  Stücke  mag 
sich  immerbin  des  mehr  im  Alltagsschritte  einhergehenden  accentuirenden 
Verses  bedienen*).  Von  der  grösseren  Schwierigkeit  dos  antiken  Trime- 
ters mit  seinen  feinen  und  strengen  Gesetzen  darf  einem  so  gewandten 
Uebersetzer,  wie  Hrn.  §.,  gegenüber  nicht  die  Rede  sein.  Wahrscheinlich 
wird  der  Hr.  Uebcrs.  für  die  auf  dem  Umschlage  der  üebersetzung  der 
Antigone  als  zunächst  erscheinend  angezeigten  Stücke  (Oedipus  König  und 
Oedipus  auf  Kolonos),  die  auch  von  uns  empfohlene  Form  bereits  gewählt 
haben.  Hr.  §.  beabsichtigt  nämlich  den  ganzen  Sophokles  in's  böhmischo 
zu  übertragen. 

Beigegeben  ist  der  Üebersetzung  ein  Anhang  über  die  Theile  der 
Tragödie  und  die  Eintheilung  der  Antigone  insbesondere,  nebst  den  Ghor- 
metris  (nach  Boeckh),  und  ein  zweiter,  für  den  minder  im  classischen  Al- 
tertbume  bewanderten  Theil  der  Leser  bestimmter,  die  Erklärung  der  vor  • 
kommenden  Eigennamen  enthaltend. 

*)  Da  der  Accentiambus  dem  Geiste  der  böhmische  Sprache  zuwider  ist, 
so  konnte  man  den  aristophanischen  Dialog,  ohne  sich  zu  sehr  vom 
antiken  zu  entfernen,  unbedenklich  in  Irochäische  Tetrametcr  über- 
tragen. Wie  häufig  dieser  Vers  im  komischen  Dialoge  angewandt 
wird,  ist  bekannt  genug,  es  soll  ja  ganze  Stücke  in  dieser  Versart 
gegeben  haben. 
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Die  Kritik  des  einzelneD  möge  sich  auf  die  ersten  Seiten  beschran- 
ken, sie  ist  nur  dazu  bestimmt,  die  oben  ausgesprochene  Beschränkung 
unseres  beifälligen  Crtheils  zu  begründen. 

V.  4  atijg  arsQ  —  i  mimovinu  vSi:  «auch  ausser  aller  Schuld,^ 
was  doch  wohl  nur  heissen  kann:  aauch  ohne  alles  Verschulden,^  diess 
ist  aber  unrichtig,  weder  dem  Begriffe  von  arrj,  noch  dem  Zusammenhange 
der  Stelle  angemessen ,  die  ein  besonderes  Erwähnen  jener  fürchterlichen 
Ktrj  fordert,  die  beim  Namen  des  Oedipus  jedem  zunächst  in's  Gedächtniss 
kommen  muss.  Boeckh  hat  dagegen  mit  Recht  übersetzt:  des  unheilvollen 
Gräuls  nicht  zu  gedenken. 

V.  25.  toig  ivBQd-sv  ^vtifiov  vsnQoig:  by  dole  u  zesnulych  se  cti 
))fijat  byl  schränkt  die  ihm  bei  den  Abgeschiedenen  zu  Theil  werdende 
Ehre  auf  einen  ehrenvollen  Empfang  ein. 

V.  39.  €0  raXaiqxfov:  o  blähovä,  o  Närrclien?! 

V.  40.  Xvovg*  Sv  fj  '(pdntovaa,  radou  nebo  skutkem  (mit  Rath  oder 
That);  Boeckh  richtig:  lösend  oder  bindend. 

V.  41.  sl  ^viinov^asLg  xal  ^vvsQydasif  zdali  jednaf  müzes  se  mnou, 
pfisp^f  mi;  müzes  ist  hier  in  die  Stelle  hineingetragen,  das  blosse  Fu- 
turum war  zu  gebrauchen.  Zu  loben  ist  die  nachahmungswerthe  Schreib- 
weise des  apokopirten  Infinitivs  im  Böhmischen  mit  f  wie  die  Analogie  es 
verlangt,  der  grössere  reiner  sprechende  Theil  des  Volkes  es  ausspricht,  und 
wodurch  vom  Supinum  der  Unterschied  gehörig  bezeichnet  wird. 

V.  42.  jaky  mit  falschem  Accente:  v  —  ,  freilich  ein  schwer  zu 
übersetzender  Vers,  da  ich  wenigstens  für  %Lv9vv£vfia  kein  entsprechendes 
Substantiv  kenne. 

V.  45.  ty  necht^la  durch  den  Nachdruck  auf  ty  vielleicht  zu  ent- 
schuldigen, indessen  soll,  der  strengen  Regel  nach,  nur  die  Präposition 
den  Accent  des  nächsten  Wortes  auf  sich  ziehen,  d.  h.  als  ein  Wort  mit 
dem  folgenden  bildend,  betrachtet  werden.  —  Der  Begriff  «Bruder^,  der 
Hauptbegriff  des  Gedankens ,  durfte  nicht  in  näs  abgeschwächt  werden. 

V.  60  ff.  wird  jeder  Leser,  der  das  Original  nicht  gegenwärtig  hat, 
construiren:  ie  ienstiny  jsme  Jen,  jimi  nelze  v  boj  se  s  muii  poust^ti 
a  poslechnouf,  was  einen  verkehrten  Sinn  gibt;  das  nach  pouSteti  gesetzte 
Komma  kann  die  mehr  als  undeutliche  Fügung  nicht  verbessern. 

V.  75  bringt  väechn^m,  das  im  Griechischen  nicht  steht,  einen  ganz 
unstatthaften  Gedanken  in  die  Stelle. 

V.  79.  ß^a  noUtmv:  proti  obce  zakonüm,  «gegen^  die  Gesetze 
der  Gemeinde.*  Das  Gemeindegesetz  nimmt  sich  doch  gar  zu  prosaisch 
hier  aus. 

V.  82  könnte  treuer  übersetzt  sein ;  odv4ilivä  steht  nicht  im  Original, 
dagegen  ist  oHfioi  xalaCvrig  ausgelassen. 

V.  99.  xolg  tpCloig  ä*  op^cog  9A17:  pi^edc  svym  drahym  drahou 
züstanes  ganz  unrichtig  verstanden,  hier  kann  nur  von  der  Liebe  Antigones 
zum  Bruder  die  Rede  sein ;  des  Debersetzers :  doch  wirst  du  deinen  Theuren 
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theuer  blieben,   bietet  einen  der  Stelle  völlig  fremden  Sinn,     ßoeekh  hat 
natürlich  das  richtige,  warum  nahm  es  der  Hr.  Uebersetzer  nicht  an? 

V.  103.  dne  zlateho  oko,  V.  111.  se  vznäsel.  Besser  wäre  es,  wenn 
man  die  Consonanten  am  Anfange  des  folgenden  Wortes  nie  Position 
machen  Hesse,  wie  ja  auch  der  Hr.  Verf.  meist  kurzen  Vocal  in  solchem 
Falle  kurz  lässt,  es  entstehen  sonst  eine  Unmasse  Ancipites,  die  der  metri- 
schen Bestimmtheit  der  Sprache  den  grössten  Eintrag  thun,  denn  unzählige 
Worte  beginnen  im  Böhmischen  mit  mehreren  Consonanten  und  sehr  viele 
lauten  auf  kurzen  Vocal  aus.  Ist  ja  doch  auch  im  Latein  diese  Art  yon 
Position  nicht  gestattet  (selbst  vor  drei  Consonanten  bleibt  die  auslautende 
Kürze  kurz:  praemia  scribae.  Hör.). 

In  den  Anapästen  hat  der  Hr.  Uebersetzer  nicht  darauf  geachtet,  da» 
diess  strengere  Systeme  sind  und  die  Verse  h  avva<ps£(j[  stehen,  das  ganze 
System  also  in  prosodischer  Hinsicht  als  ein  Vers  gilt,  die  Syllaöa  anceps 
am  Ende  der  Verse  also  nicht  stattßnden  kann:  V.  109.  jsa  veden  obapolnou; 

153.  a  mysl  jeho;  155  vyzvSl  oznämiv  u.  s.  w.  sind  demnach  metrische 
Verstösse.  —  Auslautendes  1  und  r  nach  Consonanten  behandelt  der  Hr. 
Debersetzer  durchweg  als  sylbebildcnde  Vocnle,  zwar  nicht  der  üblichen 
Gewohnheit,  die  diess  auf  inlautendes  1  und  r  zwischen  zwei  Consonanten 
beschränkt ,  aber  der  Entstehung  dieser  Laute  und  der  Sprache  gemafs. 

V.  122.  takf  zähfmel  aber  diess  a  ist  positione  lang. 

V.  124  u.  136  sehen  wir  zu  unserem  Befremden  den  römischen 
Mars  auftreten! 

In  den  Anapästen  sind  etwas  wenig  Daktylen  angebracht  und,  was 
wichtiger  ist,  die  Hauptcäsur  viel  zu  oft  vernachlässigt,  so  z.  B.  V.  126, 
128,  154. 

V.  145.  Dike,  Versehen  für  Nikaoder  Nike. 

V.  161.  a  vyzvaf  sem,  neb  dobr^  vim  ze  Jste,  fehlt  ein  ganzer  Fuhs. 

V.  162.  x^at)}  ist  mit  siävu  nicht  treffend  gegeben. 

V.  176.  ix  (poßov  zov  yXtoGCccv  ^liXfiaag  ^xh^  Ja^yk  z  bäzn^  pfed 
kym  zavirä;  da  pfed  kym  zum  Verbum  gehören  muss,  den  Regeln  der 
Sprache  nach,  und  nicht  zu  bäzne,  so  entsteht  ein  der  Stelle  des  Lrtextes 
fremder  Sinn. 

V.  177.  xaxtarog  elvai  vvv  re  %al  nälai  Sonst  übersetzt  Hr.  §. 
unbegreiflicherweise  mit:  juz,  zdä  se,  spatnym  byl  a  lim  i  zustane. 
Gerne  jedoch  sehen  wir  die  würdigere  Form  juz  statt  jiz  (oder  statt  des 
dialektischen  uz ;  der  Dialekt  liebt  das  Abwerfen  des  anlautenden  j  ,  z.  B. 
e$t^  für  jest^j. 

V.  194.  Polynikes,  V.  110.  Polynika^  beide  Male  Nominativ.  Der 
Pr.  Uebersetzer  hätte  einer  Endung  treu  bleiben  sollen. 

V.  204.  bezboznici  xaxoi';  V.  193.  zboznym,  ccgtatois^  ferner  con- 
stant:  V.  213.  nebozliku  vov  vshqov  ;  V.  241.  neboztika  tov  vbkqov  ist 
/doch  zu  theologisch! 

V.  221.  pi^emnöhe  hat  unrichtige  Betonung. 
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V.  227.  ist  das  exolrj  xaxvs  durch  sotva  rychle  lange  nicht  ge- 
nügend wiedergegeben  u.  s.  w. 

V.  240.  a  pak  se  rychle  klid,  «pack  dich  schnell*,  ist  doch  gar  za 
grob  u.  s.  w. 

V.  329.  velmöcneho,   hier   sollte   aber   eine   Kürze   stehen;  ebenso 

iicjvyssi  in  V.  335.  Ebendas.  wäre  zem  besser  gross  geschrieben :  Zem, 
da  sie  ja  ausdrücklich  als  Göttin  genannt  wird. 

V.  337.  kölotavymi ,  hier  aber  war  eine  lange  Sylbe  am  Anfange 
des  Verses  erforderlich. 

Doch  ich  breche  die  Einzelkritik  ab,  dem  Hrn.  Debersetzer  eine 
genaue  Durchsicht  seines  Werkes  überlassend,  die  hier  und  da  wünschens- 
werth  erscheint ;  um  so  mehr ,  da  eine  solche  Leistung ,  wie  die  vor- 
liegende, es  verdient,  so  sorgfcältig  als  möglich  durchgearbeitet  zu  werden. 

Prag,  im  August  1851. 

A.  Schleicher. 


Götzinger,  M.  W.,  deutsche  Sprachlehre  für  Schulen.  Sie- 
benle  verbesserte  Auflage.  Aarau  u.  Frankfurt  a.  M.  Sauer- 
länder. 1850.  XVII  und  494  S.  8.  —  %  Thir.  =  1  fl. 
20  kr.  CM. 

Ost  feiler,  Franz,  Leitfaden  zum  Studium  der  deutschen 
Sprache  für  Millelschulcn  nach  vorzüglichen  Quellen.  Gratz, 
Kienreich.    1851.     XVI  u.  292  S.  8.  —   2  fl.  G.M. 

Unter  den  zahlreichen  Lehrbüchern  der  deutschen  Sprache  gehören 
die  von  Dr.  Götzinger  in  Schaffhausen  zu  den  am  meisten  verbreiteten, 
wie  ganz  augenscheinlich  die  siebeute  Auflage  der  vorliegenden  Sprachlehre 
beweist.  Die  praktische  Anlage  des  Buches  hat  dazu  das  meiste  beige- 
tragen ,  denn  es  bietet  für  eine  jede  Regel  sogleich  Beispiele ,  entwickelt 
die  Lehrsätze  zum  Theile  an  denselben ,  nimmt  also  die  Selbstthätigkeit 
des  Schülers  foilwährcnd  in  Anspruch  und  gibt  sodann  dem  Lehrer  eine 
Stoffsammlung  für  stilistische  Aufgaben.  Hrn.  Götzinger's  deutsche  Sprach- 
lehre zerfällt  in  sechs  Bücher :  Lautlehre ,  Wortlehre ,  Satzlehre ,  Stillehre 
oder  Hedelehre,  Verslehre,  Kechlschreibungslehre.  Aus  der  Stellung,  welche 
der  Orthographie  in  dieser  Reihe  angewiesen  ist,  so  wie  aus  anderem  er- 
gibt sich  eine  bedeutende  Hinneigung  des  Hm.  Verf.'s  zu  der  neuen  Schule, 
wie  sich  die  Becker 'sehe  nenuL  (jebrigen.s  sucht  Hr.  G.  zum  Theile  auf 
dem  Grunde  der  vorhistorischen  Grammatiken  eine  gewisse  Selbständigkeit 
zu  bewahren  und  wird  dabei  von  seinem  praktischen  Tacte  und  dem  rich- 
tigen Gefühle  unterstützt,  dass  wir  bei  Wurst 'sehen  SprachdenkJ ehren 
zuletzt  dns  deutsche  sprechen  und  denken  verlernen  müssen. 

«Die  drei  ersten  Bücher  wollen  das  Bild  der  Sprache  geben  nach 
den  drei  Richtungen  derselben:  aussprechen,  nennen,  mittheilen.'  Aus 
der  Laut  Verwandtschaft  des  Klanges  und  der  Sinn  Verwandtschaft  der  Be- 
deutung werden  die  ersten  Aufgaben  gegeben,  wie  es  später  in  der  Satz- 
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lehre  mit  der  Satzverwaudtschaft  des  Baues  geschieht     In  der  Eialeitoug 
und   der   Lautlehre   (Jj.  23,  28)    tritt   uns  sodann   eine  Berücksichtigung 
der  Volksmundarlen  entgegen,  welche  den  Lehrern  in  den  deutschen  Län- 
dern Oesterreichs  sehr  zur  Nachahmung  zu  empfehlen  ist.   Als  verfehlt  will 
ich   im  $.  5   bezeichnen,    dass   0 b e r Schlesien   zu   dem    obersächsischen 
Sprachgebiete  gerechnet  wird,  da  es,  mit  geringen  Ausnahmen,  nicht  ein- 
mal zum  deutschen,  sondern  zum  polnischen  gehört.    In  der  deutsch  schieti- 
schen Mundart   treten   neben  Verwandtschaft   mit   dem  meissnischen  noch 
ganz  andere  Elemente  heraus   (Näheres   darüber   theile   ich   mit   in  eioem 
Aufsatze   in  der  Zeitschrift   für  vergleichende   Sprachforschung   von  Auf- 
recht und  Kuhn,  Berlin,  1851).   Mangelhaft  ist  sodann  die  Erklärung  der 
Lautverschiebung  ($.  6),   ferner  ist  in   dem  Abschnitte  über  die  Bildung 
der  Laute  die  ßecker*sche  Einwirkung  wohl  ersichtlich,  aber  nicht  zu  der 
gehörigen  Stärke  gediehen.   Die  Erklärung  der  Selbstlaute  als  Absätze  der 
Stimmen  ist  fehlerhaft,  der  Vocal  a  ist  aus  seiner  wichtigen  Stellung  ver- 
drängt,  und  die  Entstehung   der  Diphthonge   höchst   mechanisch    erklärt 
Hr.  G.  halte   hier  unbedingt  Becker's  Ansichten   sich   anschliessen   sollen. 
Bei  der  Scheidung  der  Diphthonge  ei  und  au  in  je  zwei  Classen    ($.  23) 
wäre  eine  Berücksichtigung  der  alten  Schule  an  der  Stelle  gewesen ;  Hrn. 
G.'s  ai  entspricht  mittelhochdeutsch  ei,  seinem  ei  mittelhochd.  i  ^  seinem 
au  mittelhochd.  i2,   seinem  ao  mittelhochd.  ou.    Ohne   uns   bei    anderem 
länger  zu  verweilen,  wollen  wir  einiges  von  Hrn.  G.'s  Mittheilungen  über 
das  Zeitwort   besprechen     Was  die   allgemeinen  Merkmale   des  Verbumi 
angeht  ($$.  71.  72),    so  sind  dieselben  von  ihm  entschieden  schwach  und 
mangelhaft  angegeben.    Er  sagt  nämlich,  das  Verbum  erscheine  entweder 
als  wirkliche  Behauptung,   als  Verbum  im  eigentlichen  Sinne,    oder   ohne 
die  Form  der  Behauptung  als  liegendes  Verbum.     Darauf  gründet   er  noo 
seine  Unterscheidung  von  Spruch-  und  Nennformen.    Becker  hat  in  diesem 
Theile  ein  weit  besseres  Vorbild  geliefert.    Auch  die  Eintheilunf^  Hm.  G.'i 
«eigentliche  und  zusammengesetzte  Conjugation^  ist  nicht  zu  billigen,  eben 
so  wenig  dass  er  die  schwachen  Verba  den  starken  voranstellt     Auch  bei 
der  Declination  verfährt  er  so   (J.  129).    Die   Erklärung   der   schwacbeo 
Conjugation  ist  von  Becker  weit  besser  gegeben,   der  überhaupt  mehr  als 
alle  seine  näheren  und  ferneren  Schüler  die  guten  Früchte  der  historischen 
Sprachforschung  benutzte.     In   der  Aufstellung    der  Ablautreihen    stimmt 
zwar  Hr.  G.  mehr  zu  Becker,  allein  nicht  zu  seinem  Gewinne,  da  B.  hier 
Missgriffe  gethan  hat     Wie  man   so  verschiedene  Formen,   als    hier  ge- 
schieht,  unter  eine  Classe  bringen   und   vor   den  Einwürfen  denkender 
Schüler  vertheidigen  mag,  ist  mir  unerklärlich.   Nebenbei  mag  nur  bemerkt 
werden,  dass  Hr.  G.  den  Conj.  praes    (den  er  Optativ  nennt)  von  sterben 
«sterbe»  bildet ;  dass  seine  Deutung  des  Verbums  radebrechen  von  einem 
Substantiv  radebreche  (Schubkarren)  falsch  ist,   da  radebrechen  mit  dem 
Rade  brechen  heisst,  und  das  Wort  für  Schubkarren,  das  Hrn.  G.  im  Sinne 
liegt,  Radber,  Rad ,  wergen  heisst  und  aus  Radbare  verstümmelt  ist     Die 
Angabe,   die  Präterita  von  gehen,   stehen,   fangen  seien  von  einem  gaoi 
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auderen  Verbum  als  das  Präsens  und  der  Infinitiv  gebildet,  ist  nicht  min 
der  zu  verwerfen. 

Bei  dem  Hauptworte  treten  uns  ungefähr  dieselben  Mängel,  wie  bei 
dem  Zeilworte  entgegen :  im  allgemeinen  mehrfach  mangelhafte  Deutungen 
und  Charakteristiken ,  worin  Hr.  G.  gegen  die  neue  Schule  sündigt ;  im 
besonderen  verschiedene  Vergehen  gegen  die  Etymologie,  also  Verbrechen 
gegen  die  alte  Schule.  Uebcr  das  folgende  in  der  Wortlehre  will  ich  hin- 
weggehen und  nur  bemerken,  dass  der  Hr.  Verf.  die  Wortbildung  ($.  49  ff.) 
von  der  Zusammensetzung  (§.  239  ff.)  trennt,  also  zu  scheiden  wagt,  was 
zusammen  gehört. 

In  dem  dritten  Buche ,  der  Satzlehre  ($$.  259  —  408) ,  hätte  Hr.  G. 
bei  seinem  praktischen  und  nüchternen  Sinne  ein  sehr  verdienstliches  Werk 
thun  können,  wenn  er  Bccker's  Lehre  in  verständiger  Weise  dem  Schul- 
bedürfbisse zurecht  gelegt  hätte.  Allein  gerade  hier  erscheint  sein  Bestre- 
hen nach  Selbständigkeit  am  meisten  und  doch  können  seine  Gaben  nicht 
befriedigen.  Ich  verweise  als  Belege  auf  die  S$*  259  —  261,  wo  der  Satz 
im  allgemeinen  besprochen  wird,  auf  die  Erklärung  der  ungeraden  Rede 
(§,  294) ,  auf  die  Behandlung  des  nackten  Satzes  ($$.  304.  305)  und  na- 
mentlich auf  die  Casuslehre  ($.  307  ff.).  Hier,  wo  Becker  der  Grammatik 
wahrhaft  förderlich  war  und  die  Lehre  von  der  Bedeutung  am  schönsten 
und  eingreifendsten  sich  darstellen  lässt,  ist  Hr.  G.  dürr  und  mangelhaft. 
Die  Beispiele,  so  brauchbar  und  nützlich  sie  an  sich  sind,  können  diese 
Fehler  nicht  vergüten. 

Die  Stillchre  erklärt  Hr.  G.  als  Anleitung  zur  Wohlredeuheit ,  und 
zwar  seien  drei  Forderungen  an  die  Rede  zu  stellen:  sie  sei  leicht  über- 
schaulich, sie  sei  eindringlich  uud  wirksam,  sie  sei  wohlklingend.  Hier- 
nach theilt  sich  die  Stillehre  in  drei  Hauptstücke,  unter  welche  die  ver- 
schiedenen stilistischen  Regeln  gebracht  werden.  Wir  können  hier  die 
Vergleichung  mit  Becker's  Lehrbuch  des  deutschen  Stil's  bei  Seite  lassen, 
da  dasselbe  schon  der  Zeit  seines  Erscheinens  nach  zu  Hm.  G.  in  keiner 
Weise  in  Beziehung  steht.  Ich  will  alles  andere  hier  unerörtert  lassen 
und  nur  erwähnen,  dass  der  Hr.  Verf.  in  seinen  Beispielen  für  die  Stilistik 
negativ  verfährt.  Um  den  Schüler  zum  vollen  Bewusstsein  des  rechten 
und  schönen  in  der  Sprache  zu  bringen,  gibt  er  Belege,  wie  falsch  und 
unzweckmäfsig  oft  geschrieben  wird,  und  verlangt,  dass  diese  Sprach-  und 
Stilfehler  von  dem  Schüler  verbessert  werden.  Die  Beispiele  sind  zum 
Theile  namhaften  Schriftstellern  entlehnt,  das  meiste  aber  steuerten  die 
Zeitungeil,  Zeil-  und  Flugschriften  bei,  über  deren  barbarisches  Deutsch  Hr.  G. 
mit  allem  Rechte  sich  beklagt.  Er  sagt,  und  wir  stimmen  ihm  völlig  bei: 
«liier  muss  schon  die  Schule  entgegentreten  und  den  Zöglingen  das  gang- 
bare  schlechte  zur  Kritik  vorlegen.»  Ref.  will  hierbei  den  Wunsch  aus- 
sprechen, dass  diess  Verfahren  in  den  deutschen  Schulen  Oesterreichs  recht 
viel  Nachahmung  finde.  Und  zwar  muss  diess  so  geschehen,  dtiss  man  die 
dichte  Barbarei  bekämpft,  welche  in  den  österreichischen  Zeitungen,  Flug- 
blättern, Bekanntmachungen  u.  s.  w.,  kurz  fast  überall  auftritt,  wo,  etwas 
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geschrieben  wird.  Der  ganz  undeutsche  jammervolle  Kanzleistil  des  17. 
und  18.  Jahrhunderts  hat  sich  hier  so  festgesetzt  und  mit  allerlei  seltsa- 
men \A^  ort  Verbindungen  und  Kunstausdrücken  so  mächtig  umgeben ,  dass 
der  Deutsche,  welcher  wirklich  deutsch  spricht  und  schreibt ,  vor  solchen 
Schriftstücken  als  vor  undurchdringlichen  Gräben  steht;  die  Schule  allein 
kann  bessern  und  helfen,  und  es  ist  Pflicht  eines  jeden  deutschen  Lehrers 
in  Oesterreich,  diesen  ßarbarismen  mit  aller  Macht  entgegenzuarbeiten. 

Noch  eine  andere  pädagogische  Ansicht  Hrn.  G.'s  ist  hier  korz  zn 
berühren.  Er  will  in  den  Aufgaben  nicht  allein  Stoff  für  die  grammati- 
schen Debungen ,  sondern  auch  für  Aufsätze  geben ,  und  meint ,  dass  mit 
den  deutschen  Arbeiten  viel  Cnfug  getrieben  werde,  denn  man  fordere  in 
ihnen  eine  unnatürliche  Geistesthätigkeit  der  Schüler.  Zunächst  hat  Hr.  6. 
jüngere  Schüler  dabei  im  Sinne,  er  glaubt  aber,  dass  auch  bei  den  alteren 
und  den  ältesten  solche  Aufgaben  fortgesetzt  werden  müssen,  da  bei  ihnen 
selbst  «das  Dichlungsvermögen'  noch  gering  entwickelt  sei,  und  sie  nur 
an  der  Gestaltung  eines  gegebenen  rohen  Stoffes  die  Sprache  bewältigea 
lernten.  Für  die  jüngeren  Schüler  ist  Hm.  G.'s  Ansicht  wohl  ohne  wo- 
teres  zu  billigen,  allein  für  die  älteren  ist  sie  wenigstens  zu  beschränken, 
wenn  nicht  zu  verwerfen.  Faulere  und  minder  begabte  werden  durch 
solches  Verfahren  nur  in  dem  Ruhenlassen  des  Geistes  bestärkt,  strebsame 
und  ausgestattete  aber  gewinnen  dabei  nur  Widerwillen  gegen  die  deut- 
schen Uebungen.  Ich  spreche  aus  eigener  Erfahrung,  da  ich  mich  noch 
frisch  erinnere ,  wie  sehr  uns  derartige  GÖtzinger'scbe  Stoffbewältigungen  in 
Prima  in  Verzweiflung  brachten.  Schwächere  und  stärkere  fühlten  darin  gleich. 

Das  fünfte  Buch  des  Hrn.  Verf.'s  enthält  die  Verslehre.  Wir  finden 
die  gewöhnlichen  Mittheilungen  über  antike  und  romanische  Versmafse; 
über  eigentlich  deutsche  Rhythmik  und  Metrik  gibt  auch  Hr.  O.  nichts. 
Leider  lässt  er  sich  hier  zu  Aufgaben  verleiten.  Zwar  gibt  er  zu  den  vor- 
geschriebenen Mafsen  den  Gedankeninhalt  und  verlangt  also  nicht  die  Er- 
zeugung poetischer  Stimmung  und  dichterischen  Geistes,  allein  auch  so 
bleiben  diese  Aufgaben  eine  Verhöhnung  der  Poesie,  da  man  dieselbe  nadi 
Elle  und  Form  schaffen  zu  können  meint.  Ist  Hr.  G.  in  der  Tbat  nicht 
über  Gottsched  herausgekommen  und  will  er  sich  den  ßodmer'schen  Spott 
verdienen,  mit  Schere  und  Kleister  die  Verse  machen  zu  lehren?  Mögen 
alte  Gottschedianer  auf  einigen  sächsischen  Schulen  solchen  Missbrauch  mit 
der  Muse  treiben,  und  zu  Pietsch,  Schwabe,  Schönaich  und  Stoppe  als 
Göttern  beten,  wir  müssen  uns  feierlich  dagegen  erklären.  Hat  Hr.  6. 
vorher  gegen  Barbarei  des  Stil's  geeifert,  so  müssen  wu*  ihm  hier  eine 
noch  ärgere  Barbarei  vorwerfen. 

Das  sechste  Buch  behandelt  die  Rechtschreibungslehre,  die  hundertste 
der  deutschen  Achillesfersen.  Ich  will  hier  weiter  nichts  bemerken,  als 
dass  Hrn.  G.'s  Vorschriften  nicht  die  schlechtesten  sind,  obschon  die  alte 
Schule  mancherlei  dagegen  bemerken  könnte.  In  mir  stellt  sich  die  Ueber- 
zeugung  immer  fester,  dass  auch  hier  mit  dem  Flicken  nichts  geholfen 
ist,   sondern  dass  man  einmal  vom  Grund  aus  reformiren  muss.     Die  alte 
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Schale  wird  aber  dabei  die  neue  fuhren  müssen,  sonst  fallen  wir  aus  einem' 
Unsinn  in  den  andern.  Auch  in  der  Rechtschreibungslehre  gibt  Hr.  G. 
Beispiele  zum  verbessern.  Bekanntlich  gibt  es  längst  verschiedene  Lehr- 
bücher der  Orthographie,  welche  auf  diesem  negativen  Wege  vorgehen 
und  sehr  zu  empfehlen  sind.  Ich  habe  ihre  Wirkungen  in  mehreren  Land- 
schulen beobachtet  und  kann  dieselben  nur  rühmen. 

Wenn  ich  am  Schlüsse  dieser  Besprechung  der  deutschen  Sprach- 
lehre von  Hrn.  Götzinger  auch  nicht  das  Urtheil  von  Hrn.  Prof.  K.  Ro- 
senkranz in  Königsberg  unterschreibe,  in  dessen  «Die  Pädagogik  als 
System,'*  wo  es  heisst :  Götzinger's  Sprachlehre  sei  ein  Muster  einer  deut- 
schen Sprachlehre,  so  stelle  ich  sie  doch  zu  den  besseren,  und  wünsche 
aufrichtig,  dass  der  Hr.  Verf.  ihre  Mängel  selbst  beseitige. 

Wenden  wir   uns  nun  von  dem  Schweizer  Grammatiker  zu  einem 
steirischen.    Es  ist  Hr.  F r.  0  s  t  f e  1 1  e  r ,  «Professor  der  deutschen  Sprache, 
Stilistik  und  Literatur  an  der  st  st.  Oberrealschule   und  am   technischen 
Vorbereitungscursus,   dann  des  kaufmännischen  Geschäfts-  und  Gorrespon- 
denz- Stiles  an  der  commerciellen  Abtheilung  der  st  st  Lehranstalten   in 
Gratz.'     Hr.  0.  will  durch  sein  Buch  «einestheils  seinen  Schülern,  andern- 
theils  Männern,   die  sich  über  das   vergessene  oder  versäumte  aus   der 
Grammatik  ihrer  Muttersprache  durch  Selbststudium  belehren  wollen,  einen 
Leitfaden  darbieten,   der  sie  mit  dem  Neuesten  und  Wichtigsten  vertraut 
machen  dürfte,   was   uns  unsere  berühmtesten  Sprachforscher  diesfalls 
als  Häuptgrundsätze  aufgestellt  haben,  und  was  überhaupt  jeder  gebildete 
Deutsche  wissen  soll.*    Insbesondere  war  es  ihm  darum  zu  thun,  Hm. 
Dr.  K.    F.  Becker's   «Sprachforschergeist  in   die  vaterländischen   Schulen 
einzuführen.*    Zur  Erleichterung  für  diejenigen,   welche   die  lateinische 
Sprache  nicht  erlernt  haben,  hat  er  die  lateinischen  «Termine'  möglichst 
vermieden,   und  «sich  erlaubt,   in  manchen  Fällen,   wo  ihn  seine  indivi- 
duelle Ueberzeugung  anders  leitete,  von   der  Ansicht  und   dem  Systeme 
Becker's   abzuweichen,   und   einem  anderen  Muster  oder  seinem  eigenen 
Dafürhallen  zu  folgen.*    Herling,   Schmitthenner,   Friedr.   Koch, 
Josua   Eiselein,   Radlof,    J.  M.  Hurtel   haben  ihm  dabei   treffliche 
Dienste  geleistet,   und  er  stellt  nun  seine  Arbeit  einer   « unparthei'schen 
Feder*  anheim. 

Meine  Feder  glaubt,  wenn  auch  nicht  unparthei'sch,  so  doch  unpar- 
teiisch zu  sein.  Obschon  ich  das  Glöck  habe,  mit  Hrn.  Prof.  Ostfeller  an 
einem  Orte  zu  athmen ,  kenne  ich  ihn  doch  nicht  persönlich ,  habe  weder 
mit  seiner  Stellung  noch  mit  seinem  Werke  Goncurrenz,  und  wenn  es  auch 
wäre,  so  würde  es  mich  nicht  in  meinem  Crtheile  bestimmen.  Wie  also 
Tacitus  in  seinem  Berichte  über  August  und  Tiber,  so  kann  ich  in  mei- 
nem Berichte  über  Hrn.  Ostfeller  sagen ,  ich  schrieb  sine  tra  et  studio. 
Quorum  caufsas  procul  Aaöeo, 

Hr.  Prof.  Ostfeller  hat  durch  seine  wiederholte  Erklärung,  er 
folge  Becker's  Sprachforschergeiste ,  der  Kritik  ihr  strategisches  Verfahren 
selbst  angewiesen.   Ich  habe  demnach  seine  Lehrsätze  sorgfaltig  mit  denen 
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Becker's  verglichen,  wobei  ich  desselben  aosfuhrliche  deutsche  Orammatik 
(zweite  Ausgabe,  Frank  f.  1842.  43.  2  Bde.)  benutzte,  die  als  Becker^s 
eigener  Commentar  seiner  Schulgramroatik  auch  Hr.  0.  jedenfalls  gebraucht 
bat.  Zwar  wollte  es  mich  oft  bedünkcn,  dass  Hr.  0.  den  Meister  entwe- 
der nicht  ganz  oder  gar  nicht  verstanden  habe,  allein  ich  traf  gewiss  stets 
auf  Stellen,  wo  derselbe  mit  Absicht  von  Becker  abwich.  Solches  will 
mir  z.  B.  gleich  von  $.  4  scheinen,  welcher  also  lautet:  «die  Bestandlheile 
der  Sprache  sind  die  Wörter,  welche  aus  einer  oder  mehreren  Silben  be- 
stehen. Letztere  werden  wieder  aus  Buchslaben,  d.  i.  einfachen  Lauten, 
die  dem  Auge  in  angenommenen  Linienzugen  sichtbar  gemacht  werden, 
zusammengesetzt.*  Becker  ($.  28)  legte  dagegen  Gewicht  darauf,  dass 
jedes  Wort  eine  ungetheilte  organische  Einheit  in  einem  Gegensatze  ver- 
bundener Elemente  sei,  und  erklärte  sich  entschieden  gegen  jede  mecha- 
nische Zusammensetzung,  die  wir  freilich  bei  Hm.  0.  sehr  oft  treffen. 
Wie  dem  auch  sei,  die  Deutung  Hm.  0.*8  zeigt  eine  ganz  eigenthümlicbe 
Erfassung  der  Sprache.  In  der  Anmerkung  zu  $.  4  verräth  der  Hr.  Verf., 
was  für  germanistische  Studien  er  gemacht  habe.  Er  handelt  nämlich 
von  den  Runen  und  bemerkt  unter  anderem,  dass  das  Wort  von  dem 
altnordischen  tWiß  herkomme,  da  im  Altnordischen  bisher  nur  die  Forai 
fün  bekannt  war  (rilna  z.  B.  in  ritnasiafr  ist  Genit.  Plur.).  Hr.  O.  würde 
der  Wissenschaft  einen  Dienst  leisten,  wenn  er  die  Quelle  seines  neuen 
Fundes  mittheilte.  Bei  dem  Paragraph  über  die  Entstehung  der  Laute 
($.  6)  dauchte  mich  einmal  die  Becker'sche  Ausfühmng  ($.  29)  genügen- 
der, und  bei  den  Diphthongen  ($.  7)  sab  ich  allerdings  Becker's  Ansidit 
zu  Grunde  liegen ,  allein  gerade  das  wesentliche  .schien  mir  woggelassen. 
In  einer  ganz  besonders  liefen  Einsicht  mag  begründet  sein ,  dass  lir.  0. 
cä  einen  zusammengesetzten  Mitlaut  nennt  und  auch  tä  für  einen  solchen 
ausgibt.  Wir  Anhänger  der  alten  Schule  meinten  bisher,  dass  cä  einfache 
Kehlaspirata  sei,  und  dass  fA  nur  für  ein  unhistorisches  und  unorganisches  Zei- 
chen gehalten  werden  köime.  Indessen  ist  nicht  zu  läugnen,  dass  cA  und  tA 
aus  je  zwei  Buchstaben  zusammengesetzt  sind,  und  Hr.  0.  mag  also  recht  ha- 
ben. Bei  Besprechung  der  Sylben,  die  früher  spellen  hiessen,  lernen  wir,  dasi 
die  Vorsylben  ant,  emp  (!)  und  ent  yow  einander  verschieden  sind.  Den  Ton 
(accent)  theilt  Hr.  0.  mit  Becker  in  den  Redeion  und  in  den  grammatischen. 
Der  «Kedelon.»  defiuirl  er  5- 14,  «ist  der  Ton,  welchen  der  Redende  als  Haupt- 
ton auf  jenes  Wort  oder,  im  Falle  des  Gegensalzes,  auf  jene  Silbe  legi,  die  er 
insbesondere  hervorheben  will.  Der  graramatische  ist  derjenige,  der  in  einem 
Worle  mit  Nachdruck  auf  eine  Silbe  gelegt  wird  »  \Ver  bewunderte  nicht 
diese  scharfe  Unterscheidung  und  gestände  nicht ,  dass  Becker^  in  des 
JJ.  20.  280  weit  hinler  seinem  Herrn  Schüler  zurückbleibt?  Gleiches  gilt 
von  der  Erklärung  des  Wortes.  Die  Wörter  sind  nach  Hrn.  O.  (J.  13) 
hörbare  Lnule  (Zeichen) ,  welche  eine  Empfindung  oder  Vorstellmis  be- 
nennen oder  zur  Verbindung  der  Benennungen  dieser  Empßu düngen  oder 
Vorstellungen  dienen.     Die  Gallinigen  der  Wörter  und  die  Arten,   in  wclcl« 
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die  Gattungen  «untergelheilt*  werden,  sind  dabei  kennen  zu  lernen.  «Gat- 
tungen sind  1)  die  EmpBndungswörter;  2)  die  Vorstellungswörter,  zu 
denen  die  Gegenstandswörter  (Substantiva)  und  die  Merkmalswörter  (Verba, 
Adjectiva,  Pronomina,  Numeralia,  Adverbia)  gehören;  3)  die  Zusammen- 
hangswörter* Arten  und  Unterarten  sind :  1)  die  Empfindungswörter ;  2)  die 
Hauptwörter  (Goncreta,  abstracta,  Eigennamen,  Stoffnamen,  Gemeinenamen, 
Sammelnamen) ;  3)  die  selbständigen  Fürwörter ;  4)  die  Zeitworte ;  5)  die 
Beiwörter;  6)  die  beiwörtlichen  Fürwörter;  7)  die  Zahlwörter;  8)  die 
Nebenwörter;  9)  die  Vorwörter ;  10)  die  Bindewörter.*  Ich  gestehe,  dass 
mich  diese  Eintheilungen  und  die  damit  verbundenen  Erklärungen  ($.  23 
bis  37)  in  die  heiterste  Ueberraschung  versetzten ,  und  dass  ich  Hm.  0. 
um  solche  Eigeuthümlichkeiten  schier  beneidete.  Becker  hat  hierbei  nicht 
zum  Vorbilde  gedient,  eben  so  wenig  eine  andere  «vorzügliche  Quelle.*  — 
In  dem  darauf  folgenden  zweiten  Abschnitte  des  ersten  Theiles  wird  die 
Wortbildung  behandelt.  Hr.  0.  spricht  zuerst  von  den  Arten  der  Wörter, 
dann  von  den  Vorgängen  bei  der  Bildung  derselben  und  der  einzelneo 
Wörter,  dann  von  der  Umbildung  fremder  Worte  zu  deutschen,  und  von 
fehlerhaften  Bildungen.  Auf  die  Wortbildung  folgt  die  Zusammensetzung. 
—  Der  dritte  Abschnitt  enthält  die  Beugung  der  Wörter.  Hr.  0.  bespricht 
nacheinander  Hauptwörter,  Beiwörter,  Fürwörter,  Zahlwörter  und  Zeit- 
worte, indem  er  &ich  von  Becker  emancipirt,  der  bekanntlich,  wie  die  alte 
Schule,  das  Zeitwort  aus  gewissen  inneren  Gründen  voranstellt  und  das* 
selbe  wegen  des  Begriffes  der  Thätigkeit  in  ihm  den  Begriffswörtem  des 
Seins  gegenübersetzt.  Ich  kann  mich  nicht  enthalten  §.  132  wörtlich  an- 
zuführen, da  er  mehr  als  meine  Besprechung  die  grammatische  Bildung 
des  Hm.  Verf.'8  beweist  «Die  Beugung  geschieht  entweder  an  der  Wur- 
zel allein,  wie  z.  B.  in  Mütter  von  Mutter,  Väter  von  Vater,  oder  durch 
Anhängung  gewisser  Ausgänge,  wie  z.  B.  Menschen  von  Mensch,  Bilder 
von  Bild,  reicher  von  reich;  —  oder  wohl  auch  durch  Abwerfung  ein- 
zelner Silben,  wie  z.  B.  fand  von  finden«  lag  von  liegen.  In  allen  diesen 
Fallen  wird  nicht  selten  auch  der  Umlaut  oder  Ablaut  angewendet* 
Wie  Schuppen  fiel  es  mir  von  den  Augen,  als  ich  diese  Erklärungen 
der  Declination  und  die  in  ihnen  versteckten  von  dem  Ablaute  las,  und 
was  ich  früher  von  Grimm,  Bopp,  Holtzmann,  Th.  Jakobi  und  wie  die 
alten  indogermanischen  Sprachforscher  beissen,  gelernt  hatte,  sank  in  den 
alten  Tartarus  zurück  in  seines  Nichts  durchbohrendem  Gefühle.  Nicht 
minder  neues  bot  mir  $.  156 :  «Es  gibt  eine  innere  und  eine  äussere  Beu- 
gung der  Hauptwörter.  Die  innere  geschieht  durch  Umlaut  in  der  Mehr- 
zahl, z.  B.  das  Haus  die  Häuser,  der  Vater  die  Väter.  Die  äussere  Beu- 
gung der  Hauptwörter  ist  dreifach,  nämlich  die  starke,  welche  mehrere 
Formen  hat,  die  schwache,  welche  sich  nur  in  der  Form  en  oder  n  dar- 
stellt, und  die  gemischte,  die  darin  besteht,  dass  das  Hauptwort  in  der 
Einzahl  die  starke  und  in  der  Mehrzahl  die  schwache  Beugung  annimmt.* 
Bei  dem  Zeitworte  wird  uns  eine  nicht  minder  glückliche  Eintheilung  der 
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Abwandelungsarten  ($.  248)  geboten ,  indem  Hr.  0.  die  starke ,  schwache 
und  gemischte  Abwandelungsart  unterscheidet.  Unter  die  letztere  slellt  er 
die  Yerba,  welche  die  alte  Schule-  ruckumlautende  schwache  Verba  nennt. 
Ruckumlaut  und  Ablaut  ist  also  Hm.  Prof.  0.  gleichbedeutend.  Bei  der 
Eintheilung  der  starken  Zeitworte  folgt  er  im  allgemeinen  der  Spur  der 
neuen  Schule,  allein  er  weiss  damit  Selbständigkeit  zu  vereinen,  und  hat 
eine  schöne  Yiertheihing  dieser  Conjugation  vollzogen.  Ein  besonderes 
Verdienst  erwarb  sich  der  Herr  Grammatiker  in  seinem  Verzeichnisse  der 
Zeitwörter  der  starken  und  gemischten  Beugung  (SS.  103  — 108).  Die 
Rubriken  sind:  a)  Unbestimmte  Art  (z.  B.  backen,  bedürfen),  b)  Anzei- 
gende  Art  der  Gegenwart  (ich  backe,  du  bäckst  oder  backst;  ich  bedarf, 
du  bedarfst  etc.).  c)  Bedingungsart  der  Gegenwart  (ich  bör^e,  ich 
hedürfle).  d)  Mit  vergangene  Zeit  (ich  hucßs,  ich  hedurftki),  e)  Gebiet. 
Art  (back[e].  Von  bedürfen  ist  nach  Hrn.  0.  diese  Form  nicht  vorhanden). 
f)  Mittelwort  der  Vergangenheit  (gebacken,  bedurft).  Mir  war  dabei  er- 
stens anziehend,  dass  Hr.  0.  eine  neue  Beraubung  des  deutschen  Volks- 
eigenthumes  beschliesst,  da  er  nur  eine  Bedingungsart  anerkennt,  und 
zweitens,  dass  er  das,  was  wir  aus  vermeintlich  guten  Gründen  bisher 
Conjunctiv.  praeteriti  nannten,  für  die  Bedingungsart  der  Gegenwart 
erklärt.  Was  haben  wir  für  unsere  Sprache  und  Literatur  zu  hoffen,  wenn 
diese  Lehren  allgemein  werden. 

Der  zweite  Theil,  die  Syntax,  folgt.  Erster  Abschnitt:  Arten 
der  Sätze  und  ihre  Beziehungsweise  auf  einander.  ZweiterAbschnitt: 
Von  dem  einfachen  Satze.  Erstes  Hauptstück:  Bestandtheile  des  einfachen 
Satzes,  ä)  Subject.  ö)  Prädicat.  c)  Bestimmungen,  ä)  Erg«inzungen. 
e)  Nebenwörtlicbe  Erweiterungen.  Zweites  Hauptslück;  Elliptische  Sätze. 
Drittes  Hauptstück :  Vorwörter.  Das  Wörtchen  bis.  DritterALschnitt: 
Ton  der  Verbindung  der  Sätze  untereinander.  Erstes  Hauptslück :  Beiord- 
nende  Satzverbindung.  Zweites  Hauptstück :  Unterordnende  Satzverbindung. 
Drittes  Hauptstück:  Mehrfach  verbundene  Sätze  und  Perioden.  Vierter 
Abschnitt:  Von  der  Stellung  der  Wörter  und  Sätze.  Erstes  Hauptstück : 
Wortfolge:  ordentliche,  ausserordentliche  Wortfolge.  Zweites  Hauplstück: 
Satzfolge:  ordentliche,  ausserordentliche  Satzfolge.  —  Hr.  0.  ist  in  der 
Syntax  Becker*s  Systeme  ziemlich  treu  gefolgt,  und  wenn  er  auch  nicht 
den  Geist  fesselte,  was  bei  der  Flüssigkeit  alles  geistigen  nicht  leicht  sein 
soll,  so  hat  er  doch  das  äussere  unwesentliche  wiederzugeben  gesucht. 
Als  etwas  ausgezeichnetes  muss  noch  erwähnt  werden,  dass  Hr.  O.  hier, 
wie  in  den  früheren  Theilen ,  seine  Lehrsätze  mit  Beispielen  aus  unseren 
Qassikem  belegt  und  namentlich  Schiller's  Werke  sehr  fleissig  benutzt 
hat.  Mag  es  auch  die  gewöhnliche  Form  sein ,  wie  z.  B.  die  Beugung 
des  Artikels,  Hr.  0.  belegt  sie  mit  Stellen  aus  Schiller,  und  lehrt  damit, 
wie  man  die  Grammatik  poetisch  macht. 

Bei  der  Bedeutung,  welche  Becker  (Vorrede  zum  zweiten  Bande  der 
ausfuhrL  Grammatik,  VU  — Xll)  auf  Orthographie  und  InterpuncUon  legt. 
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hat  natürlich  auch  Hr.  0.    dieselben    mit   besonderer   Sorgfalt  behandelt. 
Einige  etymologische  Entdeckungen  und  schöne  KunsttermiiMi  erfreuen  hier- 
bei eine  unparthei'sche  Feder.     Aus  den  letzteren   will    ich  nur  das  Wort 
«das  Trennet  für  das  Trennungszeichen  anmerken. 
Gratz,  im  Juni  1851. 

K.  Weinhold 


Theoretisch-praktische  Anleitung  zum  Disponiren.  Eine  Vorschule 
für  logisch-richtiges  Denken,  für  geordnete  schriftliche  Dar- 
stellung und  für  den  freien  mündlichen  Vortrag.  Zum  Ge- 
brauche für  die  oberen  Classen  höherer  Lehranstalten  und 
zur  Selbstbelehrung  von  A.  A.  Heinze,  Oberlehrer  an  der 
höheren  Bürgerschule  zu  Görlitz,  Pre<)igtamts- Candida!  und 
Hitglied  der  oberL  Gesellschaft  der  Wissenschaften.  Görlitz, 
Heyn'sche  Buchhandlung.  1850.  XII,  120  u.  180  S.  8.  — 
1  Thir.  =  2  fl.  CM. 

Anleitung  zum  schriftlichen  Aufsatze  (und  mündlichen  Vortrage),  wo- 
von die  Anweisung  zum  Anordnen  der  Gedanken  einen  Theil  ausmacht,  ist 
im  weitesten  Sinne  der  gesammte  Unterricht,  und  vorzugsweise  der  Sprach- 
unterricht. Der  Schiiler  gewinnt  durch  den  Unterricht  allmählich  einen 
immer  grösseren  Vorrath  an  Gedanken  und  lernt  dieselben  durch  Uebung 
unter  Fühlung  des  Lehrers  anordnen  und  darstellen.  Der  hierbei  einzu- 
schlagende Weg  lässt  sich  im  besondern  eben  so  wenig  vorschreiben,  wie 
der  Debungssloff:  beide  ergeben  sich  aus  dem  Bedürfnisse  der  Schule  nach 
ihren  fortschreitenden  Leistungen  in  allen  (jnterrichtszweigen ,  und  diesei 
Bedürfniss  dictirt  dem  Lehrer  das  Verfahren. 

Der  gesammte  Unterricht  gibt  mit  dem  Stoffe  zugleich  die  Form; 
denn  die  Mittheilung  geschieht  durch  die  Sprache.  Alles  was  der  Schüler, 
sei  es  mündlich  oder  schriftlich,  empfangt  und  wiedergibt,  muss,  und 
zwar  vom  ersten  Anfange  an,  in  entsprechender  Form  erscheinen,  und  der 
Lehrer  wird  beim  Unterrichte  nicht  nur  selbst  seine  Gedanken  in  geord- 
netem Zusammenhange  und  richtiger  Form  ausdrücken,  sondern  Richligkeit 
in  jeder  Beziehung  auch  von  den  Schülern  fordern  und  ihnen  keine  Unge- 
nauigkeit  hingehen  lassen.  Angemessenheit  für  die  Unterrichtsstufe,  fort- 
schreiten von  kürzeren  zu  grösseren,  von  einzelnen  zu  verbundenen  Sätzen 
und  weiter  zu  zusammenhangendem  Vortrage  versteht  sich  von  selbst. 

Der  Sprachunterrich  t  ist  theils  theoretisch,  theils  praktisch. 
Die  theoretische  (stets  mit  der  praktischen  zu  verbindende)  Seite  erstreckt 
sich  zunächst  auf  Grammatik  und  Stilistik ,  letztere  als  eigentliche  Theorie 
überflüssig  bei  gründlicher  Kenntniss  der  ersteren,  insbesondere  der  Satzlehre. 

Unter  den  praktischen  Uebungen  bietet  das  Lesen,  abgesehen  von 
allem  was  dabei  wichtig  und  zu  berücksichtigen  ist  ,  Gelegenheit  zu  einer 
wirklichen  Vorschule  der  Gedankenordiiung  durch  das  anfangs  mündliche, 
dann  schriftliche  Excerpiren.  Es  gehört  mit  zu  der  Behandlung  des 
Lesestoifes,  einzelne  Stücke  dem  Inhalte  nach  auswendig  wiedergeben  zu 
lassen,  dann  um  die  Hauptpuncte  des  ganzen  zu  fragen,  und  darauf  die 
Darlegung  des  lohaltes  in  möglichster  Kürze  zu  verlangen.  Hierdurch  ist 
aber  die  Aufgabe  noch  nicht  erschöpft,  auch  wird  der  letzten  Forderung 
nicht  immer  zur  Befriedigung  entsprochen  werden^  wenn  nicht  vom  ersten 
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Cnterrichle  augefangcn  die  Vorbereitung  daiu  eingeleilet  wurde.  Der 
Scliülur  taiiss  angeleilet  uud  unablässig  goübt  werden,  iiiu  dem  Snlso  den 
Gedanken  lu  ßnden,  rein  und  olini'  Zulhat  iiiclil  streng  zur  Vollsländiükott 
dessellien  gehöriger  Itepriffe,  in  der  liür^.esten  Form  ausgedrückt ;  dann 
aus  jedem  (allmiihlicli  bis  lum  grössten  t}mrangc>  zusammengHScUten  SaUe 
den  Hauplgcüanken  hcrnusEu heben  und  in  einem  einraebeo  Satze  aiuzu- 
sprechen ;  Tcraer  aus  mehreren  zusammen  hange  uden  Denksätzen  die  ein- 
eelnen  darin  liegenden  Gedanken  in  derselben  Weise  darüusletlen.  Ist  er 
auf  solche  Art  dahin  gulangt ,  daxs  er  von  einem  LeseslücliB  oder  einer 
Stelle  du  Gerippe  aufzuzeigen  vermag,  dann  wird  er  unter  den  einieltjeii 
Gedanken  die  wichtigeren  von  den  minder  wichtigen  unterscheiden,  die 
letzteren  fallen  lassen  und  nur  die  Hauptgedanken  behalten ,  endlich  dies« 
alle,  oder  den  ganzen  Inhalt  des  Stückes  unter  einem  einzigen  Gedanken 
zusammenfassen  lernen.  In  manchen  Stücken  zwar  ist  der  da«  ganze  um- 
bssende  Gedanke  eo  von  selbst  klar,  dass  ihn  die  Schüler  schon  nach  dem 
ersten  Leuen  ohne  vieles  Besinnen  anzugeben  wissen,  in  viclm  alier  ist  er 
ea  nicht,  und  mit  Sieherhett  wird  er  jedenfalls  durch  diese  Zurückrührung 
gefunden.  Es  wird  dadurch  ferner  der  wichtige  Vorthell  penonuen,  üaa 
die  Schiller  sich  gewöhnen,  streng  bei  dem  Gedanken  des  Salzes,  unl 
streng  bei  dem  Inhalte  des  Stückes  zu  blellie»  und  aus  dem  geleneaea 
nichts  abzuleiten,  was  nicht  darin  liegt;  zugleich  auch  bei  eigeneo  Auf- 
sätzen das  Them.1  festhalten  lernen. 

Die  Zuriickführung  eines  Stückes  auf  die  rinfaehslen  Sützc  in  der 
von  dem  Zusammenhange  des  ganzen  bedingten  Form  gibt  den  uogenann- 
ten  imitireuden  Auszug.  Wie  dieser,  köimeu  nach  vorau.sgegangenen  münd- 
lichen Versuchen  zu  Bchriflliclien  tJebungen  auch  dienen  ,■  der  fragmenla- 
lische,  weiterhin  der  schwierigere  referireude,  der  auch  ßeurtheilung  de* 
gelesenen  nicht  ausschliesst  und  als  Einleitung  dazu  mit  Vorsieht  beaottt 
werden  kann,  endlich  der  labellarische ,  der  mit  der  strengen  [>ispOEilt< 
zusammenlallt. 

Für  die  Uebnngcn    in  der  (reproducircnden  sowohl  als  produt 
den)  Gedankcndarstcllung   gilt  derselbe  Grundsalz:    slufenmal'sifc  forlgc 
tele  Gewöhnung  an   strenge  Feslhallung  des  Gedankens,    mit  Aussehluü 
aller   nicht  in  demselben  liegenden  BegrllTe  bei  Bitdung  einfacher,    dann 
zusammengesetzter  Salze ;  an  strenge  Feslhaltung  des  Hauptgedankens  bei 
Bildung  mehrerer  zusammenhangenden  Salze,  und  endlich  das  Thema  bä 
Ausarbeitung  von  Aufsälzen.     Üa  diese  Cebungen   das  Gegcnllieil  voa  i 
Auszügen  sind,  so  gehl  auch  hieraus  die  Wichtigkeit  der  letzteren  l 
llehrigens  ist  ohne  Auszug   (der  jedoch  nicht  immer  ein  scbriltlicher  ■ 
muss)  auch  keine  gelungene  Reproducliou  möglich ;   und   in  d 
Säumnisse  allein  liegt  der  Grund,  wenn  slatl  der  freien  Reproduclion  t 
verstümmelte  Abschrift  des  Muslcrstückes  geliefert  wird. 

IIa  bei  allen  diesen  Hebungen   nicht  blindlings  zu   Werke  gegangen, 
sondern    mit  fori  seh  reitendem  Cnlerriehle  gezeigt  wird,  wie   die  Begrill« 
je  nach  BcachnfTenheit  entweder  zerlbcilt  oder   eingetheilt  werden  müsseo^ 
so  werden  diu  Schüler  schon  in  den   unteren  Classrn,  wo  das  angedeutj^ 
bis  zu  einer  gewissen  Greuze  statt  findet,   allmählich   zur  Auordnung  f 
Gedanken  mit  Dewusstaein  der  Gründe  geführt. 

]n   den   oberen  Classen   werden    die  Forderungen   der   Strenge    i 

TolIatSndigkeit  immer  mehr  gesteigert.  Denn  Stoff  bietet  der  gesammte 
Cnterricht,  die  Verarbeitung  leitet  der  Lehrer,  der  die  Theorie  twar  nach 
ihrem  ganzen  tlmfange  kennen  musa ,  aber  den  Schülern  davon  nur  naefa 
Bedarf  mitzulheilen  hat.     Ein  Lelirbuch  für  diesen  Gegenstand   ist    i 
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kein  Bedurfniss,  und  gehört  auch  zu  den  Unmöglichkeiten,  wenn  es  mehr 
geben  wollte,  als  die  allgemeinsten  Andeutungen.  Hierdurch  werden  je- 
doch Hilfsbücher  nicht  ausgeschlossen. 

Die  vorliegende  «Anleitung*  ist  nach  der  bescheidenen  Erklärung 
des  Hrn.  Verf. 's  nur  eine  versuchte  Anbahnung  eines  streng  logischen  Dis- 
ponirens,  über  deren  Bewährung  oder  Verwerfung  die  Kritik  entscheiden 
werde;  hervorgegangen  aus  einem  jahrelang  erprobten  Schul  verfahren  und 
aus  der  Ceberzeugung  von  der  Ungenauigkeit  der  vorhandenen  Anleitungen 
und  Beispielsammlungen,  gegenüber  dem  dringenden  Bedürfnisse  einer  sol- 
chen Anweisung  für  Schule  und  Leben.  Sie  ist  daher  «nicht  bloss  für 
den  Lehrer ,  sondern  vorherrschend  für  Schüler  und  nicht  minder  für  das 
weitere  Publicum*  bestimmt. 

Die  Thatsache,  dass  in  den  über  diesen  Gegenstand  vorhandenen 
Schriften  oberflächliche  Begriffsauffassung  bäußg  bloss  äusserliche  Gruppi- 
rungen  für  logische  Dispositionen  gibt  und  in  Wirklichkeit  zu  unrichtigem 
Denken  anleitet,  lässt  ein  strenges  Verfahren  und  eine  Anweisung  dazu, 
wie  solche  der  Hr.  Verf.  beabsichtigte,  gewiss  sehr  wünschenswerlh  er- 
scheinen. Kann  diese  auch  nur  dazu  dienen,  demjenigen,  der  Gedanken 
hat  und  dieselben  anzuordnen  weiss,  die  Gesetze  der  Anordnung  zum 
deutlichen  BewussUcin  zu  bringen  und  ihn  vor  verfehlter  Anordnung  zu 
sichern;  so  ist  doch  dieses  ohne  Zweifel  ein  grosser  Gewinn.  Hierbei 
tritt  nur  das  Bedenken  hervor,  ob  ein  solches  Buch  für  Lehrer  und  Schü- 
ler und  Publicum  zugleich  geeignet  sein  könne.  Für  Lehrer  und  Schüler 
mag  ein  und  dasselbe  Buch  in  sofern  genügen,  als  es  die  Schüler  nur 
unter  Leitung  des  Lehrers  gebrauchen,  da  es  dann  freilich  Lehrbuch  oder 
Leitfaden  beim  Unterrichte  wird;  von  dem  Publicum  aber  werden  es  nur 
diejenigen  benutzen  können,  welche  die  dazu  nölhige  Vorbildung  besitzen. 

Das  Buch  des  Hm.  Verf. 's  zerfallt  in  zwei  Abtheilungen,  eine  theo- 
retische und  eine  praktische.  Die  theoretische  Abtheilung  entwickelt  nach 
vorausgeschickter  Einleitung  (A)  über  den  Begriff  und  die  Nothwendigkeit 
des  Disponirens  die  Theorie  (B)  als  Meditation  und  Disposition,  und  scbliesst 
mit  Bemerkungen  (G)  über  die  Anwendung  der  Theorie  auf  die  schriftliche 
und  mündliche  Mittheilung. 

Bevor  ich  näher  auf  den  Inhalt  eingehe,  muss  ich  zweier  auffallen- 
den Erscheinungen  in  der  Form  gedenken :  der  breiten  Darstellung  und 
der  durchaus  dicholomischen  Anordnung.  Dass  beide  auffallen  würden^ 
dessen  war  der  Hr.  Verf  sich  bewusst.  Die  Breite  entschuldigt  er  da- 
durch ,  dass  er  hauptsächlich  an  Schüler  und  Publicum  zu  denken  hatte ; 
aber  Breite  ersetzt  Inhalt  und  Vorkenntnisse  nicht.  Wer  z.  B.  nichts  vom 
Distinguiren  versteht,  wird  nicht  klüger,  wenn  er  im  $.  7  liest:  «Die 
Distinction ,  die  Sonderung  oder  Unterscheidung  des  brauchbaren  und  un- 
brauchbaren Stoffes  hat  das  nicht  zur  Sache  gehörige  Material  auszuschei' 
den  und  zu  beseitigen.  Denn  bei  der  Meditation  über  den  Stoff  fallt  uns 
allerhand  ein  —  aber  nicht  lauter  brauchbares;  vielmehr  geht  es  hier  — 
bei  dem  Aufsuchen  des  geistigen  Metalls,  wie  in  Bergwerken:  man  hat 
wohl  bisweilen  einen  guten  Treffer  —  man  findet  wohl  bisweilen  reines, 
gediegenes  Erz  —  einzelne  Goldkömer;  gewöhnlich  aber  doch  nur  ver- 
mischt mit  Schlacken  und  Erde.  Beim  Sammeln  des  Stoffes  geht  es,  wie 
beim  Fischen,  man  zieht  Fische,  Schnecken,  Frösche  etc.  mit  dem  Netze 
heraus  und  hat  demnach  zuerst  eine  Generalsonderung  vorzunehmen,  d.  i. 
zu  distinguiren.  Bisweilen  thut  man  wohl  einen  glücklichen,  guten  Zug, 
einen  sogenannten  Petruszug  u.  s.  w.*  Diese  absichtliche  Breite,  die  nach 
Umständen  wohl  beim  mündlichen  Vortrage  zu  entschuldigen  sein  mag, 
führte  den  Hm.  Verf.  dahin,   dass  er  fast  durchaus  zwei,  drei  und  mehr 
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Worte  brauchte,  wo  eines  genug  war;  nicht  selten  auf  halbe  Seitdo 
dehnte,  was  sich  in  einem  kurzen  Satze  geben  liess;  bereits  gesagtet  mit 
gleicher  Wcitläußgkeit  wiederholte;  seltsame,  in's  possirliche  fallende  Yer- 
gleichungen  herbeizog,  und  zuweilen  Dinge  mit  grossem  Worlaufwande 
zu  beweisen  suchte,  die  niemand  bezweifelt. 

Die  dichotomische  Anordnung  ist  Consequenz  der  S.  80  ausgespro- 
chenen Behauptung,  dass  die  lojsische  BegrifTstheilung  nothwendig  immer 
zweigliederig  sei.  Daher  enthält  ausser  der  Haupteintheilung  in  A,  S,  C, 
wovon  aber  A  -\'  C  =  i  und  i?  =  /  ist,  jeder  Abschnitt  nur  zwei  Gapitel, 
jedes  Capitcl  zwei  Paragraphe,  jeder  Paragraph  zwei  Nummern  a.  8.  w. 
Hierin  liegt  gewiss  nicht  nur  der  Grund  der  zu  schwachen  Markirung  der 
einzelnen  Abschnitte  Tür's  Auge,  wovon  der  Hr.  Verf.  am  Schlüsse  der 
Vorrede  erwähnt,  sondern  überhaupt  ein  Hindcrniss  der  Deutlichkeit  und 
Vollständigkeit.  Manches  wichtige  muss  aus  diesem  Anlasse  in  Anmerkun- 
gen verlegt,  manches  zusammengedrängt  oder  übergangen  werden«  wäh- 
rend im  fortlaufenden  Texte  zuweilen  von  selbst  verstandenes  breit  ausein- 
andergelegt oder  schon  vorgekommenes  wiederholt  wird.  So  ist  die  nit 
solcher  Beharrlichkeit  angestrebte  systemmäfsige  Anordnung  zum  Tbeile 
nur  äusscriich  erreicht  und  zugleich  auf  der  anderen  Seite  wieder  durch 
die  Anmerkungen  zerstört. 

A,  Was  in  den  zwei  Capilcln  der  Einleitung  über  den  Begriff 
des  Disponirens  und  die  wirkliche  Disposition,  dann  über  die  «Wichtigkeit, 
Nothwcndigkcit  und  Cnentbehrlichkeit*  des  Disponirens  auf  beinahe  zehn 
Seiten  ausgedehnt  ist,  Hesse  sich  im  wesentlichen  auf  etwa  zwei  Seiten 
zusammenziehen,  bedarf  übrigens  nur  der  mündlichen  Mittheilung»  um 
gemerkt  zu  werden.  Wenn  der  Hr.  Verf.  S.  9  sagt:  «In  den  Schulen  hat 
man  zur  Weckung  und  Hebung  der  formellen  Bildung  allgemein  und  le- 
benskräftig bis  jetzt  nur  die  Mathematik  in  den  Lehrplan  aufgenommen*, 
so  wollte  er  wohl  dadurch  ausdrücken,  dass  man  nicht  in  allen  Schulen 
ein  eigenthüniliches  Sprachstudium  kannte.  Demgemäi's  war  denn  auch 
das  Buch  nicht  für  «höhere  Lehranstalten'*  überhaupt  zu  bestimmen. 

ß.  Die  Theorie  des  Disponirens  theilt  er  in  zwei  Hauptab- 
schnitte: Meditation  und  Disposition.  Die  Meditation  hat  es  zu  thun 
mit  der  I.  Deßuition  und  IL  Invcntion. 

1.  «Die  Definition  oder  Erklärung  des  Thema's,  die  Bestimmung 
und  Feststellung  des  Sinnes  der  Aufgabe,  d.  h.  des  in  derselben  vorkom- 
menden Hauptbcgriffes  ist  1)  bei  einfachen  Themen,  wenn  diese  an  sieh 
bestimmt  verständlich  sind,  a)  nothwendig,  und  soll  ö)  nicht  unrichtig 
sein.  Anmerkungen  über  die  wesentlichen  Merkmale,  zu  weite  und  zu 
enge  Definition ,  Sach-  und  Worlerklärung ;  —  2)  bei  zusammengesetzten 
Begriffen  ist  a)  zu  unterscheiden,  ob  einer  oder  einzelne  oder  alle  zuvör- 
derst einer  Erläuterung  mittelst  förmlicher  Definition  bedürfen ;  ö)  sind 
sämmtlichc  Hauptbegriffe  in  einen  GesammtbegrifT  zusammen  zu  fassen. 
Anmerkung:  unmögliche  Themen^. 

IL  «Die  Invention,  d.  L  das  Aufsuchen,  Auffinden  und  Sammeln 
—  das  Beschaffen  und  Herbeischaffen  des  zur  Aufstellung  des  Dispositions- 
planes und  zur  spateren  Bearbeitung  des  Thema's  erforderlichen  Gedanken- 
materiales,  hat  das  Bereich  des  Thema's  im  Bevsonderen  und  Einzelnen 
allseitig  zu  beleuchten,  zu  besichtigen,  auszukundschaften,  durchzumustern, 
zu  erforschen  —  zu  recognosciren.  Sie  schliesst  das  Distinguiren  und  Classi- 
ficiren  ein.* 

1.  «Die  Distinction  hat  ä)  das  unbrauchbare  Material  auszuscheiden 
und  zu  beseitigen;  ö)  factiscb  wird  dieses  Abwerfen  erst  möglich:    wenn 
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der  distinguirende  Verstand  andauernd  und  prüfend  in  die  Gedankenmasse 
eindringt,  wenn  er,  gleich  hell  leuchtenden  Blitzen,  aufhellend  durch  das 
Gedankengewirre  hindurchzuckt  und  die  sich  durchkreuzenden  Gedanken 
mehr  und  mehr  scheidet  —  wie  der  Weltenrichter  dereinst  die  auf  Erden 
durcheinander  laufende  und  lebende  Menscbenmasse  und  Menge  als  gute 
und  schlechte ,  als  brauchbare  und  unbrauchbare  Subjecte ,  als  für  den 
ilimmel  taugliche  und  untaugliche  scheiden  wird  zu  seiner  Rechten  und 
zu  seiner  Linken!  Anmerkung:  doppelte  Quelle  der  Invention:  eigene 
Gfistesproduction ,  Literatur.^  —  Diese  dürftige  Anmerkung  gehört  offen- 
bar vor  die  Distinclion ;  wenn  sie  dort  der  Dichotomie  widerstrebte >  so 
hier  gewiss  nicht  minder.  Auch  die  Theilung  der  Distinction  in  a)  und  ö) 
entbehrt  (wie  die  der  Deßnition)  des  inneren  Grundes,  selbst  wenn  sie 
80  gegeben  würde:  das  Material  a)  soll,  6)  wird  gesondert  werden. 
Die  Frage  ist:  wie  wird  der  Stoff  a)  erlangt,^)  geordnet;  unter  ö)  fällt 
dann  vorlaufig  das  Distinguiren  und  das  Classificiren ,  von  welchem  letz- 
teren die  Partition  und  die  Division  die  vollkommenere  und  genauere  Aus- 
führung ist. 

2.  a)  aDas  durch  die  Distinction  im  Wesentlichen  gereinigte,  ge- 
läuterte und  gleichsam  in  einen  Haufen  zusammengetragene  Gedankenma- 
teriale  muss,  nach  obiger  Generalsonderung,  speciell  noch  behufs  der  Auf- 
stellung des  Dispositionsplanes  in  so  weit  gruppirt  oder  classificirt  wer- 
den u.  s.  w.  Die  von  anderen  «a Geschöpfen  und  Dingen^'  im  allgemeinen 
abgesonderten  Fische  sind  je  nach  ihrer  Art  oder  Classe  in  besondere  Ge- 
fässe  zu  vertheiien  —  das  Gleiche  ist  zum  Gleichen ,  das  Verwandte  zum 
Verwandten  zu  bringen.  6)  Speciellere  Classification  nach  tiefer  eingehen- 
den Coordiiiations-  und  Subordinationsreihen  in  gewissen  Fällen.  Ver- 
gleichungspunkl.'  Vier  Seiten  Anmerkungen  über  die  Not h wendigkeit 
dieser  Vorarbeit. 

Die  Theilung  in  ä)  und  ö)  ist  keine  nothwendige,  weil  ö)  nur  die 
mögliche  Fortsetzung  von  a)  ist. 

Die  Anmerkungen  waren  überflüssig;  denn  über  die  Nothwendigkeit 
der  Meditation  und  Disposition  ist  jedermann  mit  sich  im  reinen ,  nur 
freilich  nicht  nach  den  steifen  Forderunjjen  des  Hrn.  Vei*f.*s.  Denn  schwer- 
lich ist  es  das  rechte  Verfahren,  zuerst  allerhand  sich  einfallen  zu  lassen, 
dann  das  brauchbare  in  einen  Haufen  zusammentragen,  hernach  abzuson- 
dern, was  «zum  Anfange,  zum  Mittelstücke,  zum  Knde"  gehört  u.  s.  w. 
Diess  hiesse  die  Arbeit  ohne  Noth  sich  erschweren;  ja  es  lässt  sich  ein 
so  unordentliches  Meditiren  gar  nicht  denken.  Fliegt  doch  der  natürliche 
Weg  so  nahe:  1.  Aufstellung  und  Begrenzung  des  Thema,  2.  Bestimmung 
der  llaupttheile,  3.  der  (Jntertheile.  Die  weitere  Meditation  wird  nur  für 
mündliche  nach  kurzer  Ueberlegung  zu  haltende  Vorträge  sofort  den  ganzen 
Stoff  der  Ontertheilungen  zu  umfassen  haben  und  dann  erst  auf  Schluss 
und  Einleitung  sich  erstrecken ,  für  schriftliche  Mittheilungen  aber  die 
Ordnung  umzukehren  völlige  Freiheit  haben.  Dabei  wird  nicht  geläugnet, 
dass  dem  Meditirenden  zugleich  mehr  oder  weniger  unbrauchbares  sich 
aufdringen  kann;  aber  dieses  wird  wohl  nicht  vorerst  bis  zu  einer  «Ge- 
neralsonderung^  aufbewahrt,  sondern  im  Hinblick  auf  das  festgestellte 
Thema  sogleich  als  unbrauchbar  erkannt  und  beseitiget;  wie  andererseits 
das  brauchbare,  sobald  es  gefunden  ist,  nothwendig  auch  in  seinem  Ver- 
hältnisse zu  dem  Thema  und  dessen  Theilen  erkannt  und  an  den  ihm 
gebührenden  Ort  gestellt  wird;  wobei  es  allerdings  geschehen  kann,  dass 
im  Laufe  der  Meditation  einzelnen  Theilen  eine  andere  Stelle  angewiesen 
oder  auch  die  ganze  Anordnung  geändert  werden  muss.  Das  Beschafifen 
des  Stoffes  geht  daher  dem  Anordnen  zwar  unmittelbar  voran,  aber  nicht 
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ais  ob  uan  zuerst  den  ganzen  SloS  faerbEischaffen  und  dann  denwlben 
«mittelst  des  CInssific Irena  versuchsweise  nach  allen  Seiten  hin  cerselzeti* 
müsste,  um  endlich  den  Dinposilionsplsii  autslellen  zu  könnfn;  sondern 
beide  Thäligkellen  schreiten  in  ihrer  unmittelbaren  Aufi^inanderfolge  fEleich- 
zeitig  vor  und  Bnden  erst  mit  der  vollsländigen  Aufolellmig  des  Disposi- 
tionsplnnes  ihren  Abschluss.  Es  kann  somit  auch  nicht  von  einer  (ab- 
schliessenden Medilalion  vor  der  Dieposition'  die  Rede  sein. 

Wenn  der  Hr.  Verr.  die  S.  33  angerührte  Schilderung  des  Chitos  und 
dei  Sctieldungaprocesscs  von  Ovidiui  «(ür  Dislinclion  und  Clnssificnlion  sehr 
instrueliv'  nennt ,  so  ist  man  beinahe  versucht  zu  glauben ,  er  habe  ver- 
gessen, was  er  S.  IS,  a.  bemerkt  hat.  Statt  solcher  Weitläufigkeit,  die 
nicht  über  die  Sache  belehrt,  war  eine  wirkliche  und  genügende  An- 
weisung zum  Uistinguircu  und  CInssIlicircn  lu  gehen  und  durch  Beia  pieli 
deutlich  zu  machen.  Der  Mangel  an  Beispielen  thut  überhaupt  dem 
relischen  Theiie  des  Buches  grossen  E'mltati. 

Der    iweite  Hauptabschnitt   bandelt  van    der  Disposition 
1.  weiteren,  II.  engeren  Sinne. 

I.  (Der  DispoaitionsplHn  im  weiteren  .Sinne  enthält  die  Hauplmomenle 
des  Verlaufes  einer  jeden  schriftlichen  oder  mündlichen  Unrrlellung,  die 
conslanten  Glieder:  1.  Im  allgemeinen,  a)  historische  Aufrassung: 
aa)  diu  Alten  hütlen  4,  5,  6  und  T  Glieder;  öö)  die  neueren  sclinanktn 
ebenfalls.  Alle  Glieder  lassen  sich  roduciren  auf  dreir  exordiuin,  tractallo. 
coHclutlo  =  A,  6,  C;  denn  die  narraifo ,  propotUio,  confirmatlo  und 
rtfiUallo  fallen  unter  die  traclallo,  welche  das  entwickelte  Thema,  dag 
auseinanilergcwickelle  Packet  ist.  b'i  SacbgemÜfs  -  logische  Aufrassung : 
aa)  nach  äusserem  Zeilverlaufe ;  Anfang,  Dauer,  Ende,  untergeordnet  dem 
BegrilTe  ^Handlung,"  also  Einleitung,  lUillelatück  oder  Hau pislück,  Schluss. 
Der  Anfang  schrumpft  olt  in  die  blosse  Anrede  oder  Ueberschrifl  zusnm- 
men  u.  a.  w. ;  daher  die  verschiedenen  Benennungen  dafür:  inflium  etc. 
Uebergang,  Millelslück,  Scbluss.  A.  ist  in  dem  /cilliehen  Macbeinauder 
der  erste  oder  früheste ,  in  dem  räumlichen  Nebeneinander  der  vorderste 
oder  oberste  Abschnitt,  Abiheilung,  Hauptmoment ;  B.  der  /weile  u.  s  w. ; 
—  bb)  nach  rein  logischer  IV'oIhwcndigkcit :  materielle  Gruppirung  de« 
Gcsammldisposilionsplanes :  A.  unselbständiger,  abhängiger,  bedingter  Grund- 
besisndtheil  ist  I.  Einleitung  und  II.  Schluss;  B.  selbständiger,  unabbüigi- 
ger  unbediiigler  Grundbeslandlbeil  ist  das  Millelslück.  Arilhmetisch  aafgr 
lasst  ist  A  +  C  der  obigen  Dreitheiligkeit  =  |  +  II  der  iweitheili| 
Gliederung;  und  A  der  zweilheiligen  Gliederung  ^  I  4-  H  der  iweilheilij^ 
u.  I.  w.»  Diess  liesse  sich  kun:  und  deutlich  sagen:  A,  B,  C  dreilbeili 
1,  II.  zweitheilig:  A  -j-  C  =  I,  und  B   =   II. 

Nun  folgt  eine  wiederholte  Darslellung  der  Theilung  nach  dem  Sut' 
seren  Zcilverlaule  A,  B,  C,  und  nach  dem  inneren  Wesen  A,  B;  dann 
die  Betrachtung  der  Glieder  als  subordinirt,  coordinirt,  auf  einander  fol- 
gend; endlich  die  wichtige  Bemerkung,  dass  Eingang  und  Scbluss  mate- 
ricl  und  formel  bedingt  sind  durch  die  Iraclatla. 

Die  panze  Erörterung  über  die  conslanlen  Glieder  reicht  von 
bis  42.  Schon  aus  der  gejcebeoen  Skizze  ist  ersichtlich,  dass  der  Hr. 
tum  Thell  über  unwesentliches  sich  verbreilete;  rechnet  man  noch 
die  WrilläuOgkeil,  die  auch  bereits  vorgekommenes  unnölhigor  Weise 
Bleis  mit  derselben  Breite  wiederholt,  so  kann  man  wohl  sagen,  dasa 
Wissens  würdige  aul  3  bin  4  Seilen  würde  Platz  gefunden  haben. 

t.    iDie  constonten  Glieder:   Einleitung  und   Schluss,   nach   ih 
Verhiltnissc  zur  Abhandlung  des  Thema's  im  Besondern.'     Streng    t 
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man  nach  1.  erwartet:  2.  die  constanten  Glieder ^  nämlich  alle  drei,  im 
besondern.  —  a*)  «Die  Einleitung;  Anmerkungen  über  die  Wichtigkeit 
derselben;  aa)  ihr  Inhalt  wird  bestimmt  a)  durch  die  Sache,  d.  h. 
durch  das  Dbject  der  tractatio,  ad)  negativ:  er  sei  weder  1)  identisch 
mit  dem  Inhalte  der  tractatio,  noch  2)  heterogen;  —  ßß)  positiv:  er  sei 
verwandt  mit  demselben,  und  zwar  1)  entweder  direct  verwandt  =  Bluts- 
verwandtschaft, oder  2)  indirect  verwandt  =  Seiten  Verwandtschaft  der  Be- 
griffe.* Nun  folgt  eine  Anmerkung  1.  über  Verwandtschaft  der  Begriffe, 
ganz  ungenügend  für  die  Scbüler;  eine  zweite  Anmerkung  enthält  lieber- 
sieht  und  Zusammenfassung  des  gesagten,  dazu  Citate  (wie  öfter).  — 
a)  Der  Inhalt  wird  femer  bestimmt  durch  die  Person,  das  Subject  (Leser, 
Hörer);  aa)  extensiv,  1)  ob  total,  das  Ganze  umfassend,  oder  2)  partial, 
einzelne  Theilvorstellungen  desselben  erörternd ;  ß|3)  intensiv,  1)  skizzirend, 
2)  detaillirend.*  Die  Anmerkung  2.  über  die  Hilfsmittel  zur  Bestimmung 
des  Einleitungsstoffes  ist  bei  grosser  Weitläußgkeit  ungenügend.  ^Es  ist 
nun  einmal  nicht  möglich,*  sagt  der  Hr.  Verf.  S.  52",  «im  Besondern  die 
Quellen,  aus  denen  der  Einleitungsstoff  in  einzelnen  Fällen  zu  entnehmen  ist, 
auch  nur  irgendwie  erschöpfend  in  voraus  aufzuzählen*  u.  s.  w.  AVahr; 
aber  wie  weit  seine  «einfachen,  die  Sache  erschöpfenden  Principien  oder 
Grundgesetze  des  Denkens  als  die  alleinigen  wirklich  bewusst  zum  Ziele 
führenden  Mittel*  helfen,  das  werden  wir  in  der  zweiten  Abtheilung  sehen. 
bb)  «Form  der  Einleitung.*  Ungenau  heisst  es  hier :  «Es  ist  nicht  genug, 
nur  auf  die  nothwendigen  Eigenschaften  der  Darstellung  zu  achten;  es 
sind  —  auch  die  wünschenswerthen  möglichst  in  Anwendung  zu  bringen, 
d.  h.  die  Richtigkeit  und  Schönheit  der  Form;*  statt:  nebst  der  Richtig- 
keit auch  die  Schönheit.  —  a)  «Richtigkeit,  aa)  grammatische,  1)  ety- 
mologische nebst  Orthographie,  2)  syntaktische  nebst  Interpunktion;* 
weitläufiger  Beweis  der  Nothwendigkeit  dieser  Richtigkeit;  —  §^)  «logi- 
sche, 1)  Bügriffsbehandlung  im  Einzelnen,  2)  logisch  zusammenbangende 
Darstellung  des  Ganzen.*  Statt  der  erwarteten  Erläuterung  der  aufgestell- 
ten Forderung  folgt  abermals  ein  weitläufiger  Beweis  der  Noth wendigkeit. 
—  |3)  «Schönheit  (wohl  richtiger:  Angemessenheit):  aa)  der  Ausdruck, 
das  einzelne  Wort,  die  Wörter,  die  Ausdrücke,  das  lexicalische  Element: 
1)  das  natürliche,  das  edelkräftige,  das  bezeichnende,  das  rechte  Wort  — 
im  Gegensatze  zum  unnatürlichen,  gesuchten,  überbiideten,  zierigen,  ge- 
zierten oder  affectirten,  vornehm -gekünstelten  Ausdruck ;  2)  das  gebildete, 
das  gewählte,  edelzarte,  das  ästhetische  Wort  —  im  Gegensatze  zum  un- 
gebildeten, rohen,  derben,  gemeinen,  massiven  Ausdruck;  ß|3)  die  Aus- 
drucksweise —  die  zusammenhangende  Darstellung  —  die  Worte  —  die 
Diction  —  der  Styl  —  das  stylistische  Element:  1)  Popularität,  schlicht- 
oratorisch- prosaische  Schönheit;  2)  Eleganz,  geschmückt- oratorisch- poeti- 
sche Schönheit  des  Styls.*  Die  Erläuterung  beschränkt  sich,  wie  gewöhn- 
lich, auf  Omschreihnng  des  gesagten  mit  Wiederholung  derselben  Ausdrücke. 
Das  folgende  von  der  Wichtigkeit  der  Form,  Länge,  des  Einganges,  dem 
Uebergange  füllt  beinahe  fünf  Seiten ;  kurze  Andeutung  hätte  genügt. 

Uebrigens  sind  die  Eigenschaften  der  Form  nicht  vollständig  ange- 
führt, da  die  sämmtlichen  Dntertheilungen  fehlen ;  auch  gibt  die  allgemeine 
Fassung  der  Regeln  überhaupt  keinen  Aufschiuss  über  die  Sprache  des 
Einganges,  und  manche  derselben,  z.  B.  «geschmückt-oratorisch-poetische 
Schönheil;  man  bediene  sich  je  nach  dem  Gegenstande  der  iractalio  der 
bildlichen,  figürlichen  Ausdmcksweise,*  kann  sogar  zu  Missverstänndnissen 


*)    Der  Hr.  Verf.  hat  andere  Ziffern. 
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fuhreOy  wogegen  WarooDgen,  wie:  «nicht  überladener  Schmack,'  nicht 
liebem  werden.  Wenn  schon  in  einer  Anleitnog  zom  Disponirea  dtf  Ein- 
gang (und  Schluss)  nach  seiner  Durchfuhrung  (vielleicht  wegen  hanfigfr 
Geringschätzung  der  Form  nach  S.  60)  betrachtet  wurde :  so  war  eben  das 
eigeuthümliche  der  diesem  Theile  zukommeuden  Form  der  Darstellm^ 
unter  Nachweisung  der  Grüiule,  auf  welche  S  71  in  der  zweiten  Anmer- 
kung hingedeutet  wird ,  zu  zeigen ,  mit  der  keineswegs  ausser  Acht  zn 
lassenden  Kücksicbt  auf  die  verschiedenen  Arten  der  Aufsatze.  Die  hier 
ermähnten  Eigenschaften  der  Form  sind  die  allgemeinsten,  welche  jedem 
Aufsatze  und  nach  BesebafTenheit  jedem  Theile  desselben  zukommen. 

ö)  «Der  Schluss,  dem  Eingange  generell  gleich,  von  ihm  specieil  Tcr- 
schieden.  aa)  Inhalt  bedingt,  cc)  durch  die  Sache,  kann  sein  aa)  Identi- 
sches mit  dem  Inhalte  der  tracUUio:  1)  verbale,  2)  reale  Wiederholung; 
p§)  Verwandtes,  Neues,  1)  direct  und  2)  indirect  Verwandtes;  —  ß)  doiä 
die  Person:  att)  ihre  GeistesbeschafTenheit ,  i)  naturliche,  2)  entwickelte 
Anlage;  ^ß)  Gemuthsbeschafifenheit,  1)  Gesinnung,  2)  Thatkrafl.*  Anmer- 
kungen: Einleitung  und  Schluss  verglichen.  —  (Jeher  die  Form  (^^)  wird 
das  bei  der  Einleitung  gesagte  kurz  wiederholt,  mit  richtiger,  aber  za 
dürftiger  Andeutung  der  unterscheidenden  Eigenschaften  oder  YieUnehr 
Rücksichten. 

Dass  der  Inhalt  des  Schlusses  «Verwandtes  —  Neues*  sein  kann, 
sagt  der  Hr.  Verf. ,  wie  man  aus  ähnlichen  Fällen  und  der  ganzen  Ein- 
richtung des  Buches  schliessen  muss,  um  einen  Gegensatz  zu  «Identi- 
sches —  Altes'  zu  gewinnen.  Das  Wort  «Neues'  ist  jedesfalls  unrichtig 
gewählt;  ja  selbst  «Verwandtes'  lässt  sich  nicht  schlechthin  billigen; 
denn  es  kann  ein  Satz  gar  wohl  in  innerem  Zusammenhange  mit  dem  In- 
halte der  Iraclalio  stehen  und  gleichwohl  eine  neue  Abhandlung  für  sieh 
erfordern.  Durch  den  Zusatz  « Nutzanwendung '  wird  allerdings  die  ge- 
meinte Bedeutung  aufgeklärt;  aber  das  vorhergehende  bleibt  nichts  desto 
weniger  ungenau,  und  kann  missverstanden  werden.  Es  ist  bekannt,  wie 
man  Anfänger  nicht  genug  warnen  kann,  im  Schlüsse  nichts  neues,  un- 
erwiesenes  anzubringen;  und  wie  leicht  sie  dennoch  dagegen  fehlen. 

11.  «Die  Disposition  im  engeren  Sinne  hat  es  zu  thun:  mit  der  Be- 
stimmung oder  Auflindung  und  Anordnung  o<ler  Aufstellung  der  tJaupt- 
theile  und  der  (Jnterabtheilungen  des  Mittel-  oder  Hauptgliedes,  der  eigent- 
lichen Abhandlung  des  Themas  —  der  eigentlichen  Arbeit,  d.  h.  des  un- 
abhängigen ,  unbedingt  selbständigen  Gliedes  des  Dispositionsplanes  im 
wciter«'n  Sinne,  d.  h.  mit  dem  nach  der  besonderen  Natur,  nach  dem 
eigenlhümlichen  Wesen,  nach  der  jedesmaligen  Beschaffenheit  eines  jeden 
Thema's  erst  zu  bestimmenden  —  also  nicht  fests$tehenden ,  incoustan' 
ten,  Theilen  desselben.'  Man  wird  hier,  wie  bei  so  vielen  Stellen, 
wieder  an  das  S.  18,  a)  bemerkte  erinnert. 

1.  «Haupltheile  der  iractatio,  des  Themas.  Begriffsgrösse.  Ein- 
theilungsganzes.  Einlheilungsgrund.  Einlheilungsgliedcr:  Theile,  Arten.— 
d)  Allgemeine  Grundsätze:  aa)  innere  Wesenszergliederung,  das  Was: 
a)  die  wirklichen  Elemente,  Qualität,  bedingt  durch  aa)  Subordination, 
ßß)  Coordination ;  —  Anmerkung:  Scheindisposilionen;  —  ß)  alle  Glieder, 
Quantität:  aa)  alle  Theile,  ^|3)  alle  Arten;  Anmerkung:  verfehlte  Disposi- 
tionen. —  bb)  Aeussere  Aufeinanderfolge  der  Anordnung  der  Glieder ,  das 
Wie,  bedingt  a)  durch  die  innere  Nothwendigkeit ,  aa)  im  allgemeinen 
nach  dem  Verhältnisse  des  Grundes  zur  Folge,  der  Ursache  zur  Wirkung, 
als  Regel,  ßß)  im  Besondern  durch  besondere  Bedingungen  als  Ausnahme; 
—  P)  durch  die  äussere  Nothwendigkeit  nach  dem  aa)  Zeitverlaufe, 
Pf)  Raum  Verhältnisse.'     Anmerkungen:  Zusammenfassung.    «Die  rationelle 
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oder  logische  Eintheilung  ist  Dothwendig  immer  dichotomisch:  da 
die  Eintheilungsglieder  sich  ausschliessen  müssen,  d.  h.  sie  müssen  sich 
zu  einander  verhalten  wie  Satz  zu  Gegensatz,  wie  Theil  zu  Gegentheil 
U.S.W.  —  ö)  «Praktische  Anwendung  der  Grundsätze  auf  die  Zergliederung 
des  Themas  nach  Inhalt  und  Umfang :  Partition ,  Division.' 

Da  ma  in  Arten  eintheilt,  in  Theiie  zertheilt  (zerlegt),  so  sollten 
die  Ausdrücke  aKintbeilung,  Eintheilungsglieder'  nicht  ohne  Unterschied 
gebraucht  werden.  Die  allgemeinen  Grundsätze  gelten  der  Theilung,  und 
diese  ist  entweder  Zerlheiluug  oder  Eintheilung. 

Was  die  Dichotomie  betrifft ,  kann  man  sich  mit  dem  Hrn.  Verf. 
allerdings  einverstanden  erklären,  wenn  er  dieselbe  für  sehr  wichtig  hält 
und  der  Jugend  bei  ihren  Uebungen  vorzüglich  empfiehlt;  aber  nicht  als 
ob  jede  Anordnung  dichotomisch  gemacht  werden  sollte,  sondern  weil 
durch  das  Streben  darnach  leicht  fehlerhafte  Theilung  entdeckt  und  logische 
Strenge  erreicht  werden  kann.  Es  liegt  aber  dabei  die  Gefahr  der  Ver- 
irrung  in  Spitzfindigkeit  und  Spielerei  sehr  nahe,  und  vor  dieser  müssen 
die  Schüler  jedesfalls  ernstlicher  gewarnt  werden,  als  es  S.  9K  kaum  leise 
angedeutet  wird.  Dann  wäre  auch  der  Satz  nicht  so  schroff  hinzustellen, 
wie  der  Hr.  Verf.  es  thut,  der  Mehrtheiligkeit  nur  wegen  ihrer  historischen 
Realität  berücksichtigungswerth  findet,  und  unbedingt  als  aus  der  Auf- 
fassung nach  bloss  «äusseren,  unwesentlichen  Merkmalen'  hervorgehend 
bezeichnet.  Gen»de  das  starre  Streben  nach  Dichotomie  wird  häufig  zu 
dem  letztgenannten  Fehler  führen ,  wie  wir  ja  gesehen  haben ,  dass  diess 
dem  Hrn.  Verf.  selbst  bei  der  Anordnung  des  Stoffes  in  diesem  Buche  an 
einigen  Stellen  widerfahren  ist;  und  in  der  zweiten  Abtheilung  bei  mehr 
als  einer  Aufgabe  sehen  werden.  Es  gibt  ferner  auch  Fälle,  in  denen  die 
leicht  mögliche  Dichotomie  eben  der  natürlich  sich  darbietenden  Ordnung 
und  der  Uebersichtlichkeit  wegen  nicht  wohl  gebraucht  werden  kann; 
wie  denn  der  Hr.  Verf.  selbst  sein  Buch  für  «(Lehrer,  Schüler  und  Publikum' 
geschrieben  hat.  Abgesehen  endlich  von  der  Unordnung,  die  bei  dicho- 
tomischer  Gliederung  häufig  in  die  untersten  Glieder,  ihre  vollständige 
Durchführung  vorausgesetzt,  gedrängt  werden  müsste,  würde  die  durch- 
gängige Festhaltung  derselben  eine  unerträgliche  Steifheit  und  Einförmig- 
keit erzeugen ,  was  schon  in  unserem  Ruche  die  beständige  Wiederholung 
derselben  Gliederungsform  mit  denselben  oder  doch  ähnlichen  Gliedern 
ziemlich  fühlbar  macht.  Weder  die  schaffende  Natur  noch  der  denkende 
Geist  offenbart  sich  nothwendig  dichotomisch ;  darum  heisst  es  Mafs  halten 
in  einem  Buche  für  Lernende. 

Gegen  das  folgende  über  Partition,  Division,  Untertheilung ,  ist 
ausser  dem  Mangel  an  Beispielen,  der  durch  die  S.  90 — 103  angeführten 
und  borichtiglen  fehlerhaften  Theilungen  keineswegs  ersetzt  wird,  nichts 
erhebliches  einzuwenden ;  obwohl  Prncision  in  der  Abfassung  auch  hier 
zum  Theiie  vermisst  wird.  Die  weitläufig  gegebene  «mathematische: 
1)  geometrische,  3)  arithmetische  Veranschaulichung'  dieser  Theilungen 
geht  in's  kleinliche.  Lesern,  welche  den  übrigen  Inhalt  des  Buches  ver- 
stehen, genügt  eine  leichte  Andeutung. 

C.  (K^chlussbemerkungen  von  der  Anwendung  der  Theorie  I.  auf  die 
schriftliche  Mittheilung:  dass  1)  im  allgemeinen  a)  das  Disponiren  bei 
allen  schriftlichen  Darstellungen  nothwendig,  b)  die  Dispositionslhätigkeit 
bei  den  verschiedenen  dieselbe  ist;  und  2)  im  Besondern  a)  die  förmliche 
Disposition  je  nach  Gegenstand  und  Bildung  des  Schreibenden  nicht  überall 
nothwendig  ist ,  ö)  die  mancherlei  Modificationen  in  intensiver  und  extensiver 
Beziehung  nicht  dadurch  bestimmt  werden,  das»  mau  es  mit  einer  Er- 
zählung u.  s.  w.  zu  thun  hat,  sondern  durch  die  jedesmaligen  sachlichen 
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«md  penonljcben  Rücksiebten  and  CmsUhide.*  Die  letzte  BehaopCoog  ng. 
ter  #)  wird  maD  io  so  lern  nicht  nach  ihrem  ganzeo  Inhalte  UDteracbreilMB 
können,  als  nach  Verschiedenheit  der  Aufsätze  auch  die  Auffassung  ver- 
schieden zu  sein  pflegt,  nach  der  Auffassung  aber  die  Disposition  sich 
richtet  Das  ganze  Capitel  verspricht  viel  und  gibt  wenig,  freilich  Mr 
auf  anderthalb  Seiten.   Die  Theilung  a  und  b  ist  beiderseits  eine  gesuchte. 

11.  Anwendung  auf  die  mundliche  Mittheilung.  Hier  wird  too  der 
Disposition  und  deren  ?iothwendigkeit  1)  bei  der  Disputation ,  mit  Bei- 
fügung eines  dürftigen  Ceberblickes  der  Beweise,  2)  bei  der  mandlichei 
Rede  gesprochen,  im  ganzen  gut. 

Wie  ans  dem  dargelegten  zu  ersehen  ist,  kann  das  Boch  za  richti- 
gem Denken  und  Disponiren  wohl  anregen ;  dass  wenn  es  eine  wirklidie 
Anleitung  dazu  werden  sollte,  die  bemerkten  Mängel  zu  beseitigen  wiica, 
ist  meine  Meinung. 

Die  praktische  Abtheilung  enthält  111  Dispositionsentwfirfe. 
Der  Hr.  Yert  gibt  zu,  dass  «in  Ansehung  der  richtigen  oder  uaricfatigei 
Behandlung  und  der  speciellen  Gliederung  dieses  oder  jenes  Thema's  bei 
fortgesetzter  Prüfung  vieles  werde  sich  ändern  lassen,  ja  dass  m^^Mw 
Themata  vielleicht  durchaus  anders,  zweckmäTsiger  und  richtiger  dispooiit 
werden  können;  und  dass  diese  Dispositionen,  so  fem  sie  als  Mostcfhei- 
spiele  gelten  sollen ,  zunächst  für  nichts  mehr  zu  nehmen  seien ,  Mt  fnr 
Tersucbte  Anbahnung  dieser  streng  logischen  Denkoperatiouen.* 

Dem  Inhalte  nach  erstrecken  sich  diese  Aufgaben  in  zweckmälsig« 
Mannigfaltigkeit  auf  Gegenstände  von  allgemeinem  Interesse  und  iooerhaib  des 
Gedankenkreises  studirender  Junglinge  auf  derjenigen  Stufe ,  für  welche  sie 
dienen  sollen.  Wenn  sie  demnach  allerdings  für  Schüler  der  oberen  f^i^ffff 
überhaupt  geeignet  sind,  so  werden  sie  doch  nicht  im  besonderen  zu- 
reichen, weil  sie,  oberflächliches  Anstreifen  an  die  Geschichte  liei  weniges 
ausgenommen,  die  Gegenstände  der  Schule  fast  gar  nicht  berühren.  Ditm 
war  auch  einerseits  bei  der  allgemeinen  Bestimmung  des  Buches  nicht 
möglich,  andererseits  nicht  nothwendig,  und  es  genügt  vollkomnnen,  «t^^r 
der  Inhalt  überhaupt  gut  und  grosseniheils  lehrreich  ist;  denn  die  eigent- 
liche Frage  betrifft  die  Form,  die  richtige  Auffassung  und  Anordnung  dei 
Stoffes.     In  dieser  Beziehung  nun  hätte  ich  folgendes  zu  bemerken. 

Das  erste  Thema:  «Was  heisst  es:  loh  bin  ein  Mensch?»  wird  mit 
den  Worten  eingeleitet:  «Es  gibt  in  jeder  Sprache  theils  leere,  inhaltslose 
bedeutungslose  Formwörter,  theils  gewichtige,  inhaltsschwere,  bedeutangs- 
volle  Begriffswörter.  Zu  den  letzten  gehört  das  Wort:  Mensch.»  Dieser 
Eingang  scheint  mir  zu  weit  hergeholt  und  zu  allgemein ;  daher  der  Del>er- 
gang  zur  Sache  nicht  ungezwungen.  Der  folgende  Satz :  «Wie  uns  oft 
gerade  die  Ausdrücke,  deren  wir  uns  im  Leben  am  häufigsten  bedienen, 
die  uns  am  nächsten    liegen  —  ihrem  tiefen,    wahren,  vollen  Sinne  nadi 

am  wenigsten  bekannt  sind,  so  ist  es  auch  mit  dem  Worte,  Mensch,»  

würde  in  eier  angemesseneren  Form  einen  richtigen  Gedanken  aussprecheo. 
Gleich  verfehlt  ist  die  Form  des  dritten  Satzes:  «Die  meisten  Menschea 
beschäftigen  sich  in  der  Regel  weit  eher  und  lieber  mit  allem  anderen, 
als  mit  sich  selbst,  und  doch  ist  die  Mahnung  des  Sokrates,  «er- 
kenne dich  selbst,»  d.  h.  wisse,  was  es  heisst,  was  es  sagen  will,  wie 
viel  es  zu  bedeuten  hat,  Mensch  zu  sein,  von  so  unendlicher  Wichtigkeit 
für  unser  Verhalten,  für  den  Gebrauch  und  Verbrauch  unseres  Lebens 
für  unsere  zeitlich- ewige  Bestimmung !  *  Es  ist  eine  gewaltsame  Gedanken-, 
Verbindung ,  nach  dem  Vordersatze ,  der  eine  tägliche  Wahrnehmung  der 
Gegenwart  ausspricht,    sogleich    auf  Sokrates  überzuspringen.     Der  Satz 
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enthält  mehrere  Gedanken,  welche  zu  trennen  und  zu  ordnen  sind;  denn 
ist  auch  das  gegebene  noch  keinesweges  die  Ausführung  des  Einganges 
(und  fast  sieht  es  so  aus),  so  soll  es  doch,  dem  Zwecke  des  Buches  ge- 
mäfs,  richtig  geordnet  sein,  sonst  werden  die  Schüler  dadurch  praktisch 
nicht  zu  streng  logischem  Denken  angeleitet. 

Die  angeführten  Stellen  zeigen  übrigens  auch  in  der  praktischen  Ab- 
theilung den  häufig  aus  dem  Streben  des  Hrn.  Verf. 's  nach  Gegensatz  und 
Symmetrie  hervorgegangenen,  in  der  Disposition  um  so  höher  anzuschla- 
genden Fehler  der  Breite. 

Beiläufig  sei  gesagt ,  dass  die  Formwörter  nicht  bedeutungslos  und 
folglich  nicht  begriffslos  sind ;  daher  die  Gintheilung  in  «Stoffwörter  und 
Formwörter  richtiger  ist,  auch  nach  dem  Gegensatze  von  StofiT  und  Form» 
«Liegt  doch  eben  darin,  fährt  der  vierte  Satz  fort,  recht  eigentlich  und 
in  Wahrheit  der  Schlüssel  zur  Deutung  und  zum  Yerständniss  unseres 
Daseins!  Was  heisst  es  demnach:  alch  bin  ein  Mensch?'  Der  Uebergang 
zum  Thema  ist  hier  nicht  eine  «sich  leicht  und  natürlich  darbietende 
sprachliche  Wendung,'  die  er  nach  1.  S.  36  und  64  sein  soll,  und  die 
Ursache  liegt  abermals  in  der  für  den  richtigen  Gedanken  unangemessen 
gewählten  Form;  die  Wendung  besteht  nicht  in  den  Partikeln  «daher, 
demnach  u.  a.'  allein.  Natürlicher  wäre  z.  B.  «Lasset  uns  demnach  be- 
trachten, näher  untersuchen  u.  dgl.    «Es  verdient  daher  gewiss  u.  s.  w.' 

Aehnliches  gilt  theils  von  der  Einleitung,  theils  zugleich  von  dem 
Ucbergange  bei  den  Aufgaben  9,  14,  15,  30;  bei  der  31.  geht  die  eben- 
falls mehr  gesuchte  als  natürliche  Einleitung  von  zwei  Sätzen  aus,  welche 
als  eigene  Themata  bewiesen  werden  müssten,  und  von  denen  insbeson- 
dere der  zweite  sich  bestreiten  lässt;  bei  der  33.  ist  die  Form  des  Ein- 
leitungsgedankens verfehlt,  und  die  Ordnung  des  Vorder-  und  des  Nach- 
satzes umzukehren ;  ein  Sprung  zum  Thema  ist  nach  der  Einleitung  zur 
49.  und  81.  Aufgabe,  und  bei  der  letzten  bedarf  auch  die  Construction : 
«von  dieser  Ansicht  ausgehend,  gibt  es  mancherlei  Ursachen,'  der  Be- 
richtigung. 

In  der  zweiten  Aufgabe  wird  der  Text:  «Liebet  eure  Feinde,'  vor- 
angestellt, dann  nach  dem  Einleitungsgedanken,  dass  Böses  mit  Gutem 
vergelten  christlich  sei,  der  Satz :  Wie  können  wir  Feindesliebe  im  Sinne 
Christi  üben?'  als  Thema  bebandelt,  und  im  Schlüsse,  unter  Hindeutung 
auf  einige  Folgen  der  Feindesliebe,  vor  denen  gewarnt,  die  zur  Rache  an- 
treiben. Die  Lösung  der  Aufgabe  ist  mit  Rücksicht  auf  den  Text  verfehlt; 
denn  dieser  spcicht  ein  Gebot  aus,  und  es  ist  sonach  die  Pflicht  der 
Feindesliebe  nachzuweisen.  Der  sich  daran  knüpfende  Gedanke,  wie  die- 
ser Pflicht  Genüge  geleistet  werde,  gibt  als  zweiten  Theil  des  zu  erschö- 
pfenden Textes  einen  neuen  Satz,  oder  wenn  man  den  griechischen  Aus- 
druck lieber  will,  ein  neues  Thema,  das  aber  keine  sehr  ausführliche 
Behandlung  erfordern  wird ;  denn  ist  nur  die  Ueberzeugung  von  der  Pflicht 
vorhanden,  dann  weiss  die  Liebe  von  selbst,  wie  sie  zu  handeln  bat;  da- 
her kann  dieser  Gedanke  auch,  und  um  so  mehr  in  den  Schluss  verlegt 
werden,  da  er  ohnehin  schon  bei  Durchführung  des  Thema  unvermeidlich 
mit  berührt  wird.  Ist  diess  die  natürliche  Ordnung  bei  allen  ähnlichen 
Sätzen,  welche  nebst  dem  ausgesprochenen  noch  einen  leicht  sich  daran 
knüpfenden  Gedanken  einschliessen,  so  darf  sie  hier  um  so  weniger  über- 
sehen werden,  da  Feindesliebe  eine  schwere  Pflicht  ist,  und  ohne  wirkliche 
Ueberzeugung  von  dieser  Pflicht  die  umständlichste  Auseinandersetzung  der 
Art  und  Weise,  wie  man  dieselbe  erfüllen  könne,  unbeachtet  bleiben  wird. 
Es  braucht  kaum  beigefügt  zu  werden,  dass  auch  der  Schluss,  der  sich 
über  ein  neues,  unerwiesenes  Thema  verbreitet,  unpassend  ist  and  auf  die 
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die  Zuhörer  keinen  Eindruck  machen  kann,  wenn  diese  sich  fast  bei  je- 
dem Satze  fragen  müssen :  warum  ?  Hieraus  lässt  sich  zugleich  entneh- 
men, zu  welchem  Ziele  die  für  den  Inhalt  des  Einganges  und  Schlusses 
aufgestellten  allgemeinen  Grundsätze  führen.  —  Abgesehen  von  diesem 
allen  ist  durch  die  gegebene  Gliederung  auch  das  Wie  nicht  erschöpft; 
denn  es  fehlt  zu  II.:  oTrost  in  Leiden.»  —  Was  die  Sprache  betrifft,  kön- 
nen Ausdrucke,  wie:  «Wurst  wider  Wurst;  Kuchen  hin,  Platz  her,*  die 
nichts  weniger  als  «edelzart  u.  dergl.'  sind,  auch  in  Dispositionsentwurfeo 
schwerlich  gebilligt  werden. 

In  der  7.  Aufgabe:  «^Die  Pharisäer,  Charakteristik  nach  dem  neuen 
Testamente/  wird  innerer  Zusammenhang  und  Einheit  vermisst.  Entweder 
wäre  bei  der  Charakteristik  stehen  zu  bleiben  oder  der  Scblusssatz  «Beur- 
theile  die  Individuen  nicht  ohne  Weiters  nach  ihrer  Classe,*  der  zom 
Verständnisse  ohnehin  einer  sehr  ausröhrlichen  Erläuterung  bedarf,  als 
Thema,  die  Ausnahme  von  der  Charakteristik  aber  als  Beispiel  zu  behandeli. 

In  der  11.  Aufgabe:  «((Jeher  das  Verhältniss  des  Menschen  zur  Tbier- 
weit,*  war  vielmehr  zu  zeigen,  dass  der  Mensch  in  Ansehung  der  Thiere, 
Rechte  und  Pflichten  hat,  was  durch  die  blossen  Beisätze:  «als  Herr  der 
Erde,  als  vernünftig-sittliches  Wesen/  keineswegs  ahgethan  ist;  welche 
Rechte  und  Ptlichlen  er  hat,  braucht  nur  angedeutet  zu  werden,  kommt 
übrigens  von  selbst  zugleich  bei  der  Erörterung  des  Thema  zur  Besprechung. 

Das  16.  Thema  heisst:  «Wie  haben  wir  uns  tiegen  Untergebene  zu 
verhallen  ?*  und  die  Beantwortung  der  Frage  beschränkt  sich  auf  das  Ver- 
halten gegen  die  Dienstboten.  Für  das  allgemeine  Thema  wäre  die  Dis- 
position in  ihrem  zweiten  Theile  zu  ändern.  Dieser  Theil  kann  auch  so 
nicht  gelungen  heissen;  denn  es  sind  die  Fälle  versäumter  Dienstpflicht, 
vorkommender  Fehler,  Unglücksfälle  u.  dergl.  übergangen,  die  freilich  der 
Unterordnung  unter  II.  widerstreben.  Die  «angemessene  Behandlung*  könnte 
für  sich  ein  grosses  Thema  geben,  muss  aber  jedenfalls  weiter  getheitt 
werden.  Auch  wini  wohl  niemand  unter  die  rechtmäfsigen  For- 
derungen der  i'ienslboton  die  fr  ei  w  il  I  ige  B  c  lohn  u  ng  rechnen;  und 
eben  so  wenig  die  Kiugheitsregel :  «nicht  zu  cordial  mit  ihnen  zu  sein.* 
Die  erste  Theilung  ist  ebenfalls  ungenau :  wir  dürfen  nicht  fordern  das 
Erlaubte  über  Gebühr :  Arbeit  a)  ohne  Rast,  ö)  über  ihre  Kräfte;  denn 
auch  die  Arbeit  ohne  Rast  ist  über  die  Kräfte.  Der  Schluss  bringt  zum 
Theil  ein  neues  Thema.  Ein  natürlicher  Schluss  lag ,  bereits  durch  deo 
Eingang  angezeigt,  ganz  nahe. 

Von  der  20.  Aufgabe:  «Wodurch  lässt  sich  das  Innere  des  Menschen 
—  der  geistig  sittliche  Mensch  —  erkennen  ?»  enthält  der  weitschweifige 
und  zum  Theil  seltsame  Eingang  das  eigentliche  Thema.  «Dass  diese 
Eenntniss  schwer  ist  wegen  (jnzuverlässigkcit  der  Mittel.'*  Auch  die  Schluss- 
gedanken müssten  gesichtet  und  besser  geordnet  werden. 

In  der  57  Aufgabe:  «Welche  Gedanken  weckt  in  uns  die  Betrach- 
tung des  gestirnten  Himmels?'^  tritt  es  recht  auffallend  hervor,  wie  die- 
ses Streben  nach  Strenge  von  der  Natürlichkeit  abführen  kann.  Gewiss  ist 
beim  Anblicke  des  gestirnten  Himmels  der  erste  Gedanke,  der  die  Seele 
des  Betrachtenden  erfüllt,  die  Grösse  Gottes.  Der  Hr.  Verf.  aber  schickt 
erstlich  im  Eingange  eine  Geschichte  der  verschiedenen  «Vorstellungen  vom 
Himmelsgewölbe**  voraus,  und  beginnt  dann  die  Abhandlung  des  Thema  I. 
mit  einer  kalten  philosophisch  -  astronomischen  Betrachtung  aus  der  Ge- 
schichte der  Entdeckungen  über  das  1.  bereits  Erforschte :  a)  extensive, 
ö)  intensive  Kenntniss,  und  2.  noch  zu  Erforschende :  a)  extensive,  ö)  in- 
tensive Schranke.  Im  zweiten  Theile:  «Religiös  -  sittliche  Betrachtung; 
1)  wir  blicken  auf  zu  Gottes  Grösse,  a)  zu  seiner  weisen  Allmacht,  ö)  M- 
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ligen  Liebe,'  ist  Gottes  Grösse  durch  das  gegebene  zu  dürftig  bezeichnet; 
auch  sind  Weisheit  und  Allmacht  zwei  Begriffe.  Unter  2.  «wir  kehren 
endlich  zu  uns  selbst  zurück/  wird  ä)  «unsere  physische  Nichtigkeit,  un- 
sere körperliche  Ohnmacht,  ö)  uns^^re  sittliche  Schwäche,  unsere  geistige 
Ohnmacht'  genannt.  Hier  fehlt  der  wichtige  Gedanke,  der  auch  unter 
diese  Anordnung  sich  nicht  bringen  lässt:  aFiihle  deine  Würde.'  Ausser- 
dem sind  «sittliche  Schwäche'  und  «geistige  Ohnmacht'  verschiedene  Be- 
griffe, von  denen  der  letztere  schon  unter  I.  2.  in  anderer  Absicht  behan- 
delt wurde.  Bei  Zollikofer  ist  die  Gliederung  trichotomisch ;  ob  dagegen 
vom  Standpuncte  der  Logik  au»  etwas  sich  einwenden  lasse,  bleibe  hier 
unerörtert;  aber  gewiss  ist,  dass  Zollikofer  erwärmt  und  fortreisst,  eine 
Rede  nach  der  Disposition  des  Hrn.  Verf.'s  aber  höchst  wahrscheinlich 
kalt  lassen  und  ermüden  würde.  Es  kommt  fieilich  alles  auf  die  Auffas- 
sung an,  aber  diese  kann  eben  eine  glückliche  sein  oder  keine  glückliche. 
Das  Thema  wird  sich  auf  die  religiös  sittliche  Betrachtung  beschränken 
müssen. 

In  dem  85.  Thema:  «In  wiefern  sind  alte  Ritterburgen  für  uns  in- 
teressant?' wird  durch  die  Theilung:  «als  Gegenstande  der  l.  Beschreibung, 
II.  Erzählung,'  gerade  das  allgemein  Interessante  ausgeschlossen :  das  Ge- 
fühl des  Contrastes  zwischen  der  Gegenwart  und  der  Vergangenheit. 

Ausser  den  genannten  befriedigen  folgende  Aufgaben  nicht: 

Nr.  6.   «W^as  ist  erforderlich  zum  guten  Lesen?' Natürliche 

Beschaffenheit  der  Sprachorgane,  alle  Laute  ausdrücken  zu  können :  a)  alle 
Vocale,  b)  alle  Consonanlen ;'  kleinliche  Theilung.  Zu  den  «anerschaffenen' 
oder  <(Naturgaben'  wird  «modulirtes  Lesen'  gerechnet.  Eines  der  noth- 
wendigsten  Erfordernisse  ist  nicht  erwähnt :  Gefühl  und  Gemüthsstimmung. 

Nr.  8.    «In  wiefern   schützt  fleissiges  Sludiren   die  Jugend  vor  Ver 
irrungen  und  Gefahren?'    «Gefahren'    i.st   unbestimmt.     «Erkenntniss   des 
Guten'   wird  vermisst;   Folge   davon   ist  Achtung  vor  dem  Sittengesetze, 
weiter  erst  «Selbstachtung.' 

Nr.  12.  Die  Theilung  II,  1.  a  und  b  ist  gesucht. 

Nr.  13.  In  II,  1.  a  sind  zwei  Glieder  enthalten,  die  von  einander 
mehr  unterschieden  sind  als  die  unter  1.  wirklich  getrennten ;  a  und  b  be- 
zeichnen übrigens  den  Zustand  der  Gegenwart;  wenn  daran  allerdings  die 
angeführten  Gedanken  rücksichtlich  der  Zukunft  sich  schliessen  können, 
so  muss  doch  der  Zustand  der  Gegenwart  als  Hauptglied  in  Betrachtung 
kommen. 

Nr.  17.  Die  Gliederung  ist  fast  durchaus  gesucht;  II,  1  begründet 
nichts,  umschreibt  nur  das  Thema. 

Nr.  25.  In  II.  fallen  a  und  b  unter  1  zusammen»  und  eben  so  a  und  b 

unter  2. 

Nr.  29.  «Des  Lebens  ungemischte  Freude  ward  keinem  Irdischen  zu 
theil:  I.  nicht  dem  Armen,  dem  Niedrigen,  II.  nicht  dem  Reichen,  dem 
Grossen ,  dem  Hohen ,  dem  Mächtigen.'  Das  zur  Begründung  angeführte 
ist  grösstentheils  auf  die  Spitze  getrieben  und  nur  ausnahmsweise  wahr; 
zudem  ist  gerade  die  zahlreichste  Classe,  die  der  Bemittelten,  ausgelassen. 
Die  zwei  Ilauptglieder  müssten  anders  heissen. 

Nr.  52.  Das  Glied  II,  1  füllt  unter  I. 

Nr.  53.  «Die  Bienen  sind  interessant  I.  an  sich,  1.  durch  —  das 
Verhäitniss  a)  der  Deberordnung,  b)  der  Unterordnung.'  Offenbar  sind  a 
und  b  eins.  II,  1  «Sie  geben  a)  Honig,  Angenehmes,  b)  Wachs,  Nütz- 
liches,' gesuchte  Theilung.  Sie  sind  2.  Muster  der  Sittlichkeit:  ä)  der 
Emsigkeit,  b)  der  Reinlichkeit.'    Der  Gehorsam  fehlt. 
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Nr.  59.   ^Audiatur  ei  altera  par$.^    IL  Der  Eine  will  nicht  ü 
mer  die  Wahrheit  sagen  aus  1.  Rache,  2.  EigennoU*;  nur? 

Nr.  61  ist  bei  aller  Ausdehnung  unvollständig ;  in  1,  1  ist  bot  nega- 
tiv von  der  Erhaltung  der  Gesundheit  die  Rede. 

Nr.  70.  Die  Glieder  II,  1  und  2  passen  nicht  unter  das  Tlieaia,  wie 
es  gestellt  ist 

Die  Theilung  einzelner  Glieder  ist  theils  gesucht  oder  künstlich  her- 
geholt y  theils  kleinlich  und  spielend  in  den  Aufgaben  18,  24,  36,  44^  47, 
69,  74  (und  unTollsländig) ,  75,  81,  95  (un?oll8tändig) ,  96. 

Alle  diese  Verirrungen  sind  Folge  der  streng  ebenmälsigen  Gliede- 
mng,  welche  zu  der  Nothwendigkeit  führte,  wesentliches  aoszosehliessen 
und  kleinliches  hervorzusuchen  oder  ¥on  selbst  verstandenes  breit  aasein- 
anderzulegen,  und  sonach  der  Form  die  Sache  zu  opfern. 

Der  Schluss  enthält  zum  Theil  ein  neues  Thema  in  5,  10,  16,  18, 
19,  25,  27,  34,  81,  86,  87,  92,  99,  102;  gehört  unter  das  Thema  als 
Theil  der  tractalio  in  9,  14,  22,  28,  56,  104;  irrt  mehr  oder  weniger 
ab  vom  Thema  in  12,  17,  47,  53 ;  lässt  bundige  Angabe  der  Hauptgedan- 
ken vermissen  in  mehreren.  Wie  in  dem  ganzen  Buche,  moss  auch  in 
dieser  Abtheilung  vor  allem  die  Breite  verschwinden,  das  überflüssige 
entfernt  und  nur  das  nöthige  angegeben  werden j  dann  wird  von  selbst 
hervortreten,  was  zu  ändern  ist. 

Troppan,  im  August  1851. 

A.  Wilhelm. 


Dritte   Abtheilung. 


Verordnaii^eii  (ur  die  österreichischen  Gym- 
nasien; Statistik. 

a.  Erlässe. 

Erlass  des  Ministers  des  Gultus  und  Unterrichtes,  in  Be- 
treff etwaiger  Ceberburdung  der  Gymnasialschüler  mit 

Hausaufgaben. 

29.  Juni  1851. 

Die  Ceberburdung  der  Gymnasialschuler  mit  Hausaufgaben  und  For« 
derungen,  welche  ihre  Kräfte  übersteigen  und  ihre  Gesundheit  gefährden, 
ist  ein  Gegenstand  vielfaltiger  Klagen,  welche  nicht  durchgehends  grundlos 
zu  sein  scheinen.  Insbesondere  scheint  beim  Unterrichte  an  vielen  Gym- 
nasien einerseits  nicht  die  in  den  Instructionen  des  Organisationsentwurfes 
ausdrücklich  enthaltene  Vorschrift  genügend  beachtet  zu  werden,  der  zu- 
folge der  gesammte  Lehrstoff  in  der  Schule  nicht  bloss  vorgetragen,  son- 
dern auch  unter  fortwährender  Mitwirkung  der  tiChrer  eingeübt,  und  der 
häuslichen  Beschäftigung  der  Schüler,  zumal  in  den  unteren  Classen,  nur 
die  Wiederholung  des  bereits  gelernten  und  die  Ausarbeitung  einzelner  Auf- 
gaben von  mäfsigem  Umfange  überlassen  werden  soll;  andererseits  aber 
scheinen  manche  Lehrer  ihr  Fach  mit  einseitiger  Vorliebe  zu  behandeln 
und  die  Grenze,  welche  die  Rücksicht  auf  die  Gesammtbildung  der  Schüler 
erfordert,  zu  oft  aus  dem  Auge  zu  verlieren. 

So  sehr  es  nun  auch  Anerkennung  verdient,  dass  die  Lehrer  an 
den  Gymnasien  im  allgemeinen,  trotz  mancher  Umstände,  welche  ihre 
Pflichterfüllung  erschweren,  eifrig  bemüht  sind,  bei  dem  Unterrichte  ein 
höheres,  als  das  hergebrachte  Ziel  zu  erstreben,  und  so  wenig  sie  sich  ia 
diesem  Streben  durch  ungegründete  Einwendungen  gegen  jene  Erhöhung 
der  Anforderungen  an  die  Schüler,  die  in  deren  wohl  verstandenem  Inter- 
esse liegt,    beirren  lassen  dürfen,   so  muss  doch  dabei  das  richtige  Mals 
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ciiupsikaif««,  vni  nitmkU  äb«ndi«ii  wtrdtm,  da«  «lie  ForteMUe  der  Srfcüer 
in  den  cmzciaen  Cot«MTidiLw«SMMtiaden  nsr  einen  dnrck  den  Ehdhtm  aif 
die  GeMinaiieotwki<^{*ine  ihres  Cbara&ten  md  ihres  Geistes  bedingten 
Werth  kkben.  3ü«Mniffe.  darcfa  welche  ^esen  diese  Koduicbl  lerslosKB 
wird,  Bfiisen  oin  so  *otzfiiiifstT  Terhutet  werden,  als  sie  zngieicli  der 
Selinle  d»  Vertrauen  der  Dtem  an»l  jene  f  neerstntznng  too  ftrer  Seilt 
entziebeo,  die  ihr  onenlbefarfidi  ist,  am  gedeihen  nnd  hrilsaM  wiiicn 
m  können. 

Die  k.  k.  LaDdesscbolbeborde  wird  daher  angewiesen,  sich  ifie  Ah- 
ffeDong  der  angedenteten  Misseriffe,  wo  solche  Torkoaaen,  sorgfiHigil 
«igelegen  fein  zn  lassen  nnd  darüber  zn  wachen^  dass  die  dam  dienUchci 
Bestimmungen  des  Organisationsestwiirfes,  insbesondere  die  in  dem  {^97 
angeordneten  Besprechongen  der  Lehrer  jeder  Ciasse  gewissenhaA  ansge- 
fuhrt  werden,  ond  dass  die  Directoren  ihren  Pflichten  {§§.  109 —  f  14  des 
Orgaoisalionsentwnriies)  dorch  häufiges  Hospitin^n  entsprechen. 

Cet>erhaopt  ist  bei  jeder  Getegenheit   mit  allem  Nacbdro^  berrsr- 
zobeben,  dass  nur  didaktische  nnd  pädagogische  Tüchtigkeit  der  i 
schaAlichen  Befähigung  der  Gymnasiallehrer  wahren  Werth  Terleihe, 
halb  auch  bei  Beurtheiluog  derselben  und  bei  Befordenmgsanträgeo  iai 
auf  diese  Eigenschaften  ganz  besonderes  Gewicht  zu  legen  ist. 

(Vorstehender  Erlass  ergieng  an  die  k.  k.  Landes- 
schulbebördeD   der  bezüglichen  Eronlinder.) 


Personal-  und  8rhulnotizen. 

(Ernennungen.)  Zwei  am  k.  k.  tberesianiscben  Gymnasium  zn 
Wien  zu  besetzende  Lebrersteilen  sind,  und  zwar  eine  für  das  Obergym- 
nasium dem  Humanitätslebrer  zu  Znaim,  Hrn.  Dr.  Ignaz  V^'ioler, 
ond  eine  für  das  Cntergymnasium  dem  Gymnasialsupplenten  zu  Brunn, 
Hm.  Jobann  Ptascbnick,  verlieben  worden. 

Der  bochw.  Hr.  Thomas  Bralranek,  Dr.  d.  Phil.,  Augustiner 
des  Stiftes  St.  Thomas  zu  Altbrunn,  ehedem  Professor  der  theoretischen 
und  Moral- Philosophie  an  der  phiios.  Lehranstalt  zu  Brunn,  gegenwärtig 
Professor  am  k.  k.  Ohergymnasium  alldort,  ist  zum  ausserordentlichen 
Professor  der  deutschen  Sprache  und  Literatur  an  der  Universität  zn 
Krakau  ernannt  worden. 

Der  bisher  mit  der  Leitung  der  Kaschauer  Dislriclsschulbebörde 
betraut  gewesene  k.  k.  Ralh,  Hr.  Ignaz  Kankoffer  ist  Lei  seinem, 
durch  die  Ernennung  zum  k.  k.  Polizeidirrctor  erfolgten,  Austrille  aus  der 
früheren  Dienstleistung  zum  k.  k.  Schnlralhe  ausserhalb  der  Districtsschul- 
bchönlc  ernannt  worden. 

(Auszeichnungen.)  Die  Rlilglieder  der  diessjährigen  Prufungs- 
commission  Tür  Gymnasial- Lehramlscnndidalen  in  Wien,  die  Herren  Theo- 
dor Georg  von  Karajan,  Professor  der  deutseben  Literatur  an  der 
Universität  zu  Wien,  und  Wilhelm  Heinrich  Grauert,  Professor  der 
Geschichte  an  derselben  Hochschule,  wurden,  mit  A.  H.  Entschliessung 
dd.  8cbönl»runn  am  28.  Juli  1851,  und  zwar  ersterer  als  Viccpräsident, 
letzterer  als  wirkliches  Mitglied  der  kaiserlichen  Akademie  der  Wissen- 
Schäften  zu  Wien,  der  von  dieser  gelrofifencn  Wahl  gemäfs,  bestätiget 
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—  Der  nalurhistorische  Verein  « Lotos  ^  zu  Prag  hat  die  Herren 
Anloniu  Alt,  Priester  des  Augustinerordens  aus  dem  Stifte  SL  Thomas 
KU  Altbrünn,  Dr.  d.  Philosophie,  k.  k.  Gymnasialdirector  zu  Troppau, 
und  Emanuel  ürban,  k.  k.  Gymnasiallehrer  daselbst ,  zu  correspondi- 
renden  Miigliedern  ernannt. 

—  Am  18.  Juli  1.  J.  hat  der  Schüler  der  vierten  Gymnasialclasse  zu 
Laibach,  Jakob  Jereb  von  Vodiz,  den  Knaben  Andreas  Feigel 
aus  dem  angeschwollenen  Laibachflusse  mit  eigener  Lebensgefahr  vom  si- 
cheren Tode  gerettet.  Für  diese  edle  Thnt  wurde  ihm  die  Lebensrettungs- 
taglia  mit  25  fl.  G.M.  zuerkannt  und  bei  Gelegenheit  der  am  31.  Juli  zu 
Laibach  abgehaltenen  öffentlichen  Gymnasial- Prämienvertheilung  vom  Herrn 
Stalthalter  feierlich  ihm  eingehändigt. 

(Todesfälle.)  Am  2.  August  1.  J.  wurde  der  hochw.  Gymnasial- 
director zu  Pünfkirchen,  Hr.  Dr.  Stephan  Török,  in  Folge  eines 
Schlagflusses  in  seinem  Zimmer  todt  gefunden.  Er  stand  noch  im  kräftig- 
sten Mannesalter,  und  gcnoss  die  Liebe  seiner  Brüder  und  seiner  Schüler, 
so  wie  die  Achtung  aller,  die  ihn  kannten,  weshalb  sein  Leichenzug  auch 
sehr  feierlich  und  von  einer  grossen  Anzahl  der  Stadtbewohner  beglei- 
tet war. 

Am  11.  August  1.  J.  starb  zu  Zürch  Hr.  Dr.  Lorenz  Oken  (geh, 
zu  Offenburg  in  der  schwäb.  Landschaft  Ortenau,  am  2.  August  1779),  or- 
dentl.  Professor  an  der  dortigen  Hochschule,  im  73.  Lebensjahre,  ein  aus- 
gezeichneter philosophischer  und  praktischer  Naturforscher,  durch  seine 
«Allgemeine  Naturgeschichte  für  alle  Stände^  und  namentlich  durch  seine 
aNaturgeschichte  für  Schulen  (Leipzig,  1821)*  auch  im  Kreise  der  Mittel- 
schulen allgemein  bekannt. 

(Gompl  etirung  unvollständiger  Gymnasien.)  An  den 
k.  k.  Gymnasien  zu  G i  1 1  i  in  Steiermark  und  zu  Kremsier  in  Mähren 
ist  für  das  nächste  Schuljahr  zur  Eröffnung  der  achten,  am  k.  k.  Gymna- 
sium zu  Saaz  für  das  Schuljahr  18*%,  zur  Eröffnung  der  siebenten  und 
im  Schuljahre  18*Vis  der  achten  Glasse  die  Bewilligung  ertheilt  worden. 

(Evang.  und  ref.  Mittelschulen  des  Oedenburger  Re- 
gierungsdistrictes.)  Die  Wiener  Zeitung  enthält  in  Nr.  189  d.  1. 
Jhrgs.,  vom  9.  August,  in  ihrem  nichtamtlichen  Theile,  nachstehende  Mit- 
theilung :  «  Pest ,  7.  August.  Die  Pesl.  Ztg.  veröffentlicht  folgende  Kundma- 
chung: Nach  den  Bestimmungen  des  Gesetzes  vom  25.  Juni  1850,  femers 
nach  den  Erlässen  des  hohen  Unterrichtsministeriums  vom  7.  Septbr.  und 
17.  Deccmber  1850  darf  keine  Lehranstalt  den  Namen  eines  Gymnasiums 
führen,  wenn  ihre  Einrichtung  nicht  der  in  dem  Entwürfe  der  Organi- 
sation der  Gymnasien  vorgeschriebenen  Einrichtung  in  allen  wesentlichen 
Puncten  entspricht,  und  können  nur  jene  Gymnasien  als  öffentliche  Gym- 
nasien angesehen  werden,  welche  als  solche  von  dem  hohen  Unterrichts- 
ministerium anerkannt  sind. 

Nach  eben  diesen  Bestimmungen  haben  nur  die  öffentlichen  Gymna- 
sien das  Hecht  Studienzeugnisse  auszustellen,  welche  von  den  Staatsbehör 
den  anerkannt  werden,  so  wie  Maturitätsprüfungen  vorzunehmen,  während 
alle  Gymnasien,  welche  nicht  als  öffentliche  Gymnasien  vom  hohen  Unter- 
richtsministerium anerkannt  wurden,  nur  Privatgymnasien  sind,  deren  Schu- 
ler um  staatsgiltige  und  namentlich  Maturitätszeugnisse  zu  erlangen,  sich 
den  Prüfungen  an  einem  öffentlichen  Gymnasium  unterziehen  müssen. 


Diese  Verfügung  sollte   schon  für  das  verflossene  Schuljahr  18  /, 


si 


Geltung  haben. 

Das  hohe  Unterrichtsministerium  hat  aber  mit  den  oben  angeführten 
Erlässen  vom  7.  September  und  17.  Deccmber  1850  für  Ungarn  ausnahms- 
weise gestattet,   dass  den  ungarischen  Gymnasien  noch  für  das  Schuljahr 
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IS'Ys,  das  Recht,  staatsgiltige  Zeagnisse  auszustellen,  verbleibe  selbst  in 
dem  Falle,  als  die  Einrichtung  derseltien  den  för  öffentliche  Gymnasien 
vorgeschriebenen  Einrichtungen  nicht  entspricht;  dagegen  jedoch  bestimmt: 
dass  alle  Gymnasien,  weiche  sich  das  Recht  staatsgiltige  Zeugnisse  auszu- 
stellen bewahren  wollen,  sich  im  Laufe  des  Schuljahres  18*/,,  nach  den 
oben  erwähnten  Bestimmungen  umzugestalten  und  die  Anerkennung  des 
Oeffentlichkeitsrecfates  zu  erwirken  haben. 

Nachdem  nun  nachfolgende  evangelische  und  reformirte  Mittelschulen 
des  Oedenburger  Regierangsdistrictes  diese  für  Ungarn  erweiterte  Frist 
vor überstrei eben  Hessen,  ohne  den  erwähnten  Anordnungen  nachgekommen 
zu  sein,  —  so  wird  zur  allgemeinen  Kenntniss  gebracht,  dass  das  evan- 
gelische Lyceum  zu  Oedenburg,  die  evangelischen  Gymnasial- Lehran- 
stalten zuGüns,  Raab  und  Kövago-Eörs,  dann  das  reformirte  Ly- 
ceum zu  Papa  und  die  reformirte  Lehranstalt  zu  Csurgo  vom  kommeoden 
Schuljahr  18*V,s  angefangen,  die  Rechte  öfifentlicher  Gymnasien  oder  philo- 
sophischer Lehranstalten  nicht  mehr  besitzen  und  vom  nächsten  Schuljahre 
angefangen  keine  von  den  Staatsbehörden  anzuerkennenden  Zeugnisse  aus- 
stellen können,  sondern  deren  Schuler,  wenn  sie  staatsgiltige  Zeugnisse 
erlangen  wollen,  sich  der  Prüfung  an  einer  andern,  als  öffentlich  anerkaunten 
Lehranstalt  unterziehen  müssen. 

Oedenburg,  am  4.  August  1851. 

Der  k.  k.  Obergespan  des  Oedenburger  Districtes: 

Hauer. 

(Gymnasialprogrammen-Austausch.)  Dem  k.  prenss.  Mi- 
nisterium des  Gultus  und  öffentlichen  Unterrichtes  ist  eröffnet  worden,  dass 
der  gewünschte  Austausch  von  Programmen  am  Schlüsse  des  Schuljahres 
IB^Vii  von  den  nacbbenannten  kaiseri.  Österreich.  Gymnasien  zugesichert 
werden  könne : 

iL  Niederösterreich.  Von  den  Gymnasien  zu  Wien  (mit  Aus- 
nahme des  von  den  Benedict inem  erhaltenen) 3 

B,   Oberösterreich.    Vom  Gymnasium  zu  Linz 1 

C  Böhmen.  Von  den  Gymnasien  zu  Braunau,  Röniggrätz, 
Leitmeritz,  Prag  (Neustadt)  und  Saaz,  rcgelmäfsig;  von  Brüx, 
Klattau,  Böhmisch  Leippa,  Leitomischl  und  Prag  (Klein- 
seite), wenigstens  für  heuer,  sonach  im  ganzen 10 

D.  Mähren.    Von  den  Gymnasien  zu  Brunn,  Iglau  und  01m  utz     3 

E,  Schlesien.  Von  den  Gymnasien  zuTeschen  (dem  katholischen 
und  dem  evangelischen)  und  zuTroppau 3 

/'.Salzburg t 

G,  Tirol.    Von  den  Gymnasien  zu  Bozen,  Brixen,  Feldkirch, 

Innsbruck  und  Meran 5 

H,  Steiermark      Von  den  Gymnasien  zu  Gratz  und  zu  Marburg  2 

/.    Rärnthen.    Vom  Gymnasium  zu  Klagen  fürt 1 

K.  Krain.    Vom  Gymnasium  zu  Laibach 1 

L.  Küstenland:  Triest,  GÖrz.    Von  den  dortigen  Gymnasien    .  2 
M,  Galizien.     Von  den  Gymnasien  zu  Brzezan,  Lcmberg  (dem 
akademischen  und  dem  Dominicaner  Gymnasium) ,  Tarnopol  und 

Tarnow 5 

N,   Bukowina.    Vom  Gymnasium  zu  Gzernowitz        .      .      .      .  1 

0,   Siebenbürgen.     Vom  Gymnasium  zuHermannsladt      .      .  i 

Zusammen  von  39 
Gymnasien,  je  zu  143  Exemplaren.  Die  übrigen  Gymnasien  geben  ent* 
weder  noch  keine,  oder  Programme  in  einer  anderen,  als  der  deutschen 
Sprache  aus. 


Vierte  Abtheilung. 


Miscellen. 

Ein  Wortchen  für  die  neue  Organisation  der  Gymnasien. 

Es  klingt  fast  wie  ein  Vorwurf  für  die  österreichischen  Schulmänner, 
wenn  Hr.  Dr.  Octavian  Schofka  im  6.  Hefte  des  Jhrgs.  1851  dieser 
Zeitschrift  S.  464  seine  Ansicht  «über  einige  Partieen  des  Entwurfes  der 
Organisation  der  Gymnasien  und  Realschulen  in  Oesterreich*  mit  den 
Worlea  einleitet,  dass  «noch  fast  keine  Beurtheilung  dieser  so  wichtig 
gewordenen  Schrift  aus  der  Feder  eines  österreichischen  Schulmannes  ge- 
flossen sei,  obwohl  gerade  diese  das  nächste  Recht,  ja  geradezu  die  Pflicht 
hätten,  sie  einer  ernsten  Prüfung  zu  unterziehen.'  Doch  die  österreichi- 
schen Schulmänner  dürfen  darüber  beruhigt  sein;  es  sind  bereits,  und 
zum  grössten  Theile  voo  österreichischen  Schulmännern,  tO  Hefte,  jedes 
von  ungefähr  80  Seiten,  für  die  Durchführung  der  Organisition  in  Bezug 
auf  alle  Lehrgegenstände  mit  und  ohne  ausdrückliche  oder  stillschweigende 
Vorschläge  zur  Abänderung  einzelner  Bestimmungen  des  Entwurfes  ge- 
schrieben worden  —  in  der  «Zeitschrift  für  die  österreichi- 
schen Gymnasien.*  Durch  diese  Thatsachc  und  den  immer  stärker 
und  deutlicher  hervortretenden  Erfolg  des  neuen  Unterrichtes  ist  jeder  An- 
griff auf  denselben  schon  im  voraus  von  selbst  zurückgewiesen,  und  darum 
sind  wir  auch  über  den  Aufsatz  des  Hrn.  Drs.  Schofka  ganz  ruhig  hinweg-' 
gegangen.  Inzwischen  hat  sieh  im  7.  Hefte  desselben  Jahrgs.,  S.  583  bis 
590  eine  Stimme  zur  Widerlegung  der  Einwendungen  gegen  die  Anordnung 
des  mathematischen  und  physicalischen  Unterrichtes  vernehmen  lassen,  und 
so  mögen  denn  auch  aus  dem  übrigen  Theile  des  Aufsatzes  die  auffallend- 
sten Stellen  kurz  gewürdiget  werden. 

Vorerst  rouss  ich  bemerken,  dass  ich  unter  den  mir  bekannten  Schul- 
männern keinen  gefunden  habe,  der  sich  mit  den  Ansichten  des  Hrn.  Verf.'s 
einverstanden  erklärt  hätte. 

^Multumj  non  muUa*  sagt  der  Hr.  Verf.  S.  467,  und  das  will  auch 
unser  Organisatiousentwurf ;  ich  verweise  diessfolls  nur  auf  die  Instruction 
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nen.  Dass  in  den  Lehrplan  alle  u  nah  weislichen  Gegenstände  aiifgenommen 
sind,  verslösst  nicht  im  geringsten  gegen  den  Grundsatz,  Yorausgesetsty 
dass  jeder  Lehrer  für  sich  und. alte  Lehrer  des  Gymnasiums  vereint  ihre 
Aufgabe  richtig  begriffen  haben,  und  den  Unterricht  im  Geiste  des  Orga- 
nisationsent Wurfes  zu  geben  die  Gewandtheit  und  den  Willen  besitzen. 
Wo  dieses  der  Fall  ist,  wird  man  sicherlich  nicht  Anlass  zu  der. Klage 
finden:  «dass  die  Schuler  in  den  meisten  Gegenständen  den  Anfang  ver- 
gessen, bevor  das  Ende  zum  Vortrage  kommt.'  Wie  man  diese  Klage 
schon  jetzt,  da  die  neue  Organisation  erst  seit  zwei  Jahren  und  je  nacli 
den  Verhältnissen  der  verschiedenen  Gymnasien  mehr  oder  weniger  unvoll- 
ständig in's  Leben  zu  treten  angefangen  hat,  als  durch  den  Erfolg  hervor- 
gerufen so  bestimmt  aussprechen  kann,  ist  auffallend. 

Auch  das  andere  «goldene  Spruchlein:  unum posl alterum !*  \gX  io 
unserem  Organisationsent würfe  gar  wohl  berücksichtiget,  freilich  nicht  in 
dem  Sinne,  wie  der  Hr.  Verf.  will,  sondern  in  richtiger  Weise.  Denn  der 
pädagogische  Grundsatz  lautet,  und  zwar  von  der  Elementarciasse  der 
Volksschule  angefangen,  nicht :  ein  Gegenstand  nach  dem  andern,  sondern: 
eine  Stufe  nach  der  andern. 

«Die  Erfahrung  lehrt,  dass  alle  Wissenschaften  und  besonders  Spra- 
chen desto  sicherer  gründlich  erlernt  werden,  je  schneller  man  über  die 
Rudimente  hinwegkommt.'  Bier  hit  sich  der  Hr.  Verf.,  obwohl  wir  ver- 
stehen, was  er  meint,  nicht  richtig  ausgedrückt,  und  wir  könnten  ihm, 
nicht  aus  der  Erfahrung  Einzelner,  sondern  aus  dem  Erfolge  unseres  gan- 
zen früheren  Unterrichtes  gerade  das  entgegengesetzte  Ergebuiss  nachweisen. 
Die  Wahrheit  ist :  der  Schuler  lernt  desto  leichter  und  lieber,  und  schreitet 
folglich  desto  sicherer  und  schneller  fort,  je  fasslicher  und  gründlicher  der 
Unterricht  ertheilt  wird,  wobei  nur  noch  an  den  bekannten  Satz  erinnert 
werden  muss:  Keinen  Schritt  weiter,  bevor  das  gegebene  vollständig  bei- 
gebracht und  geläuGg  durchgeübt  ist.  Die  Einübung  des  früher  gelernten 
auf  höherer  Stufe,  wie  der  Hr.  Verf.  (S.  468  unten)  will,  würde  zu  spat 
kommen. 

«Dieses  —  gibt  die  wichtige  Lehre,  dass  man  jedem  Gegenstande 
anfangs  so  viele  Stunden  zuweisen  solle,  als  nur  immer  es  angeht,  wäh- 
rend später  bei  schon  geweckter  Selbstthätigkeit  eine  weit  geringere  Zahl 
hinreicht.'  Als  Beispiel  führt  der  Hr.  Verf.  das  Griechische  an.  Er  scheint 
demnach  unter  anderem  zu  wollen,  dass  diesem  Gegenstande  im  Unter- 
gymnaiium  mehr,  im  Obergymnasium  .weniger  Stunden  zu  widmen  seien. 
Darauf  müsste  erwidert  werden,  dass  iiti  Untergymnasiuro  den  bereits  vor- 
liegenden Leistungen  zufolg^  mehr  Stunden  nicht  nöthig,  im  Obergymna- 
sium wegen  der  Wichtigkeit  der  Leetüre  weniger  Stunden  nicht  möglieh 
sind.  Die  geringen  Leistungen  unseres  früheren  Gymnasialunterrichtes  im 
Griechischen  hatten  übrigens  ihren  Grund  in  verschiedenen  Umständen,  nnd 
diese  mögen  vergessen  bleiben. 

Die  Befürchtungen  für  die  sittliche  Bildung  der  Jugend,  die  der  Hr. 
Verf.  S.  469  ausspricht,  kann  nur  theilen,  wer  von  der  im  OrganisatioDf- 
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entwürfe  bestituuil  und  wohl  versländlicb  bezeichneleu  Aufgabe  der  Gym- 
iiasialerziehung  ganz  absieht,  oder  Lehrer  voraussetzt,  welche  diese  Auf- 
gabe verkennen  und  das  sittliche  Moment  beim  Unterrichte  überhaupt  nicht 
beachten,  insbesondere  aber  die  zahlreichen  Anlässe,  erziehend  auf  die  Ju* 
gend  zu  wirken,  wohin  eben  auch  «die  Mythen  der  Alten*  gehören,  weder 
wahrnehmen  noch  benutzen  mögen. 

«Dass  der  Organisalionscntwurf  nichts  thut ,  die  zahh'eichen  Volks- 
stamme  der  Monarchie  einander  näher  zu  bringen«  ist  klar.*  Eine  gant 
falsche  Behauptung.  Der  Organisationsentwuif  thut  zu  diesem  Zwecko, 
was  er  kann,  indem  er  die  Gelegenheit  dazu  anbahnt;  das  übrige  muss 
der  Lehrer  thun. 

Mit  der  Einfuhrung  der  neuen  Organisation  ist  frisches  Leben  in 
unsere  Gymnasien  gedrungen;  Schüler  und  Lehrer  arbeiten  mit  Lust  und 
Eifer,  das  Publicum  erkennt  den  Fortschritt,  und  es  steht  zu  erwarten^ 
dass  der  Erfolg  jene  zu  immer  grösserer  Thätigkeit,  dieses  zu  immer  leb- 
hafterer Theilnahme  für  die  Gymnasien  erwecken  wird. 

Wenn  es  irgendwo  nicht  recht  gehen  will,  liegt  die  Schuld  nicht 

in  der  Organisation. 

Troppau,  im  August  1851. 

A.  Wilhelm. 


Schulprogramme  österreichischer  Gymnasien  am 
Schlüsse  des  Schuljahres  18*%|. 

Bereits  jetzt  liegt  der  Red.  eine  nicht  geringe  Zahl  von  Program- 
men vor,  welche  Österreichische  Gymnasien  am  Schlüsse  des  Schuljahres 
18'%|  haben  erscheinen  lassen.  Wenn  man  erwägt,  wie  die  Neugestaltung 
des  Gymnasialwesens  in  der  gegenwärtigen  Zeit  die  Kräfte  der  einzelnen 
Lehrkörper  in  besonders  hohem  Grade  in  Anspruch  nimmt,  so  darf  man 
diese  Erscheinung  um  so  freudiger  als  ein  Zeichen  der  eifrigen,  wissen- 
schaftlichen und  didaktischen  Thätigkeit  der  Lehrkörper  begrüssen.  Der 
Umtausch  der  Programme,  sowohl  mit  den  sämmtlichen  Gymnasien  Oester- 
reichs  als  mit  denen  des  nichtösterreichischen  Deutschlands ,  auf  dessen 
Wichtigkeit  Ref.  schon  beim  Erscheinen  der  vorjährigen  Programme  auf- 
merksam gemacht  hat  (in  dieser  Zeitschr.  1850,  Hft.  VIL,  S.  564),  ist  unter- 
dessen eingeleitet  und  findet  bereits  für  dieses  Jahr  in  vollem  Mafse  statt ; 
und  so  werden  denn  die  Schulprogramme  ein  wichtiges  Yerbindungsmittel 
bilden,  durch  welches  die  Gymnasien  von  ihren  wissenschaftlichen  Ar- 
beiten und  ihren  speciellen  didaktischen  Einrichtungen  gegenseitig  Kennt- 
niss  erhalten.  —  Die  Red.  wird  dafür  sorgen,  dass  in  diesem  und  den 
nächstfolgenden  Heften  über  den  Inhalt  der  einzelnen  Abhandlungen  Bericht 
erstattet  werde,  und  wird  zugleich  das  bemerkenswerthe  aus  den  Schul- 
nachrichtcn  herausheben. 


r 


Nieilcröstcrreich. 
I.  Wtem.  Ahademiachei  es/mnaiiam.  Bericht det  k.  t. 
akademischen  Cymnasiums  in  Wien  über  die  WlrhiamHell  des  Lehr- 
körper» iBährend  der  üebergangiperiode  bis  tum  Schlüsse  des  SeAul- 
jähret  1851,  nebst  Schitlnachrlchten  toh  Wllh.  Podlaha,  pr.  Dir.— 
HU  einer  Abhandlung  des  Prof.  Joh.  Au  er,  Wien,  Gerold.  44  8,  4.  — 
Uie  Abliatidlung  des  Prof.  AuurS.  3— 21)  hat  iura  Gegcnilande :  «Di« 
Lcctüre  ilomur'g,  ciDS  Bililungsschule  zur  OITenheil  des  Charakters.*  Nach 
einer  kurzen  Einleitung,  welche  den  neuen  Lehrplao  der  Gymnasien  dem 
altcu  en[gi>gCD8tcllt  und  die  grässero ,  dem  classischen  Sludium  überhaapl 
und  iosbcsoodero  der  Leclüre  der  griechiachen  Clagsiker  gewordene  Be- 
deutung Treudig  anvrkeiuil,  gehl  der  Kr.  Verf.  tu  seinem  Thema  über  und 
legt  iu  einer  reichhultigeD  Belapielsammlung  dar,  wie  Homer  die  Cha- 
faktcre  «einer  Helden  und  Frnuen  in  voller  Natürlichkeit  und  unbefangener 
OITenheil  darstelil,  igteich  den  unbekleideten,  einrachen  Statuen  der  schön- 
sten Kunstepocho  Gricchenlniids,  weit  über  die  Lebensgrikse  gerormt,  oboo 
Beiwerk,  ausser  den  nothwendigiilen  Kenn-  und  Abdeichen.*  (S,  6.)  In 
der  flruppirung  der  Beispiele  lassen  sich  iwnr  die  leitenden  Gesichtspunflte 
erkennen,  nach  welchen  der  Hr.  Verf.  das  einzelne  r.usammenstellle ,  in- 
dessen wäre  es  zur  leichteren  Cebersicht  erwünscht  gewesen ,  wenn  diese 
GesichtspuQcte  schärler  hervorgehoben  wären ;  auch  brauchte  das  Bild  der 
gegenwärtigen  eitilichen  Zustände  gegenüber  der  natürlichen  Einfalt  homeri- 
scher Charaklerdarsteliung  nicht  durchweg  in  so  dunkeln  Farben  ansge- 
rübrl  lu  werden,  als  hier  geschehen  ist.  Am  Schlüsse  seiner  Abhandlung 
gehl  der  Hr.  Verf.  mit  einigen  Worten  auf  die  Offenheit  ein,  mit  welcher 
Homer  shicr  und  da  Sccnen  der  gröberen  Sinnlichkeit  ohne  Schminke, 
aber  auch  ohne  WcillSulIgkeit  und  Wohlgefallen  vorführt*  (S.  33),  und 
cilirt  dabei  eine  sehr  trefTendc  Stelle  aus  Herder'«  Schriften  ülier  die  di- 
daktische Seite  dieses  Gegenstandes;  jene  beiden  Abschnitte  der  hom«ri- 
sehen  Dichtung,  welche  in  dieser  Hinsicht  bei  der  Schullectüre  gewiss  in 
angemessener  Weise  KU  üliergchen  sind  (aus  dem  14.  Gesänge  der  llias. 
und  dem  8,  Ges.  der  Odyssee),  hat  der  Hr.  Verf.  wohl  darum  nicht  er- 
wähnen wollen,  weil  die  Abhandlung  auch  auf  die  I.ectüre  der  Schul 
berechnet  ist.  Wi'nn  os  übrigens  in  der  Nntur  der  Sache  liegt, 
eine  Abhandlung  über  den  bezeicbnclcn ,  schon  vielfach  besprochenen  i 
genstand  im  allgemeinen  wenig  neues  geben  kann,  so  beweist  doch  F 
und  Inhalt ,  namentlich  die  Oenuliung  der  einzelnen  Stellen ,  dai 
ganze  nicht  aus  Abhandinngen  verwandten  Inhaltes,  sondern  aus  i 
anhaltender  und  eindringender  Lccturu  hervorgegangen  ist.  Die 
gogiseho  Seite  aber  der  llomerlcclüre  auf  den  Gymnasien  mit  solcli 
Nachdrucke  und  sittlichem  Ernste  hervorgehoben  lu  sehen,  mi 
sonder«  erfreulich  bcicichnel  werden.  —  Auf  die  Abhandlung  dea  [ 
Aucr  folgt  sunSchst  ein  kurzer  Bericht  (S.  26—31)  des  Dir.  Podlai 
über    ndie  Wirksamkeil    dus    Lehrkörpers    in    der    Uebcrgnngsperiode 
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Schuljahre  18*V«t  ^^  ^^^  1851.*  Dieser  Bericht  zeichnet  sich  schon  in 
seiner  Form  durch  die  Klarheit  der  Darstellung  und  durch  die  edle ,  kraftige 
Sprache  aus,  welche  der  Hr.  Verf.  auch  bereits  in  anderen  Schriften  be- 
währt hat  Seinem  Inhalte  nach  ist  er  einerseits  interessant  durch  das 
unumwundene  Aussprechen  einiger,  wahrscheinlich  auch  weiter  verbreite- 
ten und  auf  die  Gymnasien  höchst  verderblich  einwirkenden  Uebelstande; 
andererseits  gibt  er  ein  rühmliches  Zeugniss  von  der  Einsicht  und  der 
Energie»  mit  welcher  der  Director  und  der  Lehrkörper  demselben  ent- 
gegengetreten sind.  Ref.  kann  nicht  umhin,  einige  Stellen  daraus  wört- 
ich  zu  entnehmen. 

«Es  ist  hier  nicht  der  Ort/  heisst  es  im  Eingange  S.  26,  «den  alten 
Gymnasialplan  einer  Kritik  zu  unterwerfen,  dass  er  jedoch  verschieden  auf* 
gefasst,  verschiedene  Früchte  trug,  wird  Jedermann  wissen.  Eines  aber 
war,  äusserst  seltene  Fälle  ausgenommen^  überall  gleich:  Die  Jugend 
hat  dasGymnasium  nicht  um  derBildung,  sondern  nur  um 
Ides  Zeugnisses  willen  besucht.  Ein  Gebrechen,  das  nicht  sowol 
im  Lehrplane,  als  vielmehr  im  früheren  Systeme  lag,  und  das  noch  kei- 
neswegs gehoben ,  den  Lehrkörpern  vielleicht  Jahre  lang  ein  grosses  Hin- 
deniiss  in  den  Weg  legen  wird,  bis  die  bessere  Ansicht  bei  den  Eltern 
durchgedrungen,  nur  wirkliche  Ausbildung  ihrer  Kinder  sei  das  einzig  gil- 
tige Zeugniss  für  ihr  künftiges  Fortkommen.  Obige  Ansicht  war  um  so 
allgemeiner,  je  näher  sich  die  Gelegenheit  zu  einer  baldigen  Anstellung, 
wozu  nur  ein  Zeugniss  nöthig  war,  befand,  daher  in  der  Hauptstadt  am 
allgemeinsten.  Deshalb  blieb  auch  hier  kein  Mittel,  es  mochte  erlaubt 
sein  oder  nicht,  unversucht,  ja  es  wurde  häußg  moralischer  Zwang  ange- 
wendet, und  der  Lehrer,  um  sich  am  Ende  alle  Feindseligkeiten  zu  erspa- 
ren ,  gcnöthigt ,  wegen  eines  oder  einiger  schwachen  Schüler  auch  die 
übrigen  auf  derselben  Stufe  stehenden  am  Ende  des  Schuljahres  mit  guten 
Zeugnissen  zu  entlassen.  Die  Kataloge  der  letzten  zwanzig  Jahre,  wo  häuflg 
unter  sechzig  Schülern  kaum  Eine  minder  gute  Fortgangsnote  vorkommt, 
sind  der  sprechendste  Beweis  für  ({iese  Behauptung.  Dass  ein  solches  Ver- 
fahren auf  die  Bildung  und  den  Eifer  der  besseren  Schüler  übel  einwirken 
musste,  liegt  am  Tage.  Ein  bleiernes  Gewicht  an  den  Füssen  kann  nie 
den  Fortschritt  fördern.  V^ar  aber  auch  der  öfTentliche  Unterricht  dadurch  in 
seiner  Würde  gesunken,  so  stand  er  noch  immer  nicht  so  tief,  als  das  Pri- 
vatstudium,  das  sich  allmählich  zum  letzten  Auskunflsmittel  für  alle  schwa- 
chen und  arbeitscheuen  Köpfe,  die  als  öffentliche  Schüler  selbst  bei  dem 
so  nachgiebigen  Cnterrichte  zu  bestehen  verzweifelten,  ausgebildet  hatte, 
wozu  leider  nicht  selten  die  Vorsteher  der  Gymnasien  selbst  hilfreiche  Hand 
noch  boten.  Von  Privatschülem  achtbarer  Väter,  die  den  Unterricht  ihrer  Söhne 
zu  Hause  selbst  leiteten  und  überwachten,  ist  hier  keine  Rede.  Auf  die- 
sem Standpunkte  befand  sich  der  Gymnasialunterricht  in  der  Hauptstadt, 
als  die  Ereignisse  des  viel  genannten  Jahres  einherbrausten ,  und  zuerst 
Reformen  im  Unterrichte  herbeiführten.'^ 

Die  Ereignisse  des  Jahres  1848  unterbrachen  auf  einige  Zeit  den 
Unterricht  am  akademischen  Gymnasium,  doch  wurde  es  ermöglicht,  das- 
selbe am  4.  December  1848  wieder  zu  eröffnen. 

«Der  Zudrang  war  ausserordentlich,  die  Zahl  der  sämmtlichen  in 
sechs  Classen  eingetretenen  öffentlichen  Schüler  betrug  512,  die  der  Pri* 
vatisten  180.  Der  Unterricht  begann  am  5.  December,  jeder  Lehrer  gieng, 
für  die  neue  Gestaltung  des  akademischen  Gymnasiums  eingenommen,  mit 
der  besten  Hoffnung  an  die  neue,  wenn  auch  schwierige  Arbeit.    Bald 


jodoch  Ecigten  sich  die  tranrigen  Folgen  äea  TorausgegangeDen  Jahres,  m 
wie  des  früheren  Systemes.  In  den  iiborrüllleii  CIssjüd  waren  heiuahe  die 
Uülfle  der  Schüler  enUcbiedeu  unreif;  viele  von  ihnen  für  Jede  Bildung 
Bturapf,  dem  Müssiggang  er^^ebcn,  und,  wie  sicti  Ignornnz  häufig  mit 
Arrogant  xusaninienßndcl ,  keck,  uad  anmalsend ,  d.nhd  in  ihrer  Kleidung 
sciion  abcnleuerliche,  und  von  Aussehen  liederliche  Gestallen.  Niehb 
lernen  galt  Tiir  Lernfreiheit ,  niemand  sollte  gemahnt,  geschweige  denn 
gestraft  oder  ichlccht  cUssdicirt  werden.  —  l'nd  in  einer  solchen  Atmo- 
Sphäre  eass  wieder,  obwohl  unniigctaslet  und  uuangefochlen ,  eine  mit  den 
liebenswürdigsten  E  ige  tisch  aflen  versehene  Jugend.  Dieses  Gymnasintn  war 
von  jeher  so  glücklich ,  tum  grossen  Theile  eine  Jugend  tu  haben ,  die 
von  Hause  aus  schon  wohieriogcn ,  in  ihrem  ganzen  Wesen  offen  ,  unbe- 
faniien  und  doch  bescheidcu,  fäbiK  und  wissbegierig  ist;  die  jedoch  ge- 
kannt, verstanden  und  eigens  behandelt  sein  will,  und  nur  einer  geregelten 
Zucht  bedarf,  uni  in  den  schönsten  Hoffnungen  lU  berechtigen.  Diese 
Jugend  nun  war  es  wohl  werth ,  ja  es  war  Gewissenssache  und  beilige 
Pfticbl,  sie  sobald  als  möglich  von  einer  solcbeu  Umgebung  i:u  hcfrcicu, 
und  bevor  sie  noch  Schaden  gelitten ,  tu  rettun.  Mit  der  Verzögerung 
alter  wuchs  die  Gefahr.  Nachdem  man  also  eingesehen,  dass  mit  freund- 
lichem Zureden  und  ernstem  Hahnen  nichts  ausiurichlen ,  ujiil  dass  jedes 
andere  angewandte  Nitlel  fruchtlos  geblieben  wari  wurde  ohne  Schonung 
und  Ausnahme  zur  Iteinigung  der  Anstalt  geschritten.  Binnen  zwei  Mo- 
naten wurden  50  und  bis  zum  Schlüsse  des  Schuljahres  105  Schüler  aus 
der  Anstalt  entlassen,  wozu  der  Direclor,  als  persönlich  verantwortlich 
gemacht ,  persönliches  Recht  hatte.  Freilich  gehorte  eine  ungewöhnliche 
Kraflanstrengung  daiu,  um  eine  so  unbändige  Jugend  im  Zaume  zuhalten; 
freilich  galt  es  einen  Kampf  mit  übelgesinnten  Eltern ,  den  nur  derjenig« 
würdigen  kann,  der  Augenzeuge  war,  oder  eich  in  ähnlicher  Lage  befand. 
Doch  der  lUulb  wuchs  mit  dem  Widerstände,  und  das  BewussLscin  ,  dass 
man  uneigennützig,  ohne  schnöde  Absicht,  oiuzig  und  allein  nur  für  eine 
brave  Jugend  kämpfe,  stählte  denselben," 

Mit  dieser  Reinigung  der  Anstalt  seihst  von  verderblichen  Elementen 
war  im  Laufe  des  Schuljahres  1849  schon  ein  wichtiger  Thcil  der  Arbeit 
vollendet;  aber  am  Schlüsse  dieses  Schuljahres  galt  es,  noch  einem  an- 
deren Missbrauchc  mit  allem  Ernste  und  voller  Energie  sidi  unlgegcn- 
zu  stellen. 

aDas  Privalsludium ,  welches  ursprünglich  nur  selten  war,  ist,  wie 
schon  gesagt ,  wenige  Fälle  ausgenommen ,  zur  allgemeinen  Zuflucht  aller 
unreifen  Schüler  geworden.  Es  will  sich  nicht  näher  eröriem  lassen,  wie 
man  hiebei  zu  Werke  gieng,  doch  das  steht  fest,  dasa  harmlose  Eltern 
durch  gute  Zeugnisse  oft  sechs  Jahre  lang  gelauscht  wurden,  um  am  Ende 
XU  der  Cebcrzeugung  zu  kommen ,  dass  ihre  Söhne  zu  jedem  andern  Oo- 
schäffe  unfähig  geworden,  und  dass  an  der  Bildung  der  Schüler  ein  Verrath 
geübt  wurde,  den  niemand  verantworten  und  den  man  höchstens  durch 
das  frühere  System  einigermafsen  entschuldigen  kann.  Dm  daher  bei  der 
Prüfung  der  Privatschüler  mit  der  nölhigen  Unabhängigkeit  und  Unpartei- 
lichkeit vorgehen  zu  können,  beschloss  der  Lehrkörper  in  einer  eigens  zu 
diesem  Zwecke  abgehaltene  Conferenz,  nur  die  gesetzliche  Taxe,  welche 
vor  der  Prüfung  beim  Dircctor  erlegt  werden  müsse,  zu  erheben,  und  je- 
den Privalschüler  ohne  Ausnahme  zu  den  vorgeschriebenen  schriftticben 
Prüfungen  zu  verhallen.  Die  erste  Pnlfung  licrcrto  den  traurigsten  Beweis 
für  diu  oben  aosgesprochone  Behauptung.  Von  den  180  eingeschriebenen 
Privatisten  erschienen  130,  und  von  diesen  mussicn  60  als  entschieden 
unreif  mit  den  dnuals  üblichen  Noten  bezeichnel  werden.    In  dem  darauf 
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folgenden  Semester  schmolz  die  Zahl  auf  50  und  bis  zur  Gegenwart  auf 
elwa  40  Privatschüler.'  * 

Am  Anfange  des  folgenden  Schuljahres  trat  der  neue  Lehrplan  in'« 
Leben,  für  den  der  Berichterstatter  an  dem  seiner  Leitung  unterstell- 
ten akademischen  Gymnasium  schon  vorher  möglichst  Vorbereitungen 
getroffen  hatte.  Dass  dieser  neue  Studienplan  vor  allem  auf  die  Selbst-^ 
thätigkeit  der  Schuler  rechnet ,  und  diese  zu  wecken  den  Lehrern  zur 
Hauptaufgabe  macht,  bezeichnet  der  Hr.  Verf.  mit  vollem  Recht  als 
einen  wesentlichen  Gegensatz  desselben  gegen  die  frühere  Einrichtung; 
der  Bericht,  den  er  über  den  Erfolg  der  Neugestaltung,  selbst  in  dieser 
schwierigen  (Jebergangszeit  gibt,  kann  gewiss  als  ein  beachtenswerthes 
Zeugniss  für  den  Orgauisationsentwurf  angesehen  wurde.  Soll  aber  auf 
diesem  Wege  etwas  erreicht  werden,  so  ist  eine  möglichst  gleichmäfsige 
Bildungsstufe  der  Schüler  derselben  Classe  ein  unerlässliches  Erfordemiss. 
Von  dieser  richtigen  Einsicht  geleitet,  hat  daher  der  Director  und  der 
Lehrkörper  des  akadem.  Gymnasiums  beim  Aufsteigen  der  Schüler  in  dk 
höheren  Glassen  und  bei  der  Aufnahme  von  Schülern  aus  anderen  Anstaitea 
in  die  einzelnen  Glossen  die  grösste  Strenge  eintreten  lassen,  unbeirrt  da- 
durch ,  dass  sich  die  Schulerzahl  in  Folge  solcher  Maforegeln  nothwendig 
vermindern  musste. 

«Freilich  war  die  Zahl  dieser  AuserwShlten  nur  gering,  aber  der 
Lehrkörper  war  weit  entfernt,  die  Blüte  einer  Anstalt  in  der  grossen  An* 
zahl  von  Schülern  zu  suchen,  eine  Ansicht,  die  wohl  häußg  ausgesprochen 
wird,  aber  gerade  das  Gegentheil  bedeuten  kann;  er  hegte  vielmehr  die 
Ueberzeugung,  dass  der  blühende  Zustand  einer  Anstalt  nur  in  der  Hebung 
der  sittlich- religiösen  und  intellectuellen  Bildung  sSmmtlicher  Schüler  und 
in  dem  guten  Geiste  bestehe,  der  die  ganze  Anstalt  beseelt.* 

Den  Schi uss  des  Berichtes  bildet  eine  bündige,  herzliche  Ansprache 
an  die  Schüler  des  Gymnasiums,  das  bisher  geleistete  anerkennend  und 
die  Mängel  rügend,  und  an  die  Eltern  der  Schaler.  Aus  dieser  letzteren 
heben  wir  die  Schlussworte  heraus: 

aMögen  Sie  ferner  selbst  beurtheilen,  ob  der  Lehrkörper  in  den  Geist 
des  neuen  Systems  eingedrungen,  und  ob  sich  der  neue  Plan  an  Ihren 
Söhnen  als  praktisch  erweise.  Mögen  Sie  endlich,  wenn  Ihnen,  vielleicht 
mit  Recht,  manches  noch  nicht  entsprach,  bedenken,  dass  in  einer  Ceber«^ 
gangsperiode,  wo  sich  selbst  ältere  Lehrer,  weil  in  ein  ganz  neues  System 
versetzt,  schwer  orientiren,  jüiigeie  hingegen,  wenn  auch  mit  Kenntnissen 
versehen,  den  nöthigen  didaktischen  und  pädagogischen  Tact  erst  erwer- 
ben müsjen,  nicht  Alles  alsogleich  vollkommen  sein  könne.  Doch  ist  die 
Zeit  nicht  mehr  ferne,  wo  wie  ich  glaube,  das  Gymnasium  definitiv  or- 
ganisirt  sein  und  der  so  nachtheilige  Wechsel  der  Lehrer  mitten  im  Schul- 
jahre aufhören  werde.  Ist  dieses  geschehen,  dann  werden  sich  bald  alle 
höheren  Interessen  der  an  der  Anstalt  Betheiligten,  ich  meine  Sie,  Hoch- 
achtbare, Ihre  Söhne  und  uns  Lehrer,  zum  Wohle  der  Jugend  und  zur 
allseitigen  Zufriedenheit  ausgeglichen  haben.* 

In  wiefern  der  Director  Grund  hat,  eine  definitive  Organisation 
des  Gymnasiums  so  dringend  zu  wünschen,  wie  diese  Schlussworte  andeuten, 
ist  aus  der  in  den  Schulnachrichten  (S.  32—44)  sogleich  xu  Anfange  ge- 
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gebenen  Debersicht  über  das  Lehrerpersonale  zu  ersehen.   Es  sind  nämlich 
als  ordentliche  Lehrer  des  Gymnasiums,  mit  Einschluss  des  Directors,  nur 
sieben  angestellt,   sämmtlich  Priester  aus  dem  Piaristen-Orden  (Dir.  Wilh. 
Podlaha,  die  Professoren  Joh.  Auer,  Karl  Berlinger,  Katechet,  Job. 
Frank,    Georg  Hinterlechner,     Konr.   Böhm,    Joh.  Windisch), 
ausserdem  aber  acht  supplireude   Lehrer  weltlichen   Standes  (Alois  Po- 
korny,   Dr.  Karl  Bernd,  Aug.  Gernerth,   Anton  Kloss,  Dr.  Vincenx 
Waniorek,  Dr.  Herm.  Pick,  Dr.  Jos.  Marek,  Ign.  Reisinger).  Durch 
Nebenlehrer  wurde  der  Unterricht  in   den   nicht  obligaten  Gegenstandea 
ertheilt,  nämlich  in  der  italiänischen   Sprache  (Ign.  Taussig),   in  der 
französischen  (Joh.  Turel)  und  ungarischen  Sprache  (Gonst.  Markowiti)» 
in  der  Kalligraphie    (Laur.  Rasner)    und  Stenographie   (Joh.    Böhm). 
Während  von  den  ordentlichen  Lehrern  des  Gymnasiums  im  ganten  105 
wöchentliche  Lehrstunden  ertheilt  werden,  kommen  auf  die  Supplenteo  85, 
auf  die  Nebenlehrer  22;  den  supplirenden  Lehrern  ist  der  gesammte  ma- 
thematische und  naturwissenschaftliche,    und  ein   bedeutender  Theil  des 
philologischen  und  des  deutschen  Unterrichtes  in  den  oberen  Glassen  über- 
geben.   Bei   der   grossen  Vermehrung  der  Lehrkräfte,   welche   die  Umge- 
staltung der  Gymnasien  im  J.  1849  plötzlich  erforderte,   konnte  man  dem 
Bedürfnisse  nicht  anders  abhelfen,  als  indem  man  junge  Männer,  die  bisher 
dem  Privatunterrichte  sich  gewidmet  hatten,   für  die  Gymnasien  verwen- 
dete, deren  wirkliche  Anstellung  aber  davon  abhängen  Hess,   dass   sie 
durch   Bestehen  der   Lehramtsprüfung  ihre  Qualification   gesetzlich   nach- 
weisen würden.    So  wenig  eine  solche  Mafsregel  zu  vermeiden  war,  eben 
so  wenig   lässt  es  sich  verkennen,   dass  es  ein  Uebelstand  für  ein  Gym- 
nasium ist,  wenn  die  Hälfte  der  Lehrer  die  unsichere,  und  einen  häufigen 
Wechsel  nothwendig  herbeiführende  Stellung   von   Supplenten   einnimmt, 
ein  Uebelstand,   der  selbst  dann  nicht  ganz  behoben  ist,   wenn   die  Sup- 
plenten, wie  wir  es  von  denen  des  akademischen  Gymnasiums  sicher  ver- 
nehmen, in  ihren  wissenschaftlichen  Kenntnissen,  wie  in  ihren  didaktischen 
Leistungen,    die   vollste  Anerkennung  verdienen.    Jetzt   hat  bereits    eine 
nicht  geringe  Zahl  dieser  Supplenten,  namentlich  fast  alle  bisher  am  aka- 
demischen Gymnasium  beschäftigten,  die  gesetzliche  Lehramtsprüfung  mit 
gutem  Erfolge  bestanden.  Daher  ist  gewiss  der  Wunsch  und  die  Erwartung 
des  Direclors    gerechtfertigt,    dass   ein  Gymnasium    der  Hauptstadt    des 
Reiches,  und  welches  das  Verdienst  hat,   zur  Verwirklichung  des  Organi- 
sationsentwurfes so   tüchtig  beigetragen  zu  haben,   nicht  länger  in  dieser 
Unsicherheit  belassen,  sondern  durch  definitive  Anstellungen  dem  schwan- 
kenden Zustande  ein  Ende  gesetzt  werde.  —  Auf  die  Statistik  des  Lehrer- 
personales  folgt  der  Lehrplan  des  verflossenen  Schuljahres ;  darauf  werden, 
was  eine  sehr  schätzenswerthe  Beigabe  zu  den  Schulnachrichten  ist ,    die 
Themen   der  deutschen  Aufsätze  angegeben,  welche  im  verflossenen  Schul- 
jahre von  den  Schülern   des  Obergymnasiums  bearbeitet  sind.     Wenn  sich 
unter  den  angeführten  einige  finden,   die   zu   allgemein    und  weit  gestellt 
iiod,   80  ist  doch  bei   weitem   die   grössere  Zahl  von  diesem  so  häufig 
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vorkommenden  Fehler  frei  und  mit  Geschick  an  die  deutsche  Lecture ,  an 
die  Lecture  der  alten  Classiker  und  an  die  Geschichte  angelehnt ;  nur  hätte 
nicht  unterlassen  werden  sollen,  bei  den  einzelnen  Aufgaben  zu  bemerken, 
für  welche  Classen  sie  gestellt  wurden,  und  ob  zur  häuslichen  Bearbeitung 
oder  zur  Bearbeitung  in  den  Lehrstunden.  —  Die  hierauf  folgende  Angabe 
über  die  Lehrmittel  des  Gymnasiums  zeigt  einen  sehr  bedeutenden,  aus 
öffentlichen  Fonden  und  aus  Geschenken  von  Privaten  hervorgegaDgenen 
Zuwachs  der  Lehrmittel  für  den  naturwissenschaftlichen  Unterricht;  man 
vermisst  aber  eine  Angabe  über  den  Zuwachs  der  Bibliothek  oder  doch 
über  die  darauf  verwendeten  Geldmittel.  Den  Schluss  bildet  eine  sehr 
detaillirte  statistische  Tabelle  über  die  Schülerzahl  nach  verschiedenen 
Kategorien,  aus  der  wir,  so  wie  auch  bei  den  Programmen  anderer  Gym- 
nasien, das  wichtigste  in  einer  Gesammtübersicht  über  alle  Österreichischen 
Gymnasien  geben  werden.  Von  den  47  Schülern  der  obersten  Classe  un- 
terziehen sich  37  theils  im  Juli,  theils  im  September  der  Maturitätsprüfung, 
10  nahmen  blosse  Semestralzeugnisse.  Hs  wäre  erwünscht,  wenn  von 
diesen  in  den  Programmen  angegeben  würde,  welchen  Lebensberuf  sie  zu 
erwählen  gedenken;  es  dient  zur  Charakteristik  eines  Gymnasiums,  zu 
erfahren,  wie  viele  Schüler  desselben  sich  nicht  auf  die  Universität  begeben, 
und  welchen  Lebenskreisen  diese  sich  zuwenden. 

(Die  Fortsetzung  folgt  im  nächsten  Hefte.) 

Wien,  im  August  1851.  H.  Bonitz. 


Conferenzen  der  Wiener  Gymnasialdirectoren. 

Die  Herren  Directoren  der  Gymnasien  in  Wien  haben^  die  Güte  ge- 
habt, nachstehende  Auszuge  aus  den  Protocollen  ihrer  Conferenzen  (vergl. 
Jhrg.  1851,  Heft  VUI,  S.  674)  der  Redaction  zur  Veröffentlichung  mitzutheilen. 

1.  Die  Directoren  der  Wiener  Gymnasien  sind  vollkommen  einver- 
standen, dass  öffentliche  Prüfungen  von  wesentlichen  Folgen  für  den  £ifer 
der  Schüler  sind,  sie  haben  aber  in  diesem  Jahre  von  denselben  abge- 
sehen, weil  die  früheren  sogenannten  Ebrenprüfungen,  welche  in  mancher 
Beziehung  mehr  ein  Schaugepränge  als  eine  Prüfung  waren,  noch  zu  sehr 
im  Gedächtnisse  der  älteren  Schüler  stehen,  und  weil  die  Modalität  solcher 
Prüfungen,  wofern  sie  fruchtbringend  werden  sollen,  noch  nicht  genau  be- 
stimmt ist.  Die  Versammelten  beschlossen,  über  die  Modalität  einer  sol- 
chen, für  die  Schüler  erspriesslichen  öffentlichen  Prüfung  in  einer  der 
nächsten  Sitzungen  ausführlich  zu  bcrathen,  und  das  Resultat  der  Berathung 
der  hohen  Landesschulbehörde  zu  unterbreiten. 

2.  Nach  $.  73,  Nr.  6  und  7  des  Organisationsentwurfes  macht  auf 
dem  Semestralzeugnisse  ein  einziges  ungenügend  (nämlich  in  der  Be- 
deutung: entschieden  unreif)  in  einem  obligaten  Gegenstande  schon 
die  erste  allgemeine  Fortgangsciasse,  und  mithin  beim  Schlüsse  des  zwei* 
ten  iS^mesters  das  Aufsteigen  in  die  nächst  höhere  Classe  dem  Schüler 
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anmöglich.  Jedoch  bleibt  es  dem  Ermessen  des  Lehrkörpers  überlassen, 
wenn  dieser  glaubt,  dass  die,  in  einem  Fache  gebliebenen  Lücken  bis 
ram  Schlüsse  der  Ferien  ausgefüllt  werden  könnten,  dem  Schuler  eine 
nachtragliche  Prüfung  zu  gestatten,  deren  etwa  gunstiges  Resultat  dann 
auf  dem  Zeugnisse  in  einem  Nachtrage  zu  bemerken  ist. 

3.  Es  wurde  die  Nothwendigkeit  besprochen,  den  deutschen  Unter- 
richt in  den  Normalschulen  mit  der  Methode  und  den  wisseDSchafUicbeD 
Grundsätzen  des  deutschen   Unterrichtes   auf  Gymnasien   in  Einklang  m 

bringen,  was  bisher  nicht  der  Fall  war,  indem  z.  B.  die  Lehre  von  der 
starken  und  schwachen  Declination  und  Conjugation  der  Normalschole  noch 
fremd  zu  sein  scheint,  dagegen  noch  immer  von  unregelmafsigen  Gonja- 
gationen  gelehrt  wird,  was  der  Schüler  dann  sptiter  als  etwas  irriges  wie- 
der zu  verlernen  hat.  Ceberhaupt  wäre  zu  wünschen,  dass  durch  harmo- 
nisches Zusammenstimmen  in  der  Methode  und  Materie  des  Unterrichtes 
eine  bessere  Vorbereitung  der  Knaben  in  der  Normalschule  für  das  Gjm- 
nasium  erzielt  werde. 

4.  Die  Directoren  einigten  sich  dahin,  alle  in  die  erste  dasse 
des  Gymnasiums  aufzunehmenden  Schüler  ohne  allen  Unterschied  und  ohne 
Rücksicht  auf  das  Zeugniss  der  Nomalschule  zu  prüfen,  ob  sie  die  durch 
den  Organisationsentwurf  bestimmten  Vorkenntnisse  besitzen. 

5.  Es  hat  die  Erfahrung  gelehrt,  dass  mehrmals  Schüler,  welche 
einen  ungunstigen  Erfolg  ihrer  Studien  auf  dem  einen  Gymnasiuna  voraus- 
sahen,  dieses  plötzlich  verlicsscn,  und  den  Director  eines  anderen  Gymnasiums 
zu  bestimmen  suchten,  sie  mitten  im  Laufe  des  Semesters  oder  wohl  gar 
gegen  das  Ende  desselben  noch  als  Privatisteu  aufzunehmen,  indem  sie  die 
vorher  an  dem  anderen  Gymnasium  geschehene  Aufnahme  durch  allerlei 
Vorwände  verbargen.  Um  nun  solchen  Täuschungen  möglichst  entgegen 
zu  wirken,  wurde  von  den  Directoren  einhellig  beschlossen,  jedes  behufs 
der  Aufnahme  in  das  Gymnasium  präsentirte  Zeugniss  zu  markireo, 
d.  L  mit  dem  Datum  der  geschehenen  Aufnahme  des  Schülers  und  mit  dem 
Namen  des  aufnehmenden  Directors  zu  bezeichnen,  damit  nicht  dasselbe 
Zeugniss  zu  einer  neuen  Aufnahme  unter  Verschweigung  der  vorherigen 
gebraucht  werden  könne. 


Literarische  Notizen. 

—  Das  Märzheft  des  V.  Jahrganges  (1851)  der  «Zeitschrift 
für  das  Gymnasialwesen»  von  VV.  J.  C.  Mülzell  enthält  eine 
ausführliche  Besprechung  des  in  unserer  Zeitschrift  bereits  mehrfach  (Jahrg. 
1850,  S.  771—779,  801,  957)  erwähnten  Werkes:  aDeutsches  Lil- 
teraturbuch  von  Theodor  Vernaleken.  St.  Gallen  und  Bern, 
Huber  u.  Comp.  1850.»  Der  Ref.,  Hr.  Oberlehrer  Dr.  E.  Niemeyer  zu 
Crefeld,  hebt,  ohne  unbedingt  in  allen  Einzelnheilen  dem  Verf.  beizustim- 
men, die  anerkennenswerthen  Vorzüge  dieses  Ruches  auf  eine  Weise  her- 
vor, die  das  Urtheil,  das  in  unserer  Zeitschrift  darüber  abgegeben  wor- 
den,  im  wesentlichen   bestätiget.    Ein  besonderes  Gewicht  legt  der  Ret 
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9uf  dio  Lebensbilder  ^  die  Hr.  V  e  r  n  a  1  e  k  e  n  gibt ,  und  die  sich  eben  so 
sehr  durch  die  zweckmäfsige  Wahl  der  Charaktere,  als  durch  die  Leb- 
haftigkeit der  Darstellung  auszeichnen.  Bei  diesem  Anlasse  geschiebt  einer 
neuen  interessanten  Sammlung ,  nämlich  der  «Deutschen  Dichter» 
halle  von  Dr.  J.  S  c  h  e  n  c  k  e  1 ,  Gymnasiallehrer  zu  Wiesbaden  (Mainz, 
C.  G.  Kunze  y  1850 — 51) ,'  Erwähnung^  auf  die  wir  nächstens  zurückzu- 
kommen gedenken.  Sein  Gesammturlheil  fasst  der  Ref.  in  die  Worte  zu- 
sammen: «Wir  finden  in  dem  Buche  Vernaleken's  ein  stofifhaltiges 
Hilfsbochy  welches  durch  gesunde  Lebensanschauung,  didaktische  Fassung 
und  tactvolle  Auswahl  (bei  der  immerhin  persönliche  Liebhabereien  sich  gel- 
tend machen  mögen)  sich  für  den  elementaren  Literaturunterricht  empfiehlt, 
welcher  in  den  Mittelclassen  der  Gymnasien  und  in  den  Oberclassen  der 
1  ealscbulen  ertheilt  zu  werden  pflegt.*  — 


—  Ein  anderes  in  unserer  Zeitschrift  (Jahrg.  1850.  S.  443  —  446) 
zur  Beachtung  empfohlenes  Werk,  nämlich :  ^Traite  compiet  et  mälhodique 
de  la  pronoficiatioH  franpaise  etc,  Par  M,  A,  Lesaint  Uambourg^ 
Perthes- Besser  et  Mauke,  t8S0,^  wird  von  Hrn.  Dr.  H.  A.  Muller  zu 
Bremen  in  Jahn's  «Jahrbuchern  f.  Philologie  u.  Pädagogik* 
(LX.  Bd.  11.  Hft.  S.  166  ff.)  mit  kritischer  Genauigkeit  beleuchtet.  Obwohl 
der  Hr.  Ref.  in  einzelnen  Puncten  von  den  Ansichten  des  Hrn.  Verf.'s  ab- 
weicht, und  vor  allem  die  zu  grosse  Breite  tadelt,  mit  der  die  einzelnen 
Abschnitte,  vorzugsweise  die  Verbindung  der  Vocale  mit  den  O)nsonan(en, 
das  Hinüberziehen  oder  Binden  beim  Lesen  und  Sprechen  u.  a. ,  durchge- 
führt sind,  so  stimmt  er  doch  mit  der  in  unserer  Zeitschrift  gegebenen 
Anzeige  dieses  Buches  darin  überein,  dass  er  sagt :  «Unter  den  in  jüngster 
Zeit  erschienenen  Werken ,  welche  die  französische  Sprache  ganz  oder  theil- 
weisc  behandeln,  nimmt  gewiss  keines  eine  wichtigere  Stelle  eiu>  als  das 
vorliegende.  In  der  That  möchte  es  nicht  leicht  irgend  einen  die  Aus- 
sprache betreffenden  Punct  geben,  über  den  man  sich  bei  dem  Hrn.  VerL 
nicht  Rathes  erholen  könnte.* 


—  Zu  einer  schätzenswerthen  Bereicherung  für  Gymnasialbibliothe- 
ken, so  wie  für  die  Büchersammlungen  einzelner  Lehrer  gibt  die  J.  Ba- 
de ker' sehe  Buchhandlung  zu  Elberfeld  Gelegenheit,  indem  sie  das  in 
ihrem  Verlage  erschienene  «Archiv  für  das  Studium  und  den  Un- 
terricht der  neueren  Sprachen  und  Literaturen,  von  Dr.  L. 
Herrig  und  Prof.  H.  Viehoff,*  dessen  bei  Westerroann  zu  Braun- 
schweig unter  R.  H  ie  c  k  e '  s  Mitwirkung  erscheinende  Fortsetzung  wir 
im  i.  Jahrgange  unserer  Zeitschrift  (Hft.  X.  S.  802  —  804)  empfohlen  haben, 
für  kurze  Zeit  zur  Hälfte  des  Subscriptionspreises  (nämlich  zu  5  Thlrn. 
=  10  fl.  CM.  für  10  Hefte  oder  5  Bände  von  je  30  Bogen)  ablässt.  Der 
Inhalt  dieses  Archives  (der  von  jeder  soliden  Buchhandlung  gratis  verab- 
folgt wird)  ist  ungemein  reich  und  weist  namentlich  den  Lehrern  des 
deutschen  Sprach faches  höchst  willkommenen  Lehrstoff  nach,  z.  B.  Studien 
über  Goethe'  sehe  Dichtungen  von  Dr.  H.  D  ü  n  t  z  e  r  (Bd.  III.  S.  249. 
IV.  1.  V.  172.  382),  von  H.  Viehoff  (Bd.  L  S.  1.  5.  127.  349.  H.  63); 
über  Shakspeare  von  Dr.  Ho  ff  mann  (Bd.  III.  373.  IV.  56),  von  Dr. 
II  ü  s  e r  (Bd.  IV.  328),  von  Dr.  K.  K  rus  e  (Bd.  IV.  209),  von  Dr.  A.  F.  Z  i  e  1 
(Bd.  III.  1);  über  Sc  hi  Herrsche  Gedichte  von  Dr.  Hertel  (Bd.  V.  241), 
von  J.  Meyer  (Bd.  HL  232.  235),  von  Risler  (Bd.  L  327);  einzelne  Ge- 
dichte von  Chamisso,  Heine,  Fouque,  Kopisch,  Platen,  Uh- 
land,   Freiligrath,  Geibel  u.  a.   ästhetisch   erläutert  von  Dr.   A* 
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Henneberger  (Bd.  111.  362.  367.  370.  371),  R.  H.  Hiecke  (Bd.  U.  S99), 
A.  Nodnagel  (Bd.  11.  1);  über  Gudrun  von  Dr.  L.  HöUcher  (Bd.  I. 
201);  über  das  Lud  wigslied,  von  A.  Nodnagel  (Bd.  II.  353)  u.  s.  w. 
nebst  gediegenen  sprachlichen,  ästhetischen  und  literar - histonschen  Ab- 
handlungen. 


(Pflanzenbilder  zur  Erleichterung  des  botanischen 
Unterrichtes.)  —  Hr.  Jos.  Nentwich,  Apotheker  zu  Brüx  in  BöhmeD, 
hat  der  Redaclion  von  eioem  Verfahren,  mittels  dessen  er  aus  getrockneten 
Pflanzen  übersichtliche  und  dauerhafte  Bilder  zusammenstellt,  wiederholt 
die  Mittheilung  gemacht,  in  der  Voraussetzung,  dass  seine  Methode  auch 
beim  botanischen  Unterrichte  auf  Gymnasien  und  anderen  Lehranstalten 
mit  Nutzen  angewendet  werden  könne.  —  aEs  sei  nämlich,  meint  Hr. 
Nentwich,  bekannt,  dass  viele  Pflanzen,  namentlich  die  meisten  Alpenpflan- 
zen, keine  Cultur  vertragen,  daher  selbst  in  den  sorgsamst  gepflegten  bo- 
tanischen Gärten  nicht  lebend  zu  erhalten  sind ;  hinsichtlich  solcher  sei  es 
daher  jedenfalls  besser,  beim  Vortrage  getrockneter  Pflanzen  zum  Vorzeigen 
sich  zu  bedienen ,  als  die  Schuler  auf  Bildwerke  hinzuweisen ,  die  ihrer 
Kostspieligkeit  wegen  nur  wenigen  zu  Gebote  stehen.  Zu  diesem  Behufe 
scheine  es  ihm  ganz  besonders  erspriesslich,  diejenigen  Pflanzen,  die  lebend 
fehlen,  in  beliebigen  Bilderformen  zur  Schau  zu  stellen.  Ueberhaupt  könn« 
ten ,  nach  wasi  immer  für  einem  Systeme  vorgetragen  werden  mag,  Bilder 
nach  den  Gattungen  der  Pflanzen  zusammengesetzt  werden,  d.  h.  so  viele 
Gattungen,  so  viele  Bilder,  z.  B.  ein  Bild  von  15 — 20  Stücke  Sjmgenesi- 
sten  in  beliebiger  Figur  aufgelegt,  oder  eben  so  viel  Malvaceen;  jedes 
Bild  werde  unterhalb  mit  Nummer  und  Classißcation  bezeichnet.  Sämmt- 
liehe  Bilder  seien  in  solcher  Höhe  anzuheften,  dass  die  Schüler  selbe  be- 
quem betrachten  und  den  Habitus  der  in  Glassen  geordneten  Pflanzen  voll- 
kommen sich  eigen  machen  können.  Die  Terminologie,  die  in  ihrem  ganzen 
Umfange  ermüdet,  solle  nur  populär,  so  kurz  wie  möglich,  vorgetragen 
werden.  Findet  ein  Schüler  in  der  Folge  eine  Pflanze ,  so  wird  ihm 
alsbald  die  Aehnlichkeit  derselben  mit  dieser  oder  jener  Nummer  auffallen, 
und  er,  nach  Erkennung  der  Classe,  der  sie  auf  dem  Bilde  zugetheili  ist, 
leicht  sich  zurecht  finden  und  vollständiger  belehren  können.  Die  Bilder 
müssen  von  gut  getrockneten  Exemplaren  verfertiget  werden  und 
zwar  mit  der  Vorsicht,  dass  jedes,  vor  dem  Aufkleben  mit 
Gummi  aradicum,  auf  der  Rückseite  mit  etwas  Kampfer  in 
Kreosot  gelöst  (der  Haltbarkeit  wegen  und  zum  Schutze  gegen  die 
Würmer)  bestrichen  werde.  Jeder  Lehrer  der  Botanik  dürfte  im 
Stande  sein,  solche  Bilder,  auf  eine  dem  seinen  Vorträgen  zu  Grunde 
liegenden  Systeme  entsprechende  Weise,  mit  geringen  Kosten  anzufertigen.* 
Abgesehen  davon ,  ob  diess  Verfahren,  das  den  Männern  vom  Fache 
nicht  unbekannt  ist ,  als  besonders  vortheilhaft  sich  bewähre  ,  glaubten 
wir  die  Mittbeilung  dieser  Notiz  der  löblichen  Absicht  des  Herrn  Einsenders 
schuldig  zu  sein. 


—  -3 


Erste  Abtheilung. 


Abhandlungen. 

DieCorrectur  der  häuslichen  schriftlichen  Schülerarbeiten. 

"ass  zur  geistbildenden  Erlernung  der  Sprachen  schrift- 
liche Uebungen  sehr  vortbeilhafl  sind,  wird  niemand  leugnen; 
soll  aber  dieser  Zweck  erreicht  werden,  so  müssen  die  Schuler 
über  das  Gelingen  oder  Misslingen  ihrer  Arbeiten  und  über  die 
Art  der  Fehler  in  denselben  jedesmal  AuFschluss  erhalten.  Um 
diess  zu  bewerkstelligen,  hat  der  Organisationsentwurr  g.  51  die 
Correctur  einer  jeden  schriftlichen  Aufgabe  angeordnet,  und  zwar 
in  der  Weise  ^  dass  der  Lehrer  selbst  solche  Aufgaben  corrigire. 
Bei  der  Befolgung  dieser  Vorschrift  aber  machen  die  Lehrer 
folgende,  zum  eifrigen  Corrigiren  keineswegs  ermunternde  Er- 
fahrungen : 

A,  Nicht  selten  machen  mehrere  Schüler,  wenn  sie  nicht 
direct  abschreiben^  diese  Aufgaben  gemeinschaftlich,  wobei  regel- 
mäfsig  einer  der  Dictirende  ist,  so  dass  die  vorgeblich  eigene  Ar- 
beit der  anderen  von  dem  blossen  Abschreiben  nicht  viel  sich  un- 
terscheidet und  dem  Schüler  nichts  nützt.  Bei  freien,  stilistischen 
Aufsätzen  ist  dieses  auch  ziemlich  leicht  zu  erkennen;  nicht  so 
bei  sprachlichen  Aufgaben,  besonders  in  einer  etwas  zahlreichen 
Schule.  Das  strenge,  wiederholte  Verbieten  sichert  den  Erfolg 
eben. so  wenig,  als  das  Verbieten  der  Uebersetzungen ;  ja  es  ist 
zu  besorgen,  dass  dann  manche  zum  Nachtheile  der  Sittlichkeit 
gewisser  Verheimlichungsmittel  sich  bedienen  möchten,  dass  sie 
z.    B.    verschiedenartige   Fehler   geflissentlich    machten,   um   den 
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Arbeiten  ein  ungleiches  Aussehen  zu  geben.  Das  üeberwachen 
der  häuslichen  Selbstthaligkeil  von  Seiten  der  Lehranstalt  ist  aber 
nicht  möglich,  indem  der  grössere  Theil  der  Schäler  bei  fremdeo 
Leuten  wohnt,  welche,  wie  auch  selbst  viele  Ellern,  die  Sache 
,  nicht  verstehen  oder  die  MuTse  nicht  haben,  über  die  Schüler  in 
diesem  Puncte  zu  wachen. 

B.  Die  Reinschriflen  der  noch  so  sorgfällig  corrigirten  Auf- 
gaben, selbst  die  der  schriftlichen  Prüfungen,  werden  häufig  mil 
vielen,  nur  mit  anderen  Fehlern  gebracht,  so  dass  oft  selbst  eine 
zweite  Reinschrift  nicht  fehlerfrei  ist. 

So  sieht  denn  der  Lehrer,  wie  unverhältnissmäfsig  der  Er- 
folg zu  der  von  ihm  darauf  verwendeten  Zeit  und  Mühe  sei,  was 
auch  den  besten  Willen  zu  entmuthigen  und  auf  die  so  bedeutend  in 
Anspruch  genommene  Kraft  lähmend  einzuwirken  geeignet  ist. 

C  Auch  ist  zu  bemerken ,  dass  die  Schüler  vermögender 
Eltern  in  der  Regel  sogenannte  Informatoren  haben,  welche  mit 
ihnen  die  Aufgaben  machen,  so  dass  der  Lehrer  nichts  weniger 
als  des  Schülers  Arbeit  corrigirt,  und  überhaupt,  wie  man  aus 
dem  gesagten  sieht,  mit  der  bei  zahlreichen  Schäleraufgaben  oft 
kaum  zu  bezwingenden  Arbeit  wenig  erzielt. 

Es  ist  gewiss  der  Mühe  werlh,  auf  Mittel  zu  sinnen,  wie 
diese  Uebelstände  bei  dem  doch  so  wichtigen  Unterrichtselemente, 
den  schriftlichen  Arbeiten  nämlich,  beseitiget  werden  können.  Diess 
ist  der  Zweck  des  gegenwärtigen  Aufsatzes,  der  zwar  eigentlich 
für  die  grammatischen  Aufgaben  am  Untergymnasium  verfasst  ist, 
in  manchen  Stücken  aber  auch  auf  das  Obergymnasium  und  die 
freien  schriftlichen  Aufsätze  sich  anwenden  lässt. 

L  Man  bringe  den  Schülern  die  Ueberzeugung  von  der  Noth- 
wendigkeit  ihrer  eigenen,  fleissigen  Ausarbeitung  der  Aufgaben 
bei.  Diess  geschieht  aber  am  sichersten  durch  Strenge  bei  den 
schriftlichen  Prüfungen ,  die  ja  dem  Inhalte  und  der  Form  nach 
sich  von  den  häuslichen  Aufgaben  nicht  unterscheiden,  und  deren 
Gelingen  von  der  Gesammtverwendung  der  Schüler,  folglich  auch 
von  der  fleissigen  Ausarbeitung  der  Pensa  abhängt.  Sieht  der 
Schüler,  dass  er  die  schriftliche  Prüfung  allein,  ohne  Bücher  oder 
sonstige  Hilfsmittel  machen  muss,  so  wird  er,  wenn  er  anders 
zu  den  Studien  taugt,  gewiss  aus  eigenem  Antriebe  sich  bemühen, 
durch  Fleiss  bei  den  Hausarbeilen  und   sorgfällige   Benützung  der 
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Correctur  auf  dieselbe  sich  vorzubereiten ,  wodurch  zugleich  mehr 
als  durch  alle  Ermahnungen  seine  Willensk*'an  gestärkt  wird. 

n.  Die  schriftliche  Hausarbeit  werde  genau  den  gelesenen 
Stucken  und  Beispielen  angepasst ,  und  sei  kurz ,  im  Latein  z.  B. 
etwa  12  Zeilen,  im  Griechischen  noch  kürzer. 

Entsprechen  nämlich  die  Aufgaben  dem  gelesenen  Lehrstoffe^ 
so  fühlt  sich  der  Schüler  ganz  heimisch  in  der  ihm  bekannten 
Sphäre,  während  schon  das  Schreiben  noch  nicht  gelesener  oder 
gehörter  Wörter  dem  Anfanger  grosse  Nolh  macht;  —  sind 
sie  nebst  dem  auch  kurz,  so  müsste  er  allzu  träge  oder  unbeholfen 
sein,  wenn  er,  statt  seine  Kräfte  selbst  zu  versuchen,  nach  frem- 
der Hilfe  sich  umsehen  möchte.  In  Hinsicht  auf  die  Anschliessung 
der  Aufgabe  an  den  früheren  Lehr*  und  Lesestoff  haben  wir  an 
den  neuen  französischen  Sprach-  und  Uebungsbüchern  vortrefF' 
liehe  Muster. 

in.  Zur  Verhütung  des  in  B.  erwähnten  Uebelstandes  ist  es 
wohl  am  zweckmäfsigsten,  dass  Fehler,  von  denen  man  vermuthet, 
der  Schüler  könnte  ihren  Grund  und  die  rechte  Art  ihrer  Ver- 
besserung nicht  einsehen,  nicht  bloss  als  Fehler,  sondern  so  viel 
als  möglich  speciel  als  Fehler  gegen  diese  oder  jene  Rogel  u.  s.  w. 
bezeichnet  werden.  Diess  muss  theils  durch  verschiedene,  in 
der  Schule  eingeführte  Zeichen,  theils  durch  eir.  Wort  oder  eine 
Anfangssylbe  geschehen,  so  kurz  als  möglich^  damit  man  beim 
Corrigiren  nicht  lange  aufgehalten  werde;  die  kürzeste  und  dabei 
vollständigste  Bezeichnung  ist  jedoch  nur  auf  folgende  Art  möglich: 

a)  Die  Theile  des  gesammten  Lehrstoffes  der  Schulgram- 
matik sollen  ohne  Rücksicht  auf  ihren  Inhalt  und  Namen  durch 
ununterbrochen  auf  einanderfolgende  Randzahlen  bezeichnet  wer- 
den^ so  dass  keine  solche  Randzahl  zweierlei  umfasse. 

b)  Dieser  Grammatik  sei  ein  vollständiges  Sachregister  bei- 
gefügt, so  dass  bei  jedem  Schlagworte  die  Randzahl  der  damit 
gemeinten  Regel ,  Ausnahme  oder  Anmerkung  stehe ,  nicht  aber 
etwa  nach  der  Weise  der  meisten  Grammatiken,  die  Paragraphen- 
zahl mit  noch  einer  anderen  eine  Unterabtheilung  betreffenden 
Bezeichnung.  Wenn  die  Grammatik,  wie  überhaupt  zu  wünschen, 
ein  grosses  Format  hat,  so  dass  auf  jeder  Seite  des  Registers 
drei  Columnen  stehen  können,  so  gewährt  sie  den  Vorlheil,  das^ 
man  ohne  vieles  Umblättern  das  gesuchte  Wort  findet;   noch  bc- 
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quemer  wäre  es  aber,  wenn  ein  (solches  Register  abgesoiiidert  ün 
Ouarlformate  beigegeben  würde. 

Mit  Hilfe  eines  solchen  Registers  nun  schreibt  der  Corrigi- 
rende  über  jeden  Fehler,  dessen  Grund  der  Schüler  nicht  leicht 
finden  könnte,  die  blosse  Randzahl  der  dahin  zielenden  grammati- 
schen Regel.  Auf  diese  Art  sieht  der  Schüler  nicht  blosä,  dass 
gefehlt  ist,  sondern  zugleich  den  Weg  der  Belehrung  über  diesen 
Fehler,  so  dass  der  fleissige  bei  mancher  Schwierigkeit  nicht  ver- 
zagen darf,   der  leichtsinnige  hingegen  sich  nicht  ausreden  kann. 

Dass  dasselbe  Verfahren  für  die  Pensa  jedes  Sprachfaches 
und  auch  im  Obergymnasium  zu  empfehlen  sei,  bedarf  keiner  be- 
sonderen Begründung ;  aber  auch  bei  den  freien,  stilistischen  Auf- 
sätzen (bei  denen  die  Schwierigkeit  der  genauen,  belehrenden 
Bezeichnung  des  unrichtigen  oft  sehr  gross  und  zeitraubend  ist) 
würde  es  gute  Dienste  leisten.  Fehlt  es  aber  an  einer  nach  obiger 
Angabe  eingerichteten  Grammatik  und  Stilistik,  so  muss  man  jener 
unvollständigeren  Bezeichnungsart  sich  bedienen,  die  dem  Schüler 
nur  im  allgemeinen  einen  Wink  gibt,  wo  er,  vorzüglich  in  den 
höheren  Schulen  und  im  Stile,  einer  speciellen  Belehrung  bedarf. 

IV.  Aber  welcher  Lehrer  kann  bei  einer  etwas  zahlreichen 
Schule  die  vielen  Correcturen  sammt  der  nothwendigen  Revision, 
wie  diese  von  den  Schülern  benutzt  worden  sind,  bestreiten? 

Die  hier  berührte  Schwierigkeit  findet  sich  nicht  bloss  an 
überfüllten  Schulen,  wie  es  an  den  Gymnasien  der  Hauptstadt  bis- 
her der  Fall  ist,  sondern  auch  an  jenen  mit  mäfsiger  Schülerzahl, 
und  zwar  in  Folge  der  Einführung  der  Fachlehrer.  Dass  an  den 
Gymnasien,  die  erste  Classe  etwa  ausgenommen^  statt  der  frühe- 
ren Classenlehrer  so  viel  als  möglich  Fachlehrer  eintreten,  ist  ge- 
wiss sehr  wünschenswerth,  ist  eine  der  wesentlichen  Bedingungen 
des  glücklichen  Gedeihens  dieser  Anstalten.  Dieser  Einrichtung 
zufolge  übernimmt  aber  auch  ein  Lehrer  das  Sprachfach  in  meh- 
reren Schulen,  in  so  vielen  nämlich,  als  die  ihm  zufallende  wö- 
chentliche Stundenzahl  es  erheischt;  z.  B.  bei  16  wöchentlichen 
Stunden  das  Griechische  in  vier  Schulen.  Nun  soll  er  auch  die 
Pensa  für  diese  Schulen  selbst  corrigiren.  —  Bedenkt  man  die  zu 
gebende  Stundenzahl ,  und  dass  er  sich  auf  jede  derselben  vor- 
bereiten, ferner  dass  er  diese  Aufgaben  grösstentheiis  selbst 
erst  machen,   bei   freien  Aufsätzen  Stoff  und  Musterstücke   selbst 
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schaffen  oder  suchen  müsse;  dann  auch,  dass  er  auf  der  Bahn 
seines  Faches  nicht  zurückbleiben  dürfe,  sondern  mit  den  neuen 
Bestrebungen  und  Leistungen  bekannt  werden  solle  und  auch  von 
den  anderen  Lehrzweigen  nicht  ganz  abstrahiren  könne,  indem  sie 
alle  einander  gegenseitig  unterstützen  und  aufhellen:  wie  schwer 
muss  es  ihm  werden,  nach  der  Ermüdung  in  der  Schule  die  — 
besonders  im  Winter  —  augenanstrengende  Hausarbeit  der  Cor- 
recturen  zu  bestreiten? 

Zur  Lösung  dieser  Schwierigkeit  bietet  die  Erfahrung  fol- 
gendes: So  nothwendig  es  ist,  dass  der  Schüler  zur  Kenntniss 
der  Fehler  in  seiner  jedesmaligen  Arbeit  komme ,  so  ist  es  doch 
nicht  nothwendig,  dass  deshalb  dem  Lehrer  eine  solche  Last  auf- 
erlegt werde ,  und  er  selbst  jede  solche  Arbeit  corrigiren  müsse, 
sondern  der  Zweck  wird  ohne  alle  Nachtheile  auch  auf  folgende 
Art  erreicht: 

1.  Der  Lehrer  lasse  öfler'^die  Arbeiten  von  den  Schülern 
gegenseitig  corrigiren,  indem  er  dem  einen  das  Pensum  des  an- 
deren zu  diesem  Zwecke  übergibt.  Die  besonders  schwachen  oder 
leichtsinnigen  werden  dieses  ehrenden  Zutrauens  verlustig  erklärt, 
bis  sie  desselben  sich  würdig  gemacht  haben  werden,  und  die  we- 
nigen Aufgaben,  die  durch  sie  uncorrigirt  bleiben  würden,  über- 
nimmt der  Lehrer  selbst,  oder  er  gibt  sie  den  besten  der  Schule, 
so  dass  einige  von  diesen  zwei  Arbeiten  durchsehen,  was  ihnen 
wenig  Zeit  und  Mühe  kosten  wird. 

Damit  diese  Austbeilung  der  Pensa,  welche  die  Schüler  nie 
vorauswissen,  sondern  erst  in  dem  Augenblicke,  wo  sie  geschehen 
soll,  zeitig  genug  erfahren,  ohne  Zeilverlust  geschehe,  und  jeder, 
wisse,  wer  sein  Pensum  zur  Durchsicht  erhalten  habe,  und  damit 
zugleich  nicht  immer  ein  Schüler  das  Pensum  desselben  Hitschü- 
lers erhalte:  bestimme  der  Lehrer  selbst  jedesmal  eine  der  vielen 
möglichen  Auslheilungsweisen. 

Der  junge  Censor  zeichnet  dann  die  Fehler  auf  die  gewöhn- 
liche Art  und  gibt  die  Arbeit  mit  seiner  Namensfertigung  dem 
Eigenlhümer,  und  zwafr,  wenn  die  Correclur  in  der  Schule  ange- 
nommen wurde  (eine  Zeit  von  5  —  8  Minuten  reicht  dazu  hin), 
gleich;  wenn  ausser  der  Schule,  an  einem  vom  Lehrer  bestimm- 
ten Tage  und  zur  bestimmten  Stunde  in  der  Schule  selbst.  Der 
Eigenthüiner  setzt  dann  unter  seine  zurückerhaltene  Arbeit   die 
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Zahl  der  Fehler  nach  der  üblichen  Weise  an;  findet  er,  das» 
etwas  irrig  notirt  ist,  so  merkt  er  diess  unten  an  mit  dem  Bei- 
satze: « —  ist  richtig*^  und  einer  kurzen  Angabe  des  Grundes. 
Dann  folgt  die  Verbesserung  der  Fehler  mit  beigefugter  Begrün- 
dung^ oder  bei  einer  gewissen  Anzahl  von  Fehlern  die  reine  Ab- 
schrift der  Aufgabe,  kurz  alles  so,  wie  wenn  das  Pensum  vom 
Lehrer  selbst  corrigirt  worden  wäre.  Nun  kostet  es  dem  Lehrer 
nur  einen  Blick  auf  jede  der  Schülerarbeiten,  um  ihre  BeschaSeo- 
heit  zu  erkennen  und  von  dieser  Kenntniss  den  gehörigen  Ge- 
brauch zu  machen. 

Die  Besorgniss  wegen  moralischer  Nachtheile,  die  das  ange- 
gebene Verfahren  etwa  nach  sich  ziehen  könnte,  ist  überflüssig; 
im  Gegentheile  wird  jeder,  der  es  versucht  hat,  gefunden  haben, 
dass  die  Schüler  dabei  mit  aller  Strenge  vorgehen,  und  ohne  alle 
Rücksicht,  was  sie  als  schlecht  finden,  als  solches  notiren ;  dabei 
wird  zugleich  ihr  Auge  an  den  fremden  Schriften  geübt,  was 
auch  sein  gutes  hat;  auch  wird  ihnen  hierdurch  eine  günstige 
Gelegenheit  zur  Weckung  der  Aufmerksamkeit  und  SchärAing  der 
Urtheilskraft  geboten. 

2.  Jede  häusliche  Arbeit  der  Schüler  soll  an  einenn  dazu 
bestimmten  Tage  in  der  Schule  vorgenommen  werden,  v^obei  es 
rathsam  ist,  wenn  ihnen  das  richtige  Schreiben  der  Wörter  der 
neuen  Sprache  noch  schwierig  ist,  die  fehlerfreie  Aufgabe  an  die 
Tafel  zu  schreiben.  Dass  sie  über  das  ihnen  unerklärliche  fragen 
können,  versteht  sich  von  selbst. 

3.  Jeder  Schüler  soll  das  in  der  Schule  gemachte  gram- 
matische Pensum  in  der  dazu  angewiesenen  Stunde  auswendig 
sagen  können.  Man  rufl  zu  diesem  Zwecke  zwei  Schüler  auf, 
von  denen  der  eine  z.  B.  das  deutsche  Dictat  liest,  und  der  an- 
dere den  gelesenen  Satz  sogleich  lateinisch  sagt. 

So  sieht  der  Schüler  alle  Pensa  vom  Lehrer  mit  Ernst  und 
Sorgfalt  beachtet  und  behandelt^  und  es  wird  wahrlich  wenig  zu 
bedeuten  haben,  wenn  nicht  alle,  sondern  nur  einige  hausliche 
Ausarbeitungen  vom  Lehrer  selbst  corrigirt  werden ;  zugleich  fallen 
alle  die  oben  erwähnten  Uebelstände  und  Beschwerden  weg;  auch 
das  Halten  der  Informatoren  darf  in  Bezug  auf  die  Aufgaben  keine 
Besorgniss  mehr  erregen. 
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Schliesslich  noch  einige  Worte  über  die  vom  Entwürfe  an- 
gfeordnete  Beschränkung  der  schriftlichen  Aufgaben. 

Fär  eine,  statt  der  vorgeschriebenen  vierzehntägigen,  wöchent- 
liche lateinische  Aufgabe  möchte  der  Grund  sprechen,  dass  bei 
einer  alle  14  Tage  gegebenen  kurzen  Ausarbeitung  zu  wenig  von 
dem  während  dieser  Zeit  behandelten  Lehrstoffe  berührt  werden 
könne;  vielleicht  ist  diess  auch  bei  den  anderen  Sprachßchern 
der  Fall.  Aber  selbst  wenn  wöchentliche  Aufgaben  eingeführt 
würden,  so  ist  doch  die  Zahl  der  schrifllichen  Uebungen  in  einem 
Fache  im  Vergleiche  zu  der  früheren  Sitte  sehr  gering.  Wenn 
man  jedoch  alle  im  Entwürfe  für  den  Sprachunterricht  gegebenen 
Weisungen  genau  beachtet,  und  die  ganze  neue  Studieneinrichtung 
berücksichtigt,  wird  man  gewiss  Bedenken  tragen,  dem  Sprach- 
unterrichte nach  der  neuen  Weise,  darum,  weil  die  Aufgabenzahl 
so  bedeutend  beschränkt  worden  ist,  allen  guten  Erfolg  abzuspre- 
chen. Erwägt  man^  wie  viel  vor  dem  jetzigen  Schulplane  von 
den  Schülern  lateinisch  geschrieben  wurde,  und  wie  gering  am 
Ende  doch  trotz  des  so  mäfsigen  Lehrstoffes  der  Erfolg  bei  dem 
grössten  Theile  derselben  gewesen  ist;  bedenkt  man,  wie  wenige 
Schüler  nach  sechs  Schuljahren  einen  fehlerfreien  lateinischen  Auf- 
satz zu  machen  im  Stande  waren,  ja  wie  wenige  eine  Aufgabe 
mit  nur  wenig  Fehlern,  da  doch  in  jeder  Schule  drei  Mal  wö- 
chentlich lateinische  Aufgaben  gebracht  wurden,  denen  auch  Fleiss- 
arbeiten  sich  anschlössen:  so  muss  man  gestehen,  dass  in  den 
vielen  Pensen  und  Schreibereien  das  Heil  nicht  zu  suchen  sei.  Man 
vergleiche  nur  die  nach  der  früheren  Weise  auf  das  Latein  ver- 
wendete Zeit  und  Mühe  mit  derjenigen,  welche  der  neue  Plan  dazu 
fordert,  und  zugleich  den  durch  jenen  Aufwand  erlangten  Gewinn, 
der  noch  im  frischen  Andenken  ist,  mit  dem,  was  mittels  des 
neuen  Planes  doch  aller  Wahrscheinlichkeit  nach  erreicht  werden 
wird ,  und  man  wird  die  neue  Einrichtung  willkommen  heissen. 
Auch  darf  man  nicht  vergessen,  dass  die  Schüler  a)  für's  Latein, 
b)  für  das  Griechische^  c)  für  die  Muttersprache,  d)  für  die  zweite 
lebende  Landessprache,  und  manchmal  auch  e)  für  die  Mathema- 
tik scbriniiche  Aufgaben  zu  machen  haben.  Wäre  nun  aus  jedem 
dieser  Fächer  wöchentlich  auch  nur  eine  Arbeit  zu  bringen ,  so 
kämen  schon  vier  bis  fünf  zusammen.  Daher  wäre  das  Aufgeben 
mehrerer  häuslichen  schrifllichen  Arbeiten  in  einer  Woche  in  wel- 
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ehern  Fache  immer  bei  den  übrigen  Ansprüchen  an  die  Thäiigkeit 
der  Schüler  sehr  zweckwidrig.  Will  man  die  Schüler  öfter 
schriftlich  üben^  so  kann  diess  in  der  Schule,  und  zwar  ohne 
grossen  Zeitaufwand  geschehen.  Es  wird  z.  B.  eine  Fabel  über- 
setzt. Nach  beendigter  Erklärung  lässt  man  sie  zwei  bis  dreimal 
lesen  und  dann  eben  so  oft  auswendig  sagen,  hierauf  in  die  dazu 
bereit  gehaltene  Theke  auswendig  aufschreiben.  Nach  einigen  Mi- 
nuten wird  einer  und  der  andere  aufgerufen,  dass  er  seinen  Auf- 
satz lese. 

Pilsen,  im  Juli  1851. 

Vincenz  Graumann. 

Anmerkung. 

Der  vorstehende  Aufsatz  behandelt  einen  für  den  Gymnasialunterricbt 
und  für  das  segensreiche  Wirken  der  Lehrer  an  Gymnasien  ungemein  wich- 
tigen  Gegenstand.  Dass  den  Gymnasiasten  namentlich  im  Sprachunterrichte 
—  denn  auch  andere  Lehrzweige  sind  keineswcges  ganz  auszuschliessen  — 
Aufgaben  zu  häuslicher,  schriftlicher  Bearbeitung  gestellt  werden  müssen, 
wenn  sie  den  Gegenstand  fest  und  sicher  erfassen,  wenn  ihr  blosses  Wis- 
sen zu  einem  Können  werden,  wenn  sie,  was  so  wichtig  ist,  gründlich 
arbeiten  lernen  sollen:  das  ist  eine  Wahrheit,  welche  man  Schuimönneni 
gewiss  nicht  erst  zu  erweisen  braucht;  die  sehr  schwierige  Frage  über 
die  richtif^e,  nach  der  Verschiedenheit  der  Classcn  und  Lchrgegenstande 
veränderliche  Abgrenzung  der  häuslichen  Beschäftigung  der  Schüler  über- 
haupt gegen  das  Lernen  in  den  Unterrichtsstunden  selbst  und  dann  spe- 
ciel  der  häuslichen  schriftlichen  Arbeiten,  kann  hierbei  noch  uner- 
örtert  gelassen  werden.  Aber  schriftliche  Arbeiten  belasten  den  Lehrer 
mit  der  Mühe  der  Correclur,  der  drückendsten,  welche  in  dem  arbeits- 
vollen  Berufe  des  Lehrers  vorkommt.  Lässt  sich  diese  Last  nicht  ent- 
fernen? Lässt  sie  nicht  wenigstens  sich  erleichtern?  Diese  Frage,  bei 
der  es  sich  durchaus  nicht  um  die  Bequemlichkeit  des  Lehrers  handelt, 
sondern  um  Schutz  für  ihn  gegen  abspannende  und  vielleicht  unnütze  An- 
strengungen, verdient  ernste  Erwägung;  darum  war  ich,  als  Mitredacteor 
dieser  Zeitschrift,  sehr  erfreut,  sie  von  einem  erfahrenen  Schulmanne,  nicht 
nach  allgemeinen  Theorien,  sondern,  was  sich  deutlich  zeigt,  auf  den  Grund 
mannigfacher  Erfahrung  und  in's  einzelne  eingehend,  behandelt  zu  sehen. 
Aber  ich  bin  auch  selbst  eine  Reihe  von  Jahren  hindurch  Lehrer  an  Gym- 
nasien gewesen  und  zwar  an  solchen^  deren  Classen  bedeutend  zahlreicher 
waren,  als  an  jenem  Gymnasium,  dem  der  Mr.  Verf.  vorsteht;  ich  habe 
viele  tausendc  von  Schülerarbeiten  aus  dem  sprachlichen  und  mathemati- 
schen Unterrichte  corrigirt  und  die  dazu  erforderliche  Zeit  bald  der  wön- 
schenswerthen  Erholung,  bald  der  erhebenden  Beschäftigung  mit  eigeoeo 
wissenschafUichen  Arbeiten  abgebrochen.    Dass  mir  hieri>ei  die  Frage  oA 
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entstehen  musste,  ob  nicht  der  gleiche  Erfolg  mit  minderem  Aufwände  von 
Zeit  und  Kraft  sich  erreichen  lasse,  wird  man  gern  glauben ;  und  wenn  ich 
nun  in  wesentlichen  Puncten  zu  anderen  üeberzeugungen  gelangt  bin,  als  der 
Hr.  Verf. ,  und  diese  in  der  Prüfung  durch  ermüdende  Arbeit  sich  erhalten 
und  befestigt  haben,  so  möge  es  mir  gestattet  sein,  diese  Üeberzeugungen  in 
der  Kürze  darzulegen  und  zu  begründen ;  vielleicht  gibt  dann  gerade  diese 
Gegenüberstellung  verschiedener  Ansichten  den  besten  Anlass  zu  weiterer 
Erwägung  und  Discussion  des  Gegenstandes. 

Gehen  wir  zunächst  von  dem  Verfahren  aus,  welches  der  Hr.  Verf. 
an  die  Stelle  der  Gorrectur  durch  den^Lehrer  selbst  zu  setzen  vorschlägt, 
es  ist:  gegenseitige  Gorrectur  der  Arbeiten  der  Schüler  durch  die  Schüler 
selbst.  Ein  solches  Verfahren  ist  offenbar  eine  specielle  Art  des  gegensei- 
tigen Unterrichtes,  und  es  steht  daher  im  voraus  zu  erwarten,  dass  von 
ihm  ähnliches  gelte,  wie  von  der  Methode  des  gegenseitigen  Unterrichtes 
überhaupt,  die  ein  Nothbehelf  ist,  da  wo  nun  einmal  die  Kräfte 
des  Lehrers  nicht  ausreichen,  und  die,  umsichtig  geleitet,  gute  Erfolge 
haben,  aber  doch  nie  den  Erfolgen  des  eigenen  Unterrichtes  eines  tüchti- 
gen Lehrers  gleich  kommen  kann.  So  wird  denn  der  gegenseitige  Unter* 
rieht  in  manchen  Gegenden  eine  segensreiche  Aushilfe  sein,  wo  sonst  viele 
ganz  ohne  Unterricht  blieben,  und  so  können  Umstände,  die  indessen 
nach  den  neueren  Bestimmungen  über  Frequenz  der  Gymnasien  kaum  vor- 
auszusetzen sind,  dazu  zwingen,  an  die  Stelle  unerschwinglicher  Gorrectur 
durch  den  Lehrer  selbst  die  gegenseitige  Gorrectur  durch  die  Schüler  tre« 
ten  zu  lassen.  Ueber  solche  Fälle  zu  discutiren,  wäre  ganz  nutzlos,  da 
man  sich  in  die  Nothwendigkeit  eben  fügen  muss;  wohl  aber  ist  zu  fira- 
gen  :  was  gibt  der  Lehrer  auf,  wenn  er  Gorreetureu,  statt  sie  selbst  aus- 
zuführen, in  der  vom  Hm.  Verf.  vorgeschlagenen  Weise  den  Schülern 
überträgt  ?  und  was  gewinnt  er  dadurch  an  Aufwand,  von  Zeit  und  Kraft  ? 
Wir  wollen  dabei  zunächst,  dem  Hrn.  Verf.  darin  folgend,  den  lateinischen 
und  griechischen  Sprachunterricht  in's  Auge  fassen,  also  die  Gorrectur  von 
Pensen,  welche  die  Schüler  zu  Hause  in  das  Lateinische  oder  Griechische 
übertragen  und  zur  Gorrectur  eingeliefert  haben. 

Gibt  man  solche  Pensa  einem  Mitschüler  zur  Gorrectur,  so  kann  man 
im  günstigsten  Falle,  d.  h.  unter  der  Voraussetzung,  dass  der  Gensor  der 
Gorrectur  volle  Aufmerksamkeit  wirklich  widmet  —  denn  daran,  dass 
er  es  wolle>  ist  bei  dieser  Gegenseitigkeit  schwerlieh  zu  zweifeln  —  und 
dass  er  nicht  zufällig  von  denselben  Irrthümem  befangen  ist,  wie  der 
Schüler,  dessen  Arbeit  er  zu  corrigiren  hat,  man  kann,  sage  ich,  im  gün- 
stigsten Falle  nur  erwarten  und  beanspruchen,  dass  die  sogenannten  gro- 
ben sprachlichen  Fehler  als  solche  bezeichnet  werden.  Das  möchte  aller- 
dings bei  den  ersten  Elementen  des  Sprachunterrichtes  genügen,  aber  ge- 
rade bei  diesen  stellen  sich  der  Uebertragung  der  Gorrectur  an  die  Mit 
Schüler  andere  Schwierigkeiten  entgegen;  denn  wo  einem  Schüler  das 
Schreiben  in  fremder  Sprache  noch  die  ersten,  grössten  Schwierigkeiten 
macht,  ist  kaum  zu  erwarten,   dass  er  auch  nur  zu  derjenigen  Gorrectur 
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liefuhigot  sei,  welche  man  überhaupt  von  ihm  beanspruchen  darf.  Aber 
sobald  man  über  die  ersten  Elemente  hinaus  ist,  so  sind  es  Dicht  die 
groben  grammatischen  Fehler  allein,  welche  einer  Bezeichnung  durch  die 
Correctur  bedürfen.  Wie  nahe  man  auch  dte  Pensa  an  die  Leetüre  und 
an  den  übrigen  Sprachunterricht  anschliesse  —  ein  Verfahren ,  auf  welches 
der  Hr.  Verf.  mit  vollem  Rechte  ausdrücklich  hinweist — ,  man  kann  doch 
nicht  vermeiden,  dass  an  derselben  Stelle  verschiedene  Worte,  verschie- 
dene Constructionen  gewählt  werden  können,  bald  gleich  angemesseDy 
bald  mehr  oder  minder  passend,  bald- die  eine  oder  andere  geradezu  un- 
passend, ohne  dass  sie  doch  gegen  eine  ausdrückliche  grammatische 
Regel  verstiesse.  Solche  Fälle  sind  allerdings  dem  Schüler  nicht  als  gram« 
matische  Fehler  in  Anschlag  zu  bringen,  aber  als  einer  Veränderung  be- 
dürftig sind  sie  ihm  zu  bezeichnen.  Diess  wird  besonders  wichtig  bei  den 
lateinischen  Pensen  in  den  mittleren  und  oberen  Gymnasialclassen.  Gram- 
matische Richtigkeit  ist  freilich  das  erste  und  nächste  Ziel,  nach  dem 
gestrebt  werden  muss,  aber  hierbei  darf  man  nicht  stehen  bleiben;  es 
ist  vom  Schüler  zu  verlangen,  dass  er  überlege,  in  wiefern  die  Worte 
und  die  Satzbildung  der  Muttersprache  im  Lateinischen  unverändert  bei- 
zubehalten oder  wie  sie  umzugestalten,  ob  für  substantivische  Ausdrücke 
der  Muttersprache  im  Lateinischen  vielmehr  verbale  zu  wählen  sein  wer- 
den und  umgekehrt,  ob  vereinzelte,  coordinirte  Sätze  ihrem  logischen  Zu- 
sammenhange nach  die  Vereinigung  in  eine  periodische  Fügung  nothwendig 
oder  rathsam  machen  u.  dgl.  m.  Gerade  für  diese  stilistische  Seite  der 
lateinischen  schriftlichen  Uebungen  haben  häusliche  Arbeiten  die  vorzüg- 
lichste Wichtigkeit;  denn  bei  den  in  den  Lehrstunden  selbst  gearbeiteten 
Debcrsetzungen  (Compositionen)  verlangt  die  beschränkte  Zeit  leichtere 
Aufgaben  und  grössere  Nachsicht  in  Beurtheilung  der  stilistischen  Mängel, 
während  auf  die  grammatische  Richtigkeit,  auf  Sicherheit  und  Promptheit 
des  grammatischen  Wissens  wie  der  Wörterkenntniss  der  volle  Nachdruck 
zu  legen  ist.  Wenn  aber  an  die  häuslichen  lateinischen  Pensa  in  den 
mittleren  und  oberen  Glassen  der  Anspruch  einer  solchen  stilistischen  Ueber- 
legung  zu  stellen  ist,  so  ist  es  eine  unzweifelhafte  Folge,  dass  die  Cor- 
rectur und  die  allgemeine  Beurtheilung  der  Arbeit  diese  Seite  mit  berück- 
sichtige, dass  sie  das  in  dieser  Hinsicht  unpassende  ebenfalls  mit  bezeichne 
und  je  nach  dem  Gewichte  desselben  und  der  Höhe  der  Classe  auf  das 
Urtheil  einwirken  lasse.  Dass  diess  bei  einer  den  Mitschülern  übertrageneo 
Correötur  nicht  zu  erreichen  ist,  und  dass  dadurch  eine  wesentliche  Be- 
deutung dieser  Arbeiten  aufgehoben  oder  gefährdet  wird,  bedarf  wohl 
keines  Wortes  zum  Erweise. 

Zu  dieser  wesentlichen  Dnvollständigkeit  der  Correctur  durch  die 
Mitschüler  statt  durch  den  Lehrer  tritt  ein  zweiter  tiebelstand  hinzu,  auf 
den  ich  nicht  minderes  Gewicht  legen  möchte.  Hat  nämlich  der  Lehrer 
nicht  selbst  die  Pensa  der  Schüler  corrigirt,  so  entgeht  ihm  eine  wichtige 
Bedingung,  um  die  Zurückgabe  der  corrigirten  Arbeiten  recht  frucht- 
bringend zu  machen.   An  diese  in  der  Lehrstunde  geschehende  Zurückgabe 
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sind   ohne   Zweifel   zwei  Hauptforderungen   zu  stellen,   erstens,   dass  sie 
alle  Schuler  befähige  statt  des  unrichtigen   oder  unpassenden  das  richtige 
und  angemessene  zu  setzen,  zweitens,  dass  sie  fortwährend  die  Aufmerk- 
samkeit aller  Schiller  zu  fesseln   geeignet  sei.     Gibt  man  nun  etwa  einem 
Schüler  nach  dem  anderen  sein  Elaborat  zurück  —  wir   denken  zunächst 
an  lateinische  und  griechische  Pensa,   die   für  andere  Gegenstände   noth- 
wendige   Modißcation  vorläufig  übergehend  —  und   macht  dabei  Bemer* 
kungen  über  die  Fehler  und  das  unpassende,  das  in  jeder  einzelnen  Arbeit 
sich  findet,  so  ist  es  nicht  möglich,   bei  jeder   Arl)eit   vollständig   alles 
einer  Aenderung  bedürftige  zu  bezeichnen  und  zu  begründen  und  dadurch 
den  Schüler  zu   einer   fehlerfreien  Correctur  oder  Reinschrift  zu   befähi- 
gen, und  dennoch  ist  dabei  nicht  zu  vermeiden,  dass  vielfach  ermüdende 
WicderholuDgen  derselben  Bemerkung  vorkommen ;  was  aber  das  grösste 
Uebel  ist,    man   kann   nicht  erreichen,  dass   bei   der  den   einen  Schüler 
betretTenden  Correctur  die  übrigen  wirklich   aufmerken    und   das   gesagte 
sich  mit  annehmen ,  ja  man  kann  es  kaum  verlangen ,  denn   man   gibt  ja 
selbst  den  Bemerkungen  diese  Form,  als  ob  sie  diesen  einzelnen  Schüler, 
nicht  die  ganze  Classe   beträfen.     Vielmehr  führen   die  beiden  vorher  be- 
zeichneten Forderungen  auf  folgende  Art  der  Zurückgabe,  welche  in  reich- 
licher Erfahrung  als  zweckmäfsig  erprobt,   und   unter   anderen  durch  die 
gewichtige   Stimme  eines  so   einsichtsvollen  Schulmannes  wie  Nägels- 
bach   (Vorrede  zur  lateinischen  Stilistik  S.  XVÜI  f.)   dringend   empfohlen 
ist.   Man  geht  nicht  das  Pensum  des  einzelnen,  sondern  die  Aufgabe  selbst 
mit  der  ganzen  Classe  durch ;  Satz  für  Satz  wird  mündlich  übersetzt,  und 
zwar  so,  dass  einzelne,  dazu  aufgerufene  Schüler  die  Cebersetzung  münd« 
lieh  zu  geben  haben,  der  Lehrer  aber  fortwährend  berichtiget,  und  diese 
Berichtigung  weniger  in   eigenem   Vortrage,    als   in  Fragen  an  dieselben 
oder  an   andere  Schüler  begründet.    Der  Lehrer  brin^  hierbei  alles   zur 
Sprache ,  was   in  irgend   einer  Arbeit   der  Schüler '  gefehlt  oder  auch  nur 
unpassend  übersetzt  ist,  und  erreicht  durch  diese  mündliche  Berichtigung 
und  deren  Begründung  dasselbe  leichter  und  sicherer,    und  zwar  mit  Be- 
lehrung der  ganzen  Classe,   wozu  der  Hr.  Verf.  ein  immerhin  schwieriges 
und  den  Versehen  sehr  zugängliches  System  von  Zeichen  und  Citaten  an- 
empfiehlt.    Bei  den  lateinischen  Pensen  der  mittleren  und  oberen  Classen» 
an   welche   schon   einige   stilistische  Ansprüche  gestellt    werden   müssen, 
wird    namentlich  die  Wahl   der  Ausdrücke   und  die.  Gestaltung  der  Sätze 
Gegenstand   der   Ueberlegung   sein   müssen.    Am    Schlüsse   eines   solchen 
Durchgehens  des  Pensums  ist  es  angemessen,  die  richtige  Form  der  Ceber- 
setzung,   wie   dieselbe   aus   den   ganzen    Erörterungen   sich   ergeben  hat, 
vorzulesen    oder   noch   lieber   von    einem   beliebigen,   dazu   aufgerufenen 
Schüler  vorlesen  zu  lassen.  Ein  Anschreiben  des  ganzen  berichtigten  Pensums, 
nicht  bloss  einzelner  Wörter,  an  die  Tafel,  möchte  ich  selbst  für  die  aller- 
ersten Anfange   des   Debersetzens  in's  Griechische   kaum  als  zweckmäfsig 
ansehen;   nicht  allein,   weil   ein  solches  Verfahren   viel  Zeit  erfordert  und 
zu  dem  Mechanismus  unbedingter  Gleichheit  aller  Reinschriften  oder 
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Correcturen  die  'Schüler  fest  nöthiget ,  sondern  besonders  deshalb,  weil 
die  Schüler  gewöhnt,  die  Worte  erst  durch  den  Anblick  der  Schrift  oder 
des  Druckes  in  voller  Genauigkeit  aufzufassen.  Und  doch  kommt  es  viel- 
mehr darauf  an,  schon  bei  den  ersten  Leseübungen,  dann  besonders  beim 
Erlernen  der  Formenlehre  die  Schüler  zu  gewöhnen,  dass  sie  die  Worte 
nach  Accent  und  Quantität  genau  aussprechen,  und  umgekehrt  nach  dem 
blossen  Sprechen  ohne  Hilfe  der  Schrift  genau  auffassen.  —  Dass  durch 
ein  solches  Durchgehen  des  Pensums  jeder  Schüler  in  den  Staod  gesetzt 
wird,  mit  Verständniss  seine  Arbeit  zu  berichtigen,  dass  sie  die  Aufmerk- 
samkeit aller  Schüler  sogar  in  noch  höherem  Grade  gespannt  hfilk,  als  es 
in  den  übrigen  Lehrstunden  der  Fall  ist,  namentlich  wenn  öfters  ein  Schü- 
ler zum  Uebersetzen  desjenigen  Satzes,  in  weichem  er  auffallend  gefehlt, 
zur  Rechenschaft  über  eine  Regel,  die  er  selbst  verletzt  hat,  sich  auf- 
gefordert sieht  — ,  diess  liegt  schon  in  der  INatur  der  Sache.  Zeit  ge- 
braucht man  zu  diesem  erfolgreichen  Durchgehen  des  Fensums  mit  der 
ganzen  Classe  weniger ,  als  zu  den  kurzen ,  nicht  ausreichenden  und  sich 
doch  wiederholenden  Bemerkungen  für  jeden  einzelnen.  —  Will  man  aber 
auf  solche  Weise  das  Pensum  durchgehen ,  so  ist  es  unerlässlioh ,  dass 
man  es  selbst,  und  zwar  von  allen  Schülern  der  Classe  corrigirt  habe; 
denn  nur  dadurch  wird  man  in  den  Stand  gesetzt,  beim  Durchgehen  nicht 
nur  überhaupt  eine  richtige  üebersetzung  zu  geben,  sondern  auch  auf  alle 
irrthümer  der  Schüler  berichtigend  und  erklärend  einzugehen,  und  dadurch 
der  Gorrecturstunde  den  bedeutendsten  Einfluss  auf  die  sprachlichen  Fort- 
schritte der  Schüler  zu  geben.  Man  thut  sogar  wohl,  wenn  man  bei  der 
Correctur  der  Schülerarbeiten  Fehler  und  unpassendes,  insoweit  man  sie 
EU  merken  nicht  sicher  vertraut,  mit  einem  Worte  sich  notirt,  um 
sie  beim  Durchgehen  der  Arbeit  gewiss  zur  Sprache  zu  bringen  —  eine 
Mühe,  die  ebenfalls  viel  geringer  ist,  als  die  vom  Hm.  Verf.  vorgeschla- 
genen Zeichen  und  Citate. 

Zu  den  beiden  bisher  bezeichneten^^längeln ,  welche  von  dem  Ver- 
fahren der  gegenseitigen  Correctur  der  Arbeiten  sehwerlich  zu  entfernen 
sind ,  nämlich  der  Unvollständigkeit  in  Bezeichnung  dessen ,  was  einer 
Acndcrung  bedarf,  und  den  dem  Lehrer  mangelnden  Bedingungen  zu  einem 
recht  erfolgreichen  Durchgehen  des  Pensums,  möge  noch  an  einen  dritten 
allgemeinen  Gesichtspunct  in  aller  Kürze  erinnert  werden.  Der  Hr.  Vert 
bezeichnet  im  Anfange  seines  Aufsatzes  die  mancherlei  Täuschungeo ,  wel- 
chen der  Lehrer  bei  der  Correctur  häuslicher  Schülerarbeiten  ausgesetzt  ist. 
Welcher  Schulmann  kennt  diese  Täuschungen  nicht,  und  hätte  nicht  oft 
empfunden,  wie  lähmend  sie  einwirken,  wenn  man  eben  mit  frischem 
Eifer  die  Correctur  der  Arbeiten  unternommen  hat.  Aber  in  jeder  Classe 
findet  sich  auch  immer  eine  Anzahl  von  Schülern,  die  mit  gründlichem 
Fleisse  arbeiten  und  die  eine  Ehre  darein  setzen,  vollkommen  selbständig 
zu  arbeiten,  und  diese  Anzahl  ist  nicht  eine  feste,  ein  für  allemal  ge- 
schlossene, sondern  lässt  sich  durch  ein  angemessenes  Verfahren  des  Leh- 
rers vefmehren.    Ist  es  wohl  recht,   wenn  um  derjenigen  Schüler  wülen. 
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welche  die  Muhe  eines  ganz  selbständigen  Arbeitens  scheuen^  auch  die 
fleissigen  und  jene,  welche  tu  ecnstem  Fleisse  werden  zu  bringen  sein» 
der  vollständigen  Berücksichtigung  ihrer  Arbeiten,  der  Correctur  nämlich 
durch  den  Lehrer  selbst  entbehren  sollen  ?  Dnd  wie  viel  an  sittlicher  Ein- 
wirkung auf  den  häuslichen  Fleiss  der  Schüler  gibt  der  Lehrer  auf,  wenn 
er  nicht  die  häuslichen  Arbeiten  selbst  corrigirt !  Es  ist  allerdings  drückend, 
so  viele  Arbeiten  durchzugehen,  so  viele  Fehler  zu  bezeichnen,  und  dabei 
keineswegs  sich  der  Zuversicht  hingeben  zu  dürfen,  die  in  diesem  Pensum 
bezeichneten  Fehler  würden  in  den  folgenden  auch  nur  von  demselben 
Schüler  sicher  vermieden  werden;  aber  auf  der  anderen  Seite  ist  es  ge- 
wiss, dass  der  Fleiss  und  die  Sorgfalt,  welche  Schüler  auf  ihre  häuslichen 
Arbeiten  wenden,  in  directem  Verhältnisse  steht  zu  derjenigen  Genauigkeit, 
mit  welcher  der  Lehrer  selbst  sie  corrigirt.  Man  muss  sich  gar  oft,  wo 
die  specielle  Wirkung  der  einzelnen  Correcturen  ausbleibt,  mit  diesem  all- 
gemeinen und  im  ganzen  sicheren  Erfolge  trösten;  ist  er  doch  auch  be- 
deutend genug,  um  ihm  beschwerliche  Opfer  zu  bringen. 

Es  mag  genügen,  im  obigen  nur  an  das  hauptsächlichste  erinnert 
zu  haben,  was  durch  das  vom  Hm.  Verf.  vorgeschlagene  Verfahren  offen- 
bar aufgegeben  wird,  wiewohl  noch  gar  manches  ausserdem  sich  anführen 
Hesse.  —  Vergleichen  wir  nun,  was  denn  der  Lehrer  durch  jenes  Verfah- 
ren gewinne,  in  wie  weit  er  weniger  an  Zeit  und  Kräften  aufzuwenden 
habe.  Der  Hr.  Verf.  bleibt  bei  der  gegenseitigen  Correctur  der  häuslichen 
Arbeiten  durch  die  Mitschüler  nicht  stehen,  sondern  der  Lehrer  soll  sie 
hernach  ansehen,  es  werde  ihm  nur  einen  Blick  kosten,  nach  geschehener 
Bezeichnung  des  unrichtigen  durch  einen  Mitschüler  die  Beschafifeuheit  der 
fraglichen  Aibeiten  zu  erkennen.  Hiergegen  nun  kann  ich  einen  Zweifel 
nicht  bergen.  Allerdings,  wenn  der  Lehrer  die  Zuversicht  haben  dürfte, 
dass  alle  Fehler,  alles  unpassende  vom  Mitschüler  richtig  bezeichnet 
war,  so  würde  er  mit  einem  Blicke  auf  die  so  bezeichnete  Arbeit,  zwar 
nicht  jene  wichtigen  Weisungen  für  das  Durchgehen  des  Pensums  erhalten, 
von  denen  vorher  die  Rede  war,  auch  nicht  die  Eigenthümlichkeit  der  Ar 
beit,  namentlich  bei  fleissigen  Schülern  und  in  oberen  Classen,  vollständig 
kennen  lernen,  aber  doch  ein  Urtheil  über  die  ungefähre  Beschaffenheit 
gewinnen.  Allein  in  solchem  Mafse  kann  sich  der  Lehrer  durchaus  nicht 
auf  die  Correctur  der  Schüler  verlassen ;  er  muss  vielmehr,  wenn  er  denn 
doch  ein  ürtheil  über  die  Beschaffenheit  der  einzelnen  Arbeiten  erlangen 
will,  die  einzelnen  Pensa  noch  revidiren,  und  wird  dann  manches  unrich- 
tige übersehen,  manches  richtige  als  mirichtig  bezeichnet  finden.  Ob  diese 
Arbeit  geringer  ist,  als  die  eigene  Correctur,  möchte  noch  zweifelhaft  sein; 
jedenfalls  ist  sie  nicht  um  so  viel  geringer,  dass  es  lohnte,  deshalb  die 
wichtigen,  auf  keinem  anderen  Wege  zu  erreichenden  Vortheile  der  eige* 
nen  Correctur  aufzugeben.  —  Man  könnte  vielleicht,  was  freilich  der  Hr. 
Verf.  nicht  beabsichtigt,  zur  Vermeidung  der  vorher  bezeichneten  Onvoll- 
ständigkeit  und  ünverlässlichkeit  der  Schülercorrectur ,  vorschlagen,  der 
Lehrer   solle   einige  der  Schülerarbeiten,    namentlich  einige  der  bessercD 


eom^prcBy  ■ad  ^ejOMfSf^  SdnAer,  öftva  ArvoieB  «r  arAst  ff  iig,iil  hal, 
beaoftraiBCS,  Uemadb  da«  feWefballe  «d  jipiwfrtp  im  dem  Arbeite«  ibrer 
IfÜJidMicr  tu  htzeieboem.  E»  ang  feia,  du»  hicfdunä  eine  gröasere  Voll- 
titimdiiduäiy  ja  Tielleichl  «iwas  Mebr  Tertisiticbkeil  is  der  BeseiciiDinig 
de«  felikriuAea  der  ölfrif es  JUiieiteii  erzkit  wird,  mir  wird  zn^leicii  der 
weieoUiefae  Zweck  der  Gwrectur  ao%e^dk« ;  dem  &aB  erreicht  aaf  die- 
se« Wefe  nlHit  eine  Einsicht  ia  dea  Graad  der  Fehler,  sooderu  da 
■lechaoisches  Arbeileo  oacfa  der  Schabkme. 

?iacb  die«eai  aJkn  kaoa  ich  dem  VonchUge  des  Hni.  TerL's  nicht  in  dea 
Sinoe  betstimoieo,  das«  ich  in  dcai  too  ihm  bexeichnetea  Verfahren  einen  Er- 
satz for  die  eigene  Gorrectiir  des  Lehrers  sähe;  es  ist  eben,  wie  gesa^ 
BOT  ein  ^lothbetieif,  ron  dem  ich  wünsche,  da»  er  mögliciist  selten  erfor- 
derlich seL     Da»  demselben  Lehrer  gefaäafle  Correctoren  zufallen  können, 
während  ein  anderer  weit  weniger  betroffen  wird,  ist  allerdings,  wie  der 
Hr.  Verf.  richtig  bezeidwet,  eine  Conseqnenz  des  durch  den  Organisation»- 
entworf  adoptirten  Systemes  der  Fachlehrer;   indessen  sind  hierbei  zwei 
Puncte  nicht  zu  übersehen.     Erstens,  durch  den  Organisatioosentwurf  wird 
nicht  festgestellt,  dass  ein  Lebrer  nur  innerhalb  eines  Cnterrichtsgebietes 
beschäftig   werde,  sondern  da»  yoo  ibm  L'oterricbt  nur  in  dem  oder  in 
denjenigen  Gebieten  beansprucht  werde,  welche  Gegenstand  seiner  speciellen 
Studien  sind;  indem  deren   auch  mehrere  sein  können,   so    ist  es  ganz 
wohl  möglich,  da»  ein  Lehrer  nicht  mit  allen  seineu  Stunden  im  Sprach- 
gebiete beschäftigt  sei,  welches  regelmäfsige  Correcturen  mit  sieb  bringt, 
sondern   mit  einem  Theile  derselben   in  einem  anderen,   z.  B.  in  der  Ge- 
schichte sich   bethätige,  welche   nur  seltener  zu  Correcturen  Aolass  gibt 
Zweitens,    häufen   sich  wirklich  für  einen  Lehrer  die  Correcturen  in  dem 
Fache  seiner  speciellen  Studien,  so  wird  dieser  Debelstand  wohl  aufgewo- 
gen durch  den  Vortheil,  dass  er  nicht  mehr,  ^ie  es  sonst  geschah,   sich 
gcnöthigt  findet,  auch  in  solchen  Gegenständen  zu  unterrichten,  in  denen 
er  nicht  durch  eigentliche  Studien  einheimisch  ist,  also  auch  nicht  hoffen 
darf,  den  vollen  Erfolg  des  Unterrichtes  zu  erreichen.    Wenn  übrigens  der 
Hr.  Verf.  durch  das  Beispiel  der  Correclur  der  griechischen  Pensen  von  virr 
Classen,  wenn  ein  Lehrer  sechzehn   Stunden  wöchentlich  im  Griechischeo 
ertheilt,  einen  besonders  eclataulen  Fall  von  der  ilruckenden  Last  henor- 
hcben  wollte,    zu   welcher  die  Correcturen  sich  steigern  können,    so    hat 
er   ein  Beispiel   gewälilt,   das  sich   in  Worten   schlimmer  ausnimmt,   als 
in   der  That   es   ist.     In   der  Correctur  griechischer  Pensa,    bei  denen  ja 
eben  nur  die  Spracbrichtigkeit  in  Frage  kommt,   gewinnt  man  durch  die 
(J()bung  eine  solche  Schärfe  und  Sicherheit  des  Blickes,  dass  sich  diise  Ar- 
beit,  ohne  ihre  Genauigkeit  irgend  zu  gefährden  und  ohne  die  Pensa  auf 
das  vom  Hrn.  Verf.  vorgeschlagene  Minimum  herabzuifrücken ,  in  verhält- 
nissmäfsig  sehr  kurzer  Zeil   ausführen    lässt.     Ganz   anders   steht    es   mit 
der  Correctur  der  Aufsätze  in  der  Mutlersprache ;  wer  in  den  beiden  ober- 
sten Classen  diese  Aufsätze  zu  corrigiteu  hat,   der  hat  an  Zeit  im  ganzen 
gewiss  viel  mt'hr  aufzuwenden,  hat  eine  vielseitigere  Aufmerksaiukeit  auf- 
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zubieten  und  grössere  Abspannung  zu  überwinden,  ais  wer  in  vier  Classen 
griechische  Peusa  corrigirt;  ich  kenne  beiderlei  Correcturen  hinlänglich, 
um  eine  solche  Vergleichung  wagen  zu  dürfen.  Dass  aber  für  Aufsätze  in 
der  Muttersprache,  wenn  ihre  Durchsicht  irgend  einen  Erfolg  haben  soll, 
an  eine  Correctur  durch  die  Mitschüler  nicht  gedacht  werden  kann,  und 
dass  andererseits  die  Anfertigung  solcher  Aufsätze  ein  wesentliches  Gli«d 
in  dem  Organismus  des  Gymnasialunterrichtes  ist,  wird  von  Schulmännern 
gewiss  allgemein  anerkannt.  Möchte  diess  einigermafsen  als  Trost  gelten 
für  diejenigen  Lehrer,  welche  sich  durch  gehäuite  griechische  Correcturen 
gedrückt  finden. 

Schliesslich  sei  es  erlaubt,  noch  einige  Einzelheiten  des  vorstehenden 
Aufsatzes  zu  berühren. 

Der  Hr.  Verf.  bezeichnet  im  Eingange  unter  Ä,  und  C.  zweierlei 
Fälle  von  Unselbständigkeit  der  häuslichen  Arbeiten  (gemeinschaftliches  Ar- 
beiten der  Schüler  und  Unterstützung  durch  einen  Hauslehrer),  welche  sich 
überall,  freilich  in  sehr  verschiedenem  Mafse  der  Ausbreitung,  finden  und 
dem  Lehrer  die  Correctur  der  häuslichen  Arbeiten  zu  verleiden  geeignet 
sind.  Den  Schülern  die  Versuchung  zu  solcher  Nachlässigkeit  und  Täu- 
schung dadurch  zu  benehmen,  dass  man  die  Aufgaben  ihrem  wissenschaft- 
lichen Standpuncte  genau  anpasst,  dieses  vom  Hrn.  Verf.  bezeichnete  Mittel 
hat  allerdings  die  bedeutendste  Wirkung;  doch  wird  es  schwerlich  aus- 
reichen, wenn  es  allein  stehen  bleibt.  Es  gibt  indessen  noch  andere,  welche, 
vereinigt  und  consequent  angewendet,  selbst  eingewurzelten  Missbräuchen 
allmählich  zu  steuern  vermögen.  Gerade  für  sprachliche  Aufgaben,  für 
welche  die  im  Aufsatze  bezeichneten  Täuschungen  leicht  eintreten,  geben 
die  neben  den  Pensen  vorkommenden  Gompositionen  eine  sehr  wichtige  Con- 
trole.  Dass  die  BeschafTenheit  der  häuslichen  Arbeiten  nur  in  soweit  auf 
das  Gesammturtheil  über  Leistungen  und  Fortschritte  eines  Schülers  ein- 
wirken könne,  als  sie  im  wesentlichen  mit  der  Beschaffei)heit  der  Gompo- 
sitionen übereinstimmt,  diesen  Grundsatz  darf  man  unbedenklich  der  Ciasse 
selbst  aussprechen  und  im  Falle  entschiedenen  Widerspruches  zwischen  der 
durchschnittlichen  Beschaffenheit  der  einen  und  der  anderen  Art  von  Ar- 
beiten ohne  alle  weitere  Untersuchung  über  die  Art  der  etwa  vorgekom- 
menen Täuschung  geltend  machen;  die  Schüler  jnsgesammt,  sowohl  die 
fleissigen ,  welche  sich  selbständig  bemühen ,  als  auch  die  nachlässigen, 
welche  den  Mitschüler  oder  den  Informator  für  sich  möchten  arbeiten  las- 
sen, erkennen  die  Gerechtigkeit  dieses  Grundsatzes  an,  und  auf  der  Aner- 
kennung der  Gerechtigkeit  ruht  ja  vornehmlich  die  sittliche  Einwirkung 
auf  die  Classen.  Ich  habe  es  übrigens  —  man  verzeihe  die  Erinnerung 
an  solche  Einzelheiten  der  Schulthätigkeit  —  nicht  erfolglos  gefunden, 
wenn  Arbeiten  so  übereinstimmen,  dass  man  diess  nicht  einem  Zufalle  zu- 
schreiben kann ,  nur  die  eine  zu  corrigiren ,  und ,  ohne  mich  auf  Acti- 
vität  und  Passivität  bei  solcher  Uebercinstimmung  näher  einzulassen,  für 
die  andere  Arbeit  ausdrücklich  auf  die  Correctur  der  ersteren  zu  verwei- 
sen und  ihr  keine  Beurtheilung  zu  geben :  man  kann  ja  doch  dem  Lehrer 
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nicht  die  Correctar  von  Duplicaten  zumuthen;  und  wo  man  häaslicheo 
Arbeiten  y  in  Folge  der  Vergleichung  mit  den  Compositionen ,  die  Einwir- 
kung des  Hauslehrers  ansieht,  die  Arbeit  zwar  zu  corrigireu,  aber  nicbt 
zu  beurtheilen:  man  hat  ja  eben  den  Schüler,  nicht  seinen  Hauslehrer  zu 
beurtheilen.  Alle  diese  Mittel  aber  lassen  sich  nur  anwenden,  wenn  der 
Lehrer  selbst  die  Gorrectur  aller  häuslichen  Arbeiten  genau  und  sorgfaltig 
ausführt ;  ja  die  gewisse  Erwartung  einer  solchen  Gorrectur  hält  schon  an 
sich  die  Schüler  von  mancherlei  Täuschungen  ab. 

Die  unter  B,  berührte  Schwierigkeit,  dass  häufig  die  Reinscbriften 
der  Schüler  viele,  nur  andere  Fehler  enthielten,  kann  ich  nicht  für  so  er- 
heblich ansehen.  Man  hat  in  seinem  Verfahren  nur  drei  Puncte  unver- 
brüchlich festzuhalten,  erstens  man  stellt  nicht  Aufgaben,  welche  die  wis- 
senschaftlichen Kräfte  der  Schüler  übersteigen ;  zweitens,  man  geht  bei  der 
Zurückgabe  der  corrigirten  Arbeiten  das  Pensum  in  der  oben  bezeichnetea 
Weise  gründlich  und  genau  mit  der  ganzen  Glasse  durch;  drittens,  man 
lässt  sich  die  Mühe  nicht  verdriessen,  die  Reinschriften  oder  Gorrecturen 
der  Pensen  durchzusehen  und,  wo  sie  ungenügend  sind,  ohne  Nachsicht 
eine  Wiederholung  der  Arbeit  zu  verlangen.  Es  bedarf,  wenn  man  auf 
diese  drei  Puncte  consequent  hält,  nicht  langer  Zeit,  so  hat  man  die  Freude, 
dass  in  den  der  Zurückgabe  der  Arbeiten  gewidmeten  Stunden  die  ge- 
spannteste Aufmerksamkeil  herrscht,  und  dass  Gorrecturen  oder  Reinschrif- 
ten so  gut  wie  fehlerfrei  ausfallen. 

Den  Vorschlag  des  Hm.  Verf/s,  die  Pensa  von  den  Schülern  auswen- 
dig lernen  zu  lassen,  einen  Vorschlag,  den  ich  mich  besinne  auch  sonst 
schon  erwähnt  gefunden  zu  haben,  würde  ich  nur  unter  grossen  Beschrän- 
kungen auszuführen  rathen.  Die  Sätze,  welche  zu  Hause  schriftlich  über- 
setzt waren,  mündlich  zu  übersetzen,  au  die  Stelle  der  falschen  oder  min- 
der passenden  (jebersetzung  eine  richtige  und  angemessene  von  den  Schülern 
mündlich  geben  zu  lassen,  dazu  bietet  das  Durchgehen  des  Pensums  in  der 
oben  angedeuteten  Weise  hinlängliche  Gelegenheit.  Das  Memoriren  von 
Abschnitten  der  zu  erlernenden  Sprache  hat  für  dieses  Erlernen  selbst  eine 
grosse,  gewiss  von  keinem  Schulmanne  verkannte  Bedeutung ;  aber  memo- 
rirt  werden  sollte  aus  der  fremden  Sprache  eben  so  wie  aus  der  Mutter- 
sprache nur  dasjenige,  was,  classischen  Schriftstellern  entlehnt,  nach  Form 
und  Inhalt  verdient  ein  bleibendes  Eigenthum  des  Schülers  zu  werden. 
Man  kann  aber  nicht  immer,  am  wenigsten  in  den  oberen  Glassen,  die 
Aufgabe  zu  den  Pensen  aus  den  classischen  Schriftstellern  selbst  wählen, 
und  zwar,  was  für  jenes  Memoriren  doch  Bedingung  sein  müsste,  unver- 
ändert ihnen  entlehnen. 

Endlich  noch  ein  Wort  über  des  Hrn.  Verf.'s  Bemerkung  gegen  di« 
vom  Org.-Entw.fe  angeordnete  Beschränkung  der  schriftlichen  Aufgaben.  Es 
kann  im  Orgaiiisationsentwurfe  gar  nicht  die  Absicht  gewesen  sein,  ein 
Mafs  der  zu  stellenden  Aufgabe  für  schriftliche  Arbeiten  unverbrüchlich 
festzusetzen;  das  Bedürfniss  ist  ja  sogar  in  derselben  Glasse  nicht  immer 
dasselbe,  und  kann  den  darauf  genau  achtenden  Lehrer  bald  zu  einer  Ver- 
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mehning  der  schriftlieben  hauslichen  Arbeiten,  bald  zu  einer  der  Gompo- 
sitionen  führen,  bald  eine  grössere  Seltenheit  derselben  gestatten;  wenn 
der  Organisationsentwurf  dennoch  eine  ungefähre  Bestimmung  angibt,  wie 
oft  durchschnittlich  solche  Aufgaben  einzutreten  haben,  so  kann  wohl  da- 
mit, da  schriftliche' Arbeiten  durch  die  erforderte  Correctur  zu  einer  Last 
für  den  Lehrer  erwachsen,  eben  nun  ein  durchschnittliches  Minimum,  nicht 
ein  durchschnittliches  Maximum  gemeint  sein.  Ueberdiess  ist  ja  im  Orga- 
nisationsentwurfe den  Classenlehrem  ausdrucklich  aufgetragen,  sich  mit 
ihren  Collegen  innerhalb  derselben  Glasse  über  das  Mals  der  den  Schülern 
zu  stellenden  Aufgaben  zu  berathen,  damit  dieselben  angemessen  beschäf- 
tigt, aber  nicht  überbürdet  werden;  also  ist  gewiss  auch  dieser  Punct, 
wie  oft  und  in  welchem  Umfange  die  Pensa  zu  geben  seien,  im  einzelnen 
ihrer  sorgfältigen  üebcrlegung  empfohlen. 

H.  Bonitz. 

Ueber  den  geometrischen  Anschauungsunterricht 

(Schluss  von  Heft  IX.  S.  696.) 

Im  vorigen  Hefte  habe  ich  versucht  die  Gründe  darzalegen^ 
welche  dem  geometrischen  Anschauongsanterrichte  seine  Stelle  im 
Gymnasium  sichern^  und  die  Methode  im  allgemeinen  anzudeuten, 
nach  welcher  derselbe  zu  ertheilen  sein  möchte.  Als  besonders 
entscheidend  für  den  günstigen  Erfolg  dieses  Unterrichtes  zeigte 
sich  eine  zweckmäfsige  Anordnung  derjenigen  Uebungen,  durch 
welche  dem  Schüler  die  erste  Kenntniss  geometrischer  Gestalten 
und  ihrer  Eigenschaften  nahe  gebracht  werden  solL  Es  sei  mir 
nun  erlaubt,  im  folgenden  den  Versuch  einer  solchen  Anordnung, 
und  zwar  nur  für  den  ersten,  aber  umfassendsten  Theil,  die  Geo- 
metrie der  Ebene,  d.  h.  ungefähr  für  die  drei  ersten  Classen  des 
Untergymnasiums,  der  Prüfung  meiner  Herren  Collegen  vorzu- 
legen. Manche  Aufgaben  und  Sätze  sind  in  Klammern  (  )  ein- 
geschlossen; ich  wollte  dadurch  solche  bezeichnen,  deren  Auf- 
nahme in  den  Gang  des  Unterrichtes  nicht  noihwendig  ist,  son- 
dern nach  meinem  Dafürhalten  nur  dann  eintreten  sollte,  wenn 
die  Schüler  im  allgemeinen  recht  gutes  in  diesem  Unterrichtsge- 
genstande leisten^ 

Einteilung,  Körper ,  nur  betrachtet  in  Beziehung  auf  ihre  Gestalt 
und  Grösse,  abgesehen  von  ihrer  materiellen  Verschiedenheil  Ihre  Be- 
grenzung durch  Flächen,  —  so  weiter  herab  zu  gehen  zur  Linie  und  zum 
Punete.  —  Hierauf  entgegengesetzter  Gang  der  Betrachtungen  vom  ein- 
fachsten aus. 

Zeitschrift  für  die  österr.  Oymn.  1851    X.  Hoft.  52 
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Bewegung  eines  Punctes  im  Räume.  Entstehung  der  Linien  durck 
die  Bewegung  von  Puncten  im  Baume*  Allgemeine  Eigenschaften  der  Li- 
nien. Lange.   Bicbtung.  Gerade  und  krumme  Linien.  Grenzen  der  Linien« 

Bewegung  einer  Linie  im  Baume.  Entstehung  der  Flächen  durch 
die  Bewegung  von  Linien  im  Baume.  Allgemeine  Eigenschaften  der  Fli- 
ehen. Lange  und  Breite.  Ebene  und  gekrümmte  Flächen.  Grenzen  der 
Flächen. 

Bewegung  einer  Fläche  im  Baume.  Entstehung  der  Körper  durch 
die  Bewegung  von  Flächen  im  Baume.  Allgemeine  Eigenschaften  der  Körper. 
Länge ,  Breite  und  Hübe.   Eckige  und  runde  Körper.  Grenzen  der  Körper. 

deometrle  der  Ebene* 

Erster  Abschnitt.     Von  den  Linien. 

Erklärung  von  rechts,  links ,  oben,  unten,  rechts  oben,  links  oben, 
rechts  unten,  links  unten.  Entstehung  der  geraden  Linien  und  der  ebenen 
krummen  Linien  durch  die  Bewegung  von  Puncten.  Die  unbegränzte  und 
die  begrenzte  gerade  Linie.  Richtung  und  Länge.  Vergleichung  der  ge- 
raden Linien  rücksichtlich  ihrer  Länge.  H^lessung  gerader  Linien.  Mafs. 
Einrichtung  und  Gebrauch  der  Mafsstäbe.  Verjüngtes  Mafs.  Einrichtung 
und  Gebrauch  der  verjüngten  Mafsstäbe.  Einrichtung  und  Gebrauch  det 
Transversal- Mafsstäbe.  Eine  gerade  Linie  zu  ziehen,  welche  einer  anderen 
geraden  Linie,  welche  der  Summe,  welche  dem  (jnterscbiede  zweier  an- 
deren geraden  Linien  gleich  ist.  Eine  gerade  Linie  mechanisch  durch 
Probiren  und  sodann  nach  dem  Augenmafse  in  zwei  oder  mehrere  gleiche 
Theile  zu  Iheilen. 

Zweiter  Abschnitt.    Von  den  Winkeln. 

/.  Drehende  Hewegung.  Erklärung  der  drehenden  Bewegung.  Ent- 
stehung der  Winkel  durch  die  drehende  Bewegung  einer  unbegrenzten 
geraden  Linie.  Schenkel,  Scheitel.  Gerade  Winkel;  hohle  und  erhabene 
Winkel.  Nebenwinkel.  Scheitelwinkel.  Rechte  Winkel,  als  Hälften  dt»r  ge- 
raden Winkel ;  spitze  und  stumpfe  Winkel.  Normale  mechanisch  zu  ziehen. 
Vergleichung  der  Winkel  rücksichtlich  ihrer  Grösse.  Messung  der  Winkel 
Mafs.  Kreis,  in  so  ferne  man  seiner  bedarf,  um  mittels  Kreisbogen  Winkel 
zu  messen.  Einrichtung  und  Gebrauch  des  Transporteurs.  Einen  Winkel 
zu  zeichnen,  welcher  einem  anderen  Winkel,  welcher  der  Summe,  we^ 
eher  dem  unterschiede  zweier  anderer  Winkel  gleich  ist.  Einen  Winkel 
mechanisch  durch  Probiren  und  sodann  nach  dem  Augenmafse  in  zwei 
oder  mehrere  gleiche  Theile  zu  theilen. 

//.  Parallele  Bewegung,  Erklärung  der  parallelen  Bewegung.  Ent- 
stehung der  Parallelen  durch  die  parallele  Bewegung  einer  unbegrenzten 
geraden  Linie  Verhalten  zweier  Parallelen  gegen  eine  beliebige  gerade 
Durchschnittslinie.  Gegenwinkel,  Wechselwinkel,  Anwinkel.  Durch  einen 
gegebenen  Punct  zu  einer  geraden  Linie  eine  Parallele  zu  ziehen,  me- 
chanisch und  geometrisch.  Entstehung  der  zusammenlaufenden  Linien  durch 
die  drehende  und  parallele  Bewegung  einer   unbegrenzten   geraden  Lini& 
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Verhalten  zweier  zusammenlaufender  Linien  gegen  eine  beliebige  gerade 
Durchschnittslinie.  Gegenwinkel,  Wechselwinkel,  Anwinkel.  —  Winkel, 
deren  Schenkel  parallel  sind,  und  nach  einerlei  oder  nach  entgegenge- 
setzten Richtungen  laufen ,  sind  gleich  gross.  Winkel,  deren  Schenkel 
parallel  sind,  und  von  denen  ein  Paar  nach  einerlei  Richtung,  und  das 
andere  Paar  nach  entgegengesetzten  Richtungen  läuft,  sind  zusammen  zwei 
rechte  Winkel. 

DriUer  Abschnitt.   Von  den  ebenen  Figuren. 

I.  Ebene  genMllInlce  Figuren. 

A.  EnMehung  und  EigemchafUn  der  ebenen  geradUnigen  Figuren. 

Bestimmung  der  Summe  der  inneren  und  der  äusseren  Winkel  a)  eine» 
Dreieckes ,  b)  einer  beliebigen  ebenen  geradlinigen  Figur. 

ä)  Das  Dreieck. 

Entstehung  des  Dreieckes.  Grundlinie ,  Höhe.  Eintheilung  der  Drei- 
ecke ä)  nach  den  Seiten:  1)  das  gleichseitige,  2)  das  gleichschenklige, 
3)  das  ungleichseitige  Dreieck;  b)  nach  den  Winkein :  1)  das  rechtwinklige, 
2)  das  stumpfwinklige,  3)  das  spitzwinklige  Dreieck.  Aussenwinkel  eines 
Dreieckes  im  Vergleiche  zu  den  inneren  Gegenwinkeln. 

Ein  Dreieck  zu  zeichnen,  wenn  gegeben  sind:  die  drei  Seiten  des- 
selben (also:  zwei  Seiten  zusammen  miissen  grösser  sein  als  die  dritte); 
zwei  Seiten  und  der  eingeschlossene  Winkel;  eine  Seite  und  die  beiden 
anliegenden  Winkel ;  eine  Seite ,  ein  dieser  Seite  anliegender  und  der  ihr 
gegenüberliegende  Winkel ;  zwei  Seiten  und  der  der  grösseren  Seite  gegen- 
über liegende  Winkel ;  zwei  Seiten  und  der  der  kleineren  Seite  gegenüber 
liegende  Winkel  (zwei  Fälle);  die  Grundlinie  und  die  Höhe  (unendlidi 
viele  Fälle) ;  die  Grundlinie,  eine  andere  Seile  und  die  Höhe. 

Mit  dem  Zeichnen  der  ungleichseitigen  Dreiecke  ist  zugleich  die  Con- 
gruenz  derselben  zu  verbinden.  Wo  die  Aufgabe  der  Construction  nur  auf 
ein  Dreieck  führt,  ist  dadurch  erwiesen,  dass  durch  diese  Stücke  ein 
Dreieck  vollkommen  bestimmt,  mithin  Dreiecke,  in  welchen  diese 
Stucke  gleich  bestimmt  sind,  congruent  sein  müssen.  In  congruenten 
Dreiecken  sind  alle  gleiehgelegenen  Stücke  gleich. 

Ein  gleichschenkliges  Dreieck  zu  zeichnen,  wenn  die  Grundlinie 
und  ein  Schenkel  desselben  gegeben  sind.  Wenn  man  über  einer  geraden 
Linie  zwei  gleichschenklige  Dreiecke  zeichnet  und  ihre  Spitzen  durch  eine 
Gerade  verbindet,  so  halbirt  diese  a)  die  Winkel  an  den  Spitzen,  b)  die 
gemeinschaniiche  Grundlinie,  und  sie  ist  c)  auf  der  gemeinschaftlichen' 
Grundlinie  normal.  Es  ist  dieselbe  gerade  Linie ,  welche  den  Winkel  an 
der  Spitze  eines  gleichschenkligen  Dreieckes  halbirt,  die  Grundlinie  halbirt, 
und  auf  der  Grundlinie  senkrecht  steht  Auf  wie  viele  .Weisen  lässl  dieser 
Satz  verschieden  sich  aussprechen?  —  In  jedem  Dreiecke  liegen  gleichen 
Seiten  gleiche  Winkel  gegenüber,  und  umgekehrt.  In  jedem  Dreiecke  liegt 
der  grösseren  Seite  der  grossere  Winkel  gegenüber,  und  umgekehrt 
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Eine  gerade  Linie  zu  halbiren  (geometrisch),  dann  in  vier,  acht  ete: 
gleiche  Theile  zu  theilen. 

Einen  Winkel  zu  halbiren.  (Einen  Winkel,  dessen  Scheitel  nicht  ge- 
geben ist  y  zu  halbiren.  —  Wenn  man  einen  Aussenwinkel  eines  Dreiecket 
und  den  anliegenden  inneren  halbirt,  so  stehen  die  Halbirungslinien  auf 
einander  normal.  Wenn  man  den  Aussenwinkel  an  der  Spitze  eines  gleich- 
schenkligen Dreieckes  halbirt,  so  ist  die  Halbirungslinie  mit  der  Grand- 
linie  parallel.) 

In  einem  beliebigen  Puncte  einer  geraden  Linie  eine  Normale  zu 
errichten.  Von  einem  beliebigen  Puncte  ausser  einer  geraden  Linie  eme 
Normale  auf  diese  zu  ziehen. 

Die  Normale  ist  die  kürzeste  Linie,  die  von  einein  Puncte  m  einer 
geraden  Linie  gezogen  werden  kann;  Vergleichung  der  übrigen  von  dem- 
selben Puncte  nach  der  geraden  Linie  gezogenen  Linien  in  Betreff  ihrer 
Grösse,  (unzählig  viele  gleichschenklige  Dreiecke  von  der»elben  Höhe.) 
Entfernung  eines  Punctes  von  einer  geraden  Linie.  Entfernung  zweier 
Parallelen.  Ein  gleichschenkliges  Dreieck  zu  zeichnen,  weou  gegeben 
sind:  die  Grundlinie  und  ein  an  derselben  liegender  Winkel;  die  Grund- 
linie und  der  derselben  gegenüber  liegende  Winkel ;  die  Grundlinie  und 
die  Höhe;  die  Höhe  und  ein  Schenkel. 

Ein  gleichschenkliges  Dreieck  zu  zeichnen,  wenn  die  Grundlinie  ge- 
geben ist.  In  welcher  Linie  liegen  die  Spitzen  aller  über  derselben  Grund- 
linie construirten  gleichschenkligen  Dreiecke?  —  Die  Normale,  welche  in 
dem  Halbirungspuncte  einer  geraden  Linie  errichtet  wird,  ist  der  geome- 
trische Ort  aller  derjenigen  Puncte,  welche  von  den  Endpuncten  der  ge- 
gebenen geraden  Linie  gleiche  Entfernung  haben./  In  einer  geraden  Linie 
einen  Punct  zu  finden,  welcher  von  zwei  ausser  denselben  liegenden  Puueteo 
gleich  weit  entfernt  ist.  —  Wenn  drei  nicht  in  einer  geraden  Linie  lie- 
gende Puncte  gegeben  sind,  einen  Punct  zu  finden,  der  von  ihnen  gleiche 
Entfernung  habe.  Anwendung  auf  das  Dreieck.  Die  auf  den  drei  Seiten 
eines  Dreieckes  in  deren  Halbirungspuncten  errichteten  Normalen  schneiden 
sich  in  einem  Puncte,  der  von  den  drei  Winkelspiuen  gleiche  Entfer- 
nung hat 

Die  gerade  Linie,  welche  einen  Winkel  halbirt,  ist  der  geometrische 
Ort  aller  der  Puncte ,  welche  von  den  beiden  Schenkeln  gleich  weit  ent- 
fernt sind.  Einen  Punct  zu  finden,  der  von  den  drei  Seiten  eines  Drei- 
eckes gleiche  Entfernung  hat.  Die  drei  Winkclhalbirenden  eines  Dreieckes 
schneiden  sich  in  einem  Puncte,  welcher  von  den  drei  Seiten  gleiche  Ent- 
fernung hat.  (Die  ausserhalb  des  Dreieckes  gelegenen  Puncte  der  gleichen 
Entfernung  von  den  drei  Seiten  des  Dreieckes.) 

Ein  gleichseitiges  Dreieck  zu  zeichnen,  wenn  eine  Seite  gegeben  ist. 
Grösse  des  Winkeis  im  gleichseitigen  Dreiecke.  Einen  rechten  Winkel  in 
drei  gleiche  Theile  zu  theilen.  Ein  gleichseitiges  Dreieck  zu  seichneo, 
wenn  die  Höhe  desselben  gegeben  ist.  Wenn  man  die  drei  Seilen  eines 
gleichseitigen  Dreieckes  halbirt,  und  die  Halbirungspuncte  mit  ^  einander 
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durch  gerade  Linien  verbindet,  so  entstehen  vier  congruente  gleichseitige 
Dreiecke.  Wenn  man  von  den  drei  Seiten  eines  gleichseitigen  Dreieckes 
oder  von  ihren  Verlängerungen  gleiche  Stücke  in  demselben  Sinne  ab- 
schneidet, und  die  Durchschnittspuncte  mit  einander  durch  gerade  Linien 
verbindet:  so  sind  die  neu  entstehenden  Dreiecke  ebenfalls  gleichseitig. 
Ein  rechtwinkliges  Dreieck  zu  zeichnen,  wenn  gegeben  sind:  beide  Ka- 
theten; die  Hypotenuse  und  eine  Kathete;  die  Hypotenuse  und  ein  an 
derselben  liegender  Winkel;  eine  Kathete  und  ein  an  derselben  liegender 
Winkel;  eine  Kathete;  die  Hypotenuse.  Ein  gleichschenkliges  rechtwink- 
liges Dreieck  zu  zeichnen,  wenn  gegeben  ist :  eine  Kathete ;  die  Hypotenuse. 
Mit  dem  Zeichnen  der  gleichschenkeligen  Dreiecke  ist  zugleich  in  der  früher 
bezeichneten  Weise  ihre  Gongruenz  zu  verbinden. 

6)   Das  Viereck. 

Entstehung  des  Viereckes.  Diagonalen.  Eintheilung  der  Vierecke^ 
d)  Parallelogramme;   ö)  Trapeze;   c)  Trapezoide. 

Jedes  Parallelogramm  wird  durch  eine  Diagonale  in  zwei  congruente 
Dreiecke  zerlegt.  In  jedem  Parallelogramme  sind  die  gegenüber  liegenden 
Seiten  und  Winkel  einander  gleich.  In  jedem  Parallelogramme  halbiren 
sich  die  Diagonalen.  Mittelpunct  des  Parallelogrammcs.  Woher  dieser  Name? 

Ein  Quadrat  zu  zeichnen,  wenn  die  Seite  desselben  gegeben  ist. 
fn  jedem  Quadrate  sind  die  Diagonalen  gleich,  und  sie  stehen  senkrecht 
auf  einander.  Ein  Quadrat  zu  zeichnen,  wenn  die  Diagonale  desselben 
gegeben  ist. 

Ein  Rechteck  zu  zeichnen,  wenn  die  zwei  zusammenstossenden  Sei* 
ten  gegeben  sind.  In  jedem  Rechtecke  sind  die  Diagonalen  einander  gleich. 
Ein  Rechteck  zu  zeichnen,  wenn  gegeben  sind:  die  Diagonale  und  eine 
Seite;  die  Diagonale  und  der  Winkel,  den  diese  mit  einer  Seite  bildet; 
eine  Seile,  und  der  Winkel,  den  diese  mit  der  Diagonale  bildet. 

Einen  Rhombus  zu  zeichnen,  wenn  die  Seite  desselben  gegeben  ist; 
wenn  die  Seite  und  der  Winkel,  den  zwei  Seiten  einschliessen,  gegeben  sind. 
In  jedem  Rhombus  sind  die  Diagonalen  ungleich  und  stehen  senkrecht  auf 
einander.  Einen  Rhombus  zu  zeichnen,  wenn  gegeben  sind:  die  Seite 
und  eine  Diagonale;  eine  Diagonale  und  der  Winkel,  den  diese  mit  einer 
Seite  bildet;  die  beiden  Diagonalen;  die  Seite  und  die  Höhe. 

Eine  Rhomboide  zu  zeichnen^  wenn  gegeben  sind :  die  zwei  zusam- 
menstossenden Seiten ;  die  zwei  zusammenstossenden  Seiten  und  der  einge- 
schlossene Winkel;  die  zwei  zusammenstossenden  Seiten  und  eine  Diagonale; 
die  beiden  Diagonalen;  die  beiden  Diagonalen  und  ihr  Durchschnittswinkel; 
eine  Seite  und  eine  Diagonale ;  eine  Seite,  eine  Diagonale  und  der  dazwischen 
liegende  Winkel ;  die  Grundlinie  und  die  Höhe ;  die  zwei  zusammenstossen- 
den Seilen  und  die  Höhe.     In  jeder  Rhomboide  sind  die  Diagonalen  ungleich. 

Wenn  man  durch  die  drei  Winkelspitzen  eines  Dreieckes  gerade  Linien 
parallel  mit  den  Dreieckseiten  zieht  und  bis  zu  ihrem  gegenseitigen  Durch- 
schnitte verlängert,  so  erhält  man  drei  Parallelogramme  und  vier  unter  einan- 
der congruente  Dreiecke.  Man  suche  den  Punct,  welcher  von  den  drei  Win- 
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kelspiUen  des  hierdurch  entstandenen  umschliessenden  Dreieckes  gleicbe 
Entfernung  hat»  Die  drei  Höhenperpendikei  jedes  Dreieckes  schneiden  sich 
in  einem  Puncte. 

(Ein  Trapez  zu  zeichnen,  wenn  gegeben  sind:  die  beiden  parallelen 
Seiten  und  die  Höhe ;  die  beiden  nicht  parallelen  Seiten  und  die  Höhe ;  die 
beiden  parallelen  Seiten  und  noch  eine  diitte  Seite;  die  beiden  ni^t 
parallelen  Seiten  und  noch  eine  dritte  Seite;  drei  Seiten  and  die  Hohe; 
drei  Seiten  und  der  von  zwei  derselben  eingeschlossene  Winkel;  zwei 
Seiten,  der  eingeschlossene  Winkel  und  noch  ein  anliegender  Winkel ;  eine 
Seite,  die  beiden  anliegenden  Winkel  und  die  Höhe.  Ein  Trapezoid  zu 
zeichnen,  wenn  gegeben  sind:  drei  Seiten  und  ein  eingeschlossener  Wii- 
kel;  drei  Seiten  und  die  beiden  eingeschlossenen  Winkel;  drei  Seiten  und 
eine  Diagonale;  drei  Seiten  und  die  beiden  Diagonalen;  drei  Seiten,  ein 
eingeschlossener  Winkel  und  eine  Diagonale;  alle  vier  Seiten;  alle  vier 
Seiten  und  ein  Winkel;  alle  vier  Seiten   und   eine  Diagonale.) 

c)   Das  Vieleck. 

Entstehung  des  Vieleckes.  Anzahl  der  Diagonalen.  Eintheilung  der 
Vielecke:  a)  irreguläre  Vielecke;  ö)  reguläre  Vielecke.  Berechnung  des 
Winkels  eines  regulären  Vieleckes  aus  der  Seitenzahl.  ConstructioD  eini- 
ger (einfacher)  regulärer  Vielecke  aus  gegebener  Seite. 

B.    Grösse  und  Gestait  dtr  ebenen  geradlinigen  Figuren. 

Congruenz  ist  Einerleibeit  von  Grösse  und  Gestalt.  Es  kann  die 
Grösse  zweier  Figuren  gleich  sein,  ohne  dass  sie  dieselbe  Gestalt  iwsitzen. 
Es  kann  aber  auch  die  Gestalt  zweier  Figuren  dieselbe  sein,  ohne  dass 
sie  gleiche  Grösse  besitzen.    Beides  durch  Beispiele  zu  erläutern« 

d)  Von  der  Grösse. 

Begriff  des  Flächen mafses.  Bestimmnng  des  Flächeninhaltes  einet 
Quadrates,  eines  Rechteckes.  —  Ein  beliebiges  Parallelogramm  in  ein  Recht- 
eck zu  verwandeln.  Bestimmung  des  Flächeninhaltes  eines  beliebigen  Par- 
allelogrammes ,  eiues  Dreieckes,  eines  Trapezes,  eines  Trapezoids,  eines 
irregulären  Vieleckes,  eines  regulären  Vieleckes.  Zahlreiche  Beispiele  von 
Flächenberechnungen. 

Der  Pythagoreer  durch  Zerlegung  eines  Quadrates.  Ein  Quadrat  zu 
zeichnen,  welches  der  Summe  oder  dem  Unterschiede  zweier  anderen  Qua- 
drate gleich  ist.  Ein  Quadrat  zu  zeichnen,  das  einem  gegebenen  Recht- 
ecke gleich  ist ;  ein  Rechteck  zu  zeichen,  dessen  eine  Seite  eine  bestinunte 
Länge  hat  und  das  einem  gegebenen  Quadrate  gleich  ist 

Ein  Parallelogramm  in  ein  anderes  zu  verwandeln,  welches  einea 
gegebenen  Winkel  hat.  —  Ergänzungsparallelogramme.  —  Ein  Parallelo- 
gramm In  ein  anderes  zu  verwandeln,  welches  einen  gegebenen  Winkel 
und  eine  gegebene  Seite  hat  —  Ein  Parallelogramm  in  ein  Dreieck  zu 
verwandeln,  und  umgekehrt. 

Zu  einem  gegebenen  Dreiecke  andere  ihm  gleiche  über  derselben 
Grundlinie  zu  zeichnen.    Ein  Dreieck  in  ein  gleichschenkliges  über  der- 
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•olben  Grundlinie  zo  verwandeln.    Ein  Vieleck  in  ein  anderes  zu  verwan- 
deln,  welches  eine  Seite  weniger  hat,  und  umgekehrt. 

Ein  Dreieck  in  n  gleiche  Dreiecke  so  zu  theilen,  dass  die  Theilangs- 
Itnien  von  derselben  Winkelspitze  auslaufen.  —  Ein  Parallelogramm  in  n 
gleicftie  Tbeile  so  zu  theilen,  dass  die  Theilungslinien  mit  ehier  Seite  pa- 
ralleft  sind. 

ö)  Von  der  Gestalt. 

Begriff  der  Aehnliehkeit  der  ebenen  geradlinigen  Figuren. 

Bestimmung  des  grössten  gemeinschaftlichen  Mafses  zweier  gera- 
den Linien. 

Wenn  man  Ton  dem  einen  Schenkel  eines  Winkels  von  dem  Schei- 
telpuncte  aus  gleiche  Stucke  abschneidet ,  und  durch  die  Theilungspuncte 
parallele  Linien  nach  dem  anderen  zieht:  so  werden  von  dem  anderen 
Schenkel  eben  so  viele  unter  einander  gleiche  Stücke  abgeschnitten.  Eine 
gegebene  gerade  Linie  geometrisch  in  eine  beliebige  Anzahl  gleicher  Theile 
zu  theilen. 

Zieht  man  in  einem  Dreiecke  mit  einer  Seite  eine  Parallele,  so  wer- 
den die  beiden  anderen  Seiten  proportional  geschnitten.  (Die  Erläuterung 
hat  sich  auf  den  commensurablen  Fall  zu  beschränken,  indem  man,  wenn 
die  Stücke  incommeosurabel  sein  sollten,  das  grösste  gemeinschaflliche 
Mafs  derselben  für  unendlich  klein  erklären  kann.)  Werden  zwei  conver- 
genle  l^inien  von  mehreren  Parallelen  geschnitten:  so  sind  die  Abschnitte 
zwischen  je  zwei  Parallelen  proportional. 

Zu  drei  gegebenen  geraden  Linien  die  vierte  Proportionale  zu  finden. 
Zu  zwei  gegebenen  geraden  Linien  die  dritte  Proportionale  zu  finden.  Eine 
gerade  Linie  nach  einem  gegebenen  Verhältnisse  zu  theilen. 

Zieht  man  in  einem  Dreiecke  mit  einer  Seite  eine  Parallele,  so  ist 
das  neu  entstehende  Dreieck  dem  gegebenen  ähnlich. 

Zwei  Dreiecke  sind  ähnlich,  wenn  die  drei  Winkel  des  einen  gleich 
sind  den  drei  Winkeln  des  anderen;  wenn  die  drei  Seiten  des  einen  pro- 
portional sind  den  drei  Seiten  des  anderen;  wenn  ein  Winkel  in  beiden 
gleich  ist,  und  die  ihn  einschliessenden  Seiten  proportional  sind;  wenn 
zwei  Seiten  in  beiden  proportional,  und  die  den  grosseren  dieser  Seiten 
gegenüberliegenden  Winkel  gleich  sind. 

Zwei  Dreiecke  sind  ähnlich,  wenn  die  Seiten  des  einen  parallel  oder 
senkrecht  sind  mit  den  Seiten  des  anderen. 

Erläuterung  der  Einrichtung  der  Transversal-Mafsstäbe. 

Eine  Normale  aus  der  Spitze  des  rechten  Winkels  auf  die  Hypote- 
nuse theilt  das  rechtwinklige  Dreieck  in  zwei  dem  ganzen  und  unter 
einander  ähnliche  Dreiecke.  Zu  zwei  gegebenen  geraden  Linien  die  mitt- 
lere geometrische  Proportionale  zu  finden. 

Ein  Dreieck  zu  zeichnen,  das  einem  gegebenen  Dreiecke  ähnlich  isf. 

Zwei  ähnliche  Figuren  lassen  sich  mittels  homologer  Diagonalen  in 
eine  gleiche  Anzahl  ähnlicher  Dreiecke  theilen.  Auf  einer  gegebenen  ge- 
raden Linie  eine  Figur  zu  zeichnen,  die  eiuer  anderen  ähnlich  ist    In  eine 
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Figur  eine  ihr  ähnliche  mit  einer  gegebenen  Seite  zu  zeichnen :  ä)  von 
einer  Winkelspitze  aus ;  ö)  von  einem  Punete  einer  Seite  aus ;  c)  von  einem 
Puncte  innerhalb  der  Figur  aus. 

Flächenverhältnisse  ähnlicher  Figuren.  Man  verbinde  die  Halbirongs* 
puncte  der  drei  Seiten  eines  Dreieckes,  so  wird  dasselbe  in  vier  unter  einander 
gleiche,  dem  ursprünglichen  ähnliche  Dreiecke  zerlegt;  das  entsprechende 
Verfahren  wird  für  Drei-,  Viertheilung  etc.  der  Seiten  angewendet  Daraas 
Flächenverhältniss  ähnlicher  Dreiecke  und  überhaupt  ähnlicher  Figuren. 

II.    Ebene  krammlliilce  Figuren. 

Entstehung  krummliniger  Figuren  durch  die  Bewegung  eines  seine 
Richtung  fortwährend  ändernden  Puncles.  Sehne,  Secante,  Tangente.  Ein- 
geschriebene und  umgeschriebene  geradlinige  Figuren. 

ä)  Der  Kreis,  Entstehung  des  Kreises.  Die  Sehnen  und  die  Se- 
canten  des  Kreises.  Die  Taugenten  und  die  Secanten  dts  Kreises.  Die 
Bogen  und  die  Centriwinkel.  Die  Centriwinkcl  und  die  Peripheriewinkel; 
Peripheriewinkcl  auf  denselben  oder  gleichen  Bogen.  Winkel  im  Halbkreise, 
im  grösseren  oder  kleineren  Kreisabschnitte.     Die  Winkel  des  Kreisviereckes. 

Eine  Sehne  zu  zeichnen,  welche  einer  gegebenen  gerade  Linie  gleich 
ist.  Eine  Sehne  zu  zeichnen,  welche  einer  gegebenen  geraden  Linie  gteich 
und  mit  einer  anderen  Sehne  parallel  ist. 

An  den  Kreis  eine  Tangente  zu  ziehen,  wenn  der  Punct,  durch  den 
die  Tangente  gehen  soll:  d)  in  der  Peripherie;  b)  ausser  derselben,  liegt. 
Winkel,  den  Sehne  und  Tangente  mit  einander  bilden,  üeber  einer  gege- 
benen Linie  einen  Kreisabschnitt  zu  zeichnen,  der  einen  gegebenen  Win- 
kel fasst.  —  An  zwei  gegebene  Kreise  die  gemeinschaftlichen  Tangenten 
zu  ziehen. 

Einen  Kreis  zu  beschreiben ,  dessen  Peripherie  durch  einen ,  zwei, 
drei  gegebene  Puncte  gehl.  Den  Mittelpunct  eines  Kreises  und  eines 
Kreisbogens  zu  finden.  In  und  um  ein  Dreieck  einen  Kreis  zu  zeichnen. 
(In  und  um  einen  Kreis  ein  Dreieck  zu  zeichnen,  das  einem  gegebenen 
Dreiecke  ähnlich  ist.) 

Verschiedene  Lage  zweier  Kreise  gegen  einander  und  deren  Bedin- 
gung: einer  in  dem  anderen,  innere  Berührung,  Durchschneiden,  äussere 
Berührung,  ausser  einander.  (Geometrischer  Ort  für  die  Mittelpuncte  der 
Kreise,  welche  einen  Halbmesser  von  gegebener  Länge  haben  und  durch 
einen  gegebenen  Punct  gehen  oder  eine  gegebene  gerade  Linie  berühren 
oder  einen  gegebenen  Kreis  —  von  aussen,  von  innen  —  berühren.  Einen 
Kreis  von  gegebener  Länge  des  Halbmessers  zu  zeichnen,  der  durch  zwei 
gegebene  Puncto  gehl;  der  durch  einen  gegebenen  Punct  geht  und  eine 
gegebene  gerade  Linie  oder  einen  Kreis  berührt  u.  s.  f.  —  In  einen  Kreis 
drei  Kreise  zu  beschreiben,  welche  sich  und  den  gegebenen  Kreis  berüh- 
ren. In  und  um  einen  Kreis  beliebig  viel  andere  zu  beschreiben,  welche 
sich  und  den  gegebenen  Kreis  berühren.  —  In  einen  Quadranten  einen 
Kreis  zu  zeichnen.    In  einen  Kreisabschnitt  einen  Kreis  zu  zeichnen.) 


Ueber  den  geometrischen  Anschauungsunterricht.  789 

Einen  Kreisbogen  Jn  zwei  gleiche  Theile  zu  thcilen.  Einen  Quadran- 
ten in  drei  gleiche  Theile  zu  theilen.  Einen  Kreisbogen  in  eine  beliebige 
Anzahl  gleicher  Theile  zu  theilen.  Die  Peripherie  in  sechs,  drei,  vier,  acht, 
zehn,  und  in  beliebig  viele  gleiche  Theile  zu  theilen.  In  und  um  einen 
Kreis  ein  regelmafsiges  Sechseck,  Dreieck,  Quadrat,  Achteck,  Zchneck, 
Fünfeck,  Fünfzehneck,  Vieleck  von  beliebiger  Seitenanzahl  zu  zeichnen, 
üeber  einer  gegebenen  geraden  Linie  als  Seite  reguläre  Vielecke  von  be- 
liebiger Seitenanzahl  zu  zeichnen. 

Bestimmung  des  Umfanges  und  Inhaltes  des  Kreises.  Einen  Kreis  zu 
zeichnen,  welcher  der  Summe  oder  dem  Unterschiede  zweier  andern  Kreise 
gleich  ist.  Die  Hippokratischen  Möndchen.  Bestimmung  der  Lange  eines 
Kreisbogens.  Bestimmung  des  Flächeninhaltes  eines  Kreisausschnittes  und 
eines  Kreisabschnittes.  Bestimmung  des  Flächeninhaltes  des  bei  zwei  con- 
centrischen  Kreisen  entstehenden  Ringes.  Zahlreiche  Beispiele  von  Kreis- 
berechnungen. 

b)  Die  Ellipse,  Entstehung  der  Ellipse.  An  die  Ellipse  eine  Tan- 
gente zu  ziehen,  wenn  der  Punct,  durch  den  die  Tangeute  gehen  soll, 
ä)  in  derselbeu,  b)  ausser  derselben  liegt. 

c)  Die  Hyperbel.  Entstehung  der  Hyperbel*  Asymptoten  der  Hy- 
perbel. An  die  Hyperbel  eine  Tangente  zu  ziehen,  wenn  der  Punct,  durch 
den  die  Tangente  gehen  soll,  ä)  in  derselben,  b)  ausser  derselben  liegt. 

d)  Die  ParabeL  Entstehung  der  Parabel.  Mittelst  des  Parameters 
die  Parabel  zu  zeichnen.  An  die  Parabel  eine  Tangente  zu  ziehen,  wenn 
der  Punct,  durch  den  die  Tangente  gehen  soll,  ä)  in  derselben,  b)  ausser 
derselben  liegt 

e)  Die  Cyhloiden  oder  Radlinien,  Entstehung  der  gemeinen  Gy- 
kloide.  An  die  gemeine  Cykloide  eine  Tangente  zu  ziehen.  Entstehung 
der  Epicykloide.  An  die  Epicykloide  eine  Tangente  zu  ziehen.  Entstehung 
der  Hypocykloide.    An  die  Hypocykloide  eine  Tangente  zu  ziehen. 

P  Die  Spiralen  oder  Scäneckeniinien.  Entstehung  der  Spiralen* 
Die  Spirale  aus  Halbkreisen  zu  zeichnen.  Die  Spirale  aus  Viertelkreisen 
zu  zeichnen.  Die  elliptische,  die  hyperbolische,  die  parabolische,  die  ar- 
chimedische Spirale  zu  zeichnen.    Die  ionische  Schneckenlinie  zu  zeichnen. 

(g)  Die  Ovale.  Entstehung  der  Ovalen.  Eine  Ovale  zu  zeichnen, 
welche  aus  Kreisbogen  besteht  Eine  Ovale  zu  zeichnen,  wenn  die  grosse 
Axe  gegeben  ist  Die  bassinische  Ovale  zu  zeichnen.  Eine  eiförmige  Ovale 
zu  zeichnen. 

A)  Andere  ebene  krumme  Linien.  Die  Gissoide  oder  Epheulinie  za 
zeichnen.  Die  Gonchoide  oder  Muschellinie  zu  zeichnen.  Die  Gardioide 
oder  Herzlinie  zu  zeichnen.) 

Wien,  im  Juli  1851. 

A.   Gernerth. 


Zweite  Abtheilunar. 


Literarische  Anzeigen. 

Handwörterbach  der  lateinUchen  Sprache,  mit  Rücksicht  auf  lateini- 
sche Schalen ,  Gymnasien  und  Lyceen ,  bearbeitet  von  Gustav 
M  u  b  I  m  a  n  n ,  Dr.  phil.  Würzburg ,  Verlag  der  StaheFschen 
Buchhandlung,  1813.  Erster  Theil,  Latein.-Deutsch.  1272  S. 
—  8  Thir.  =  5  fl.  24  kr.  CM.  —  Zweiter  Theil,  Deutsch- 
Lateinisch.  1242  S.  —  2  ThIr.  =  8  fl.  36  kr  CM.  —  Dritter 
Theil,  Verzeichniss  der  geogr.,  mythol.  u.  geschichtl.  Namen 
u.  s.  w.  1845.  270  S.  —  1  ThIr.  =  1  fl.  48  kr.  CM. 

In  der  Vorrede  zum  ersten  Bande  S.  V  gibt  der  Hr.  Verf.  einige  An- 
deutungen ober  die  Veranlassung,  die  ihn  zur  Ausarbeitung  dieses  Wörter* 
buches  bestimmt,  und  über  den  Zweck,  den  er  dabei  erstrebt  habe.  Die 
Stabersche  Buchbandlung,  in  deren  Verlag  das  bekannte  lateiniscbe  Wdr^ 
terbuch  von  Jac.  Baier  in  der  zwölften  AuHage,  zuletzt  von  L  Pb.  Meyer 
bearbeitet,  erschienen  war,  hatte  iim  aufgefordert,  eine  nochmalige  Umar- 
beitung desselben  mit  Benutzung  der  neuesten  und  besten  Hilfsmittel  vor- 
zunehmen. Hr.  M .  erkannte  recht  bald,  dass  dieses  Buch  bei  dem  jetzigen 
Stande  der  Wissenschaft  durchaus  nicht  mehr  zur  Grundlage  eines  Wörter- 
buches gemacht  werden  dürfe:  und  entschloss  sich  demnach,  wie  er  sagt, 
ein  völlig  neues  zu  begrönden.  Sein  Zweck  war,  ein  solches  Wör- 
terbuch zu  liefern,  welches  die  Schuler  an  gelehrten  Anstalten  alle  Classen 
hindurch  gebrauchen  könnten,  und  das  auch  Nichtphilologen,  wenn  sie  die 
Schule  verlassen,  noch  immerfort  als  lexicalisches  Hilfsmittel  dienen  möchte. 
Bass  ein  solches  Buch  möglichst  kurz  gefasst  werden  müsste,  und  den 
Umfang  eines  starken  Bandes  nicht  überschreiten  dürfte,  gibt  man  dem 
Hm.  Verf.  gern  zu.  Denn  dass  man  den  Schülern,  selbst  in  den  obersten 
Classen,  den  Gebrauch  von  Wörterbüchern,  wie  das  grössere  Freund'sche 
jQ  vier  Bänden,  theils  wegen  des  hohen  Preises,  theils  auch  wegen  der 
Ausführlichkeit  in  der  Erklärung  der  Vocabeln  im  allgemeinen  nicht  wird 
zumuthim  können ,  ist  offenbar.  leb  denke  mir  ein  Wörterbuch ,  in  wel- 
chem die  Schriftsteller,  welche  gewöhnlich  an  unseren  Gymnasien  gelesen 
werden,  wie  Cicero^  Caesar^  LMus,  Tacitus,  Ovidius^  VirgiiiuSy  BoratiuM 
vorzugsweise  bedacht  wären,  und  durch  die  Ausscheidung  der  nicht  iu  den 
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ünterrichtskreis  gehörigen  Autoren  ao  viel  Raum  gewonnen  wurde ,  dasa 
die  hei  der  Erklärung  jener  vorkommenden  Vocabeln  mit  gehöriger  Gründ- 
lichkeit und  Vollständigkeit  behandelt  wurden.    Hr.  M.  wollte  jedoch  noch 
einen  Nebenxweck  erreichen  und  sein  Wörterbuch  auch  für  solche,   die 
sich  nicht  der  Philologie,  sondern  einem  anderen  wissenschaftlichen  Fache 
widmeten,  brauchbar  machen.    Demnach  hat  er  das  Material  seines  Lexi- 
cons  aus  juridischen,  theologischen,  medicinischen  und  anderen  Schriftstel- 
lern der  ganzen  römischen  Literatur  zusammengetragen.   Es  sieht  diess  so 
aus,  als  ob  er  von  Männern,  die  sich  einer  solchen  besonderen  Disciplin 
zugewandt,  erwartete,  dass  sie  sich  bei  der  Lesung  der  in  ihr  Fach  ein- 
schlagenden latein.  Schriftsteller  ihr  Leben  lang  mit  einem  Sohullezicon  be- 
helfen  sollten.     Wir  wollen  übrigens  über  die  Zulassigkeit  eines  solchen 
Verfahrens  mit  dem  Hrn.  Verf.  nicht  rechten,   indem  er  die  Beispiele  der 
meisten  Lexicographen  für  sich  hat,   und  nur  diess  eine  bemerken >   dass 
durch  die  Aufnahme  einer  solchen  Masse  von  Vocabeln  für  diejenigen,  welche 
einer  etwas  genaueren  Auseinandersetzung  bedürfen,  zu  wenig  Raum  übrig 
bleibt     Es  werden  dadurch  Abkürzungen  aller  Art  nötbig.    So  z.  B.  wird 
nur  überhaupt  auf  den  Schriftsteller  verwiesen,  ohne  genauere  Angabe 
der  Stelle,  in  welcher  das  besprochene  Wort  in  der  oder  jener  Bedeutung 
vorkommen  soll,   und  eben  so   wird   die  Stelle  selbst  häufig  weggelas' 
sen;   obgleich  in  den  meisten  Fällen   eben  erst  die  Vergleichung  des  an- 
geführten Beispiels  mit  der   angegebenen  Bedeutung  diese  letztere  voll- 
ständig erklärt.    So  wird  «.  p  tiruciura  über  dieses  Wort  folgendes  be- 
merkt:  «trop.  in  der  Rede  die  Ordnung,  der  Bau,   Cic.  QuintiL* 
Damit  ist  alles  abgethan,  und  es  wird  kein  Beispiel  hinzugefügt  >   durch 
welches  ersichtlich  würde,   welche  Eigenschaft  des  Satsbanes  mit 
diesem  Worte  bei  den  Rhetoren  gemeint  ist    Eine  andere  Abkürzung  von 
eben  so  unangenehmer  Art  ist  die,  dass  die  Bedeutungen  der  Wörter  nicht 
immer  vollständig  aufgezählt  sind,  und  zwar  solcher  Wörter,  welche  uns 
bei  den  gelesensten  Schriftstellern  jeden  Augenblick  aufiBtossen.    Dass  z.  B. 
cogiUUio  bei  Cicero  auch  die  Bedeutung  von  Vorstellungs-  imd  Ein- 
bildungskraft hat,  indem  irnnginaüo  sich  erst  bei  P/Mus  findet,  ist 
nicht  angegeben.    Ueber  die  Bedeutung  der  Wörter  compesüio^  immuUh 
tiOy  Utmina  oratUmU,  üiusirare  arai.^  tiricius  als  technischer  Ansdroeke 
der  Rhetoren  sieht  man  sich  vergeblich  nach  einer  Erklärung   um,  wie 
denn  auch  nicht  gesagt  wird,  wie  lUmeUU9^  pistsm^  sensus,  perspieuUas^ 
prima  nalurae  u.  v.  a.  im  philosophischen  Sinne  zu  fassen  sind. 

üeber  die  Hilfsmittel,  welcher  sich  Hr.  M.  bedient,  gibt  er  keine 
Rechenschaft;  obgleich  es  mit  wenigen  Worten  hatte  angedeutet  werden 
können,  dass  sein  Buch  seinen  Hauptbestandtheilen  nach  ein  Auszug  aas 
dem  grösseren  latein.  Wörterbuehe  von  Freund  ist  Doch  scheint  bei  der 
Bearbeitung  einiger  Artikel  auch  das  Lezicon  von  Scheller  verglichen  worden 
zu  sein.  Dass  ausser  diesen  beiden  Büchern  andere  Hilfsmittel,  wie  Lexiea 
zu  einzelnen  Schriftstellern,  von  denen  manche,  wie  das  von  Boetticher 
zum  Tacittts,  sehr  brauchbar  sind,  oder  specielle  lezicaliscbe  OntersuchvQ- 
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gen,  wie  die  Werke  von  llnnd  und  Doederlein,  oder  [üchlige  Commcntan 
durchweg  wäton  buDuUt  wordcu,  müchte  ich  beiwcireln ;   deoD  auch  da, 
wo  btti  Freund  uud  Scheiter  eioe  unrichtige  Angabe  sieht,  hält  Hr.  M.  du 
von  ihnen  gebotene  fest,  atalt  uns  eine  anders  woher  (-nlrionmieDe  Berid 
ligung  zu   liefern.    Einige  Proben  mögen   Kum  Beweise  für  ilns   ges, 
dienen.    D.ia  Parlic.  preuta  erklärt  Hr.  M.  als  rhetorischen  Teminui  ■ 
diesen  Worten:  avont  Ausdruck  kuri,  schmucklos,  i 
CIc.'    Siess  fludel  sich  nun  auch  allea  hei  Freund,  nur  dass  (Ir.  M.  i 
Wort  einlach  noch  hinzugesetzt  bat.     Ea  hat  sh^t  prettus  nicmala  i 
Bedeutung  von  Einracbbcit  oder  Schmucklosigkeit,    sondern  es  beieichn 
einen  Ausdruck ,    in   dem  alles  unnöthige    und  öherflüssige  ausgescbl«daO, 
und  nur  das  wcaeullich  zum  Gedanken  gehörige  in  möglichster  Eürze  «t- 
sammenged rängt  ist,  also  nur  den  knappen  oder  gedrän  gten  Ausdmdi. 
Dass  nun  ein  solcher  auch  einfach  und  schmucklos  sein  kann,  liegt  in  A 
Natur  der  Sache,  aber  darum  ist  presstts  und  tenittt  nocb  nicht  e 
dasselbe.    In  der  Erklärung  des  Wortes  pattegs/rlcttM  hat  Hr.  M.  sich  geQ 
an  Freund  gehalten;  aber  dadurch,  dass  er  ein  einziges  bei  diesem  ■ 
vorrnidendes  Wort  weKlässt,  ein  Hauptmerkmal  in  dem  Begriffe  dieses  4 
joctivs  verwischt.     Er  definirt  paneg.  izur  allgemeinen  Volksversammlari 
gehörig.*    Bei  Freund  steht:    nzur  allgcm.  Volks  -  Fest  versamtnlang  i 
hörig."    Durch  den  Zuaatz  des  WÖrlchens  Fest  erhält  erst  das  Wort  jH 
negs/rii  seine  rechte  Bedeutung,  und  kann  nun  zur  Erklärung  der  t 
panegprica  angewandt  werden.     Im  übrigen  alimmen  beide  Artikel  i 
zusammen.     Pragmmicus  übersetzt  Hr.  M.    .In  Staatsgeschärien  erfahre! 
politiacb,*  in  der  darauf  folgenden  weiteren  Erklärung  des  Wortes  slimml 
er  genau   mit  Freund   und  Schellcr  überein,    Jene  Uehersettung  ist  ahi;r 
unrichtig;  denn  aus  der  Stelle  bsi  ac.  ad  AUtc.  II,  20  folgt  nur,  dass  ei 
Geschäften  gewandter,  ein  kluger  Wellmann  gemeint  sei. 
ist  aber  noch  kein  Staatsmann.    Vcrgl.  die  gricch.  Lexica. 
1er  zweifelhaft  ausgesprochene  vielleicht  den  Staat  he 
diese  unrichtige  Angabe  veranlasst.    In  einzelnen  Artikeln  scbeint    Hr.  M. 
seinen  Vorgängern  weniger  genau  gefolgt  zu  sein  i   und  da   ist   denn   die 
von  ihm  gelieferte  Erklärung  nicht  immer  die  richtigere.    ßemomtraUvtM 
geltUM  älcemlt  hat  Freund  richtig  als  die  Itedcgattung  bezeichnet ,    ' 
der  Hauptzweck  des  Itedeos  sei,  seine  Kunst  zur  Scban  zu  tragen,  die  a 
dem  griech.  y^vog  ixiäiaiztiiiöv  entspreche;  Hr.  M.  sagt,  es  sei  eine  s 
worin  die  Vorzüge  oilcr  Fehler  einer  Person  dargelegt  würden.    Diese  ni 
ganz   richtige  Angabe   Ist  aus   Ctcero't  Schritt  äa  ineeTU.  I,  5   eatlehl 
Schon  QuiMlIlan  entdeckte  den  [rrthum,  und  fassle  dvn  Begriff  des  V 
tes  von  der  rechten  Seile;  vergl.  Instit.  111,  4,  12  und  besordera  III,  8,  i 
demonsiratiea  —  lola  ett  osCetttatlonis.    Die  Lobrede  kann  zur  epideil 
sehen  Gattung  gehören,  aber  nicht  jede  epidelktische  Bede  enthält  Lob  o 
Tadel.    Ceber  imm  wird  bemerkt,  es  Ihide  sich  in  dirccier  und  iiidjre 
Frage ;  atier  welchen  Siim  die  Frage  durch  diese  Partikel  erhält,  wiri 
miudesluu  nicht  augcdeulul ,   obgleich  Freund   dieses  als  das  wichtig 
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gleich  im  Anfange  seiner  Erklärung  angibt.    iSir,   sagt  Hr.  M. ,   bezeichne 
ausser   der  Bedingung   auch  einen  Zweifel,   einen  Versuch,    und   sei 
dann  durch  ob,   ob  etwa   tu  übersetzen.    Diese  Bemerkung  ist  richtig, 
aber  bedarf  einer  eigenen  Einschränkung.    Es  kommt  nämlich  st  in  dieser 
Bedeutung  nur  vor  nach  der  Ellipse  eines  Verbs,  wie  um  zu  sehen,  zu 
versuchen,  z.  B.  Caes.  6.  ff.  VII,  55.    Equitatum  otteniare  coeperuni 
(sc.  um  zu  sehen) ,  ii  ab  re  /himeniaria  Ramams  exctudere  possent. 
In  keiner  anderen  Verbindung  erhält  ii  die  Bedeutung  von  ob.   —   Miss- 
fallig  ist  es  auch,  dass  Hr.  M.  bei  der  Uebersetzung  des  latein.  Wortes  so 
oft  mehrere  Wörter  häuft,  und  der  Leser  dadurch  ungewiss  bleibt,  wel- 
ches von  denselben  als  das  am  meisten  treffende  zu  betrachten  ist.     Con- 
citmuSf  von  der  Rede,  wird  übersetzt  «schmuck voll ,   blühend,   zierlich, 
treffend,  passend,  angemessen.'     Wie  ist  es  aber  möglich,  dass  ein  einzi< 
ges  Wort,  und  zwar  ein  Runstterminus ,  alles  diess  bedeuten  soll?    Aber 
freilich  im  Freund'schen  Lexicon  steht  es  auch  so.    Hier  musste  ein  Unter- 
schied gemacht  werden  zwischen  concinnitas  im  allgemeineren  Sinne,  wo 
es  Zierlichkeit  bedeutet,    und  dem  strengeren  Sinne,   wo  es  das  Zu- 
sammenstimmen zweier  entsprechender  Sätze   in   Bezug  auf  ihre  Form, 
z.  ß.  durch  Antithesen,  gleiche  Endungen,  Anwendung  derselben  Constru- 
ction,  gleiche  Zahl  und  Art  der  Wörter  u.  a   bezeichnet.    Die  Hauptstelle 
darüber  ist  de.  orat,  49,  164.    FMufUur  verba  guodam  ffenere  verba- 
rum,  in  guibus  ipsis  concinnitas  ^usi^  quum  sive  casus  habent  in 
exitu  similes,  sive  paria  paribus  redduntur  sive  opponuntur  contraria^ 
suapte  natura  numerosa  sunt.  In  huius  concinnitatis  consectatione  Gor- 
ffiam  fuisse  principem  accepimus. 

Im  zweiten  Bande  hat  sich  Hr.  M.,  obgleich  «r  auch  diess  nicht  aus- 
drücklich angegeben  hat,  hauptsächlich  an  das  deutsch-laleinische  Wörter- 
buch von  K.  £.  Georges,  Leipz.  1831,  gehallen,  mit  dessen  Angaben 
die  meisten  seiner  Artikel  übereinstimmen,  nur  dass  sie,  wie  es  der  Um- 
fang des  Werkes  gebot,  allemal  etwas  abgekürzt  werden.  Bei  solchen 
Abkürzungen  ist  aber  die  grösste  Genauigkeit  nöthig,  weil  oft  durch  das 
Weglassen  eines  einzigen  Wortes,  auf  das  es  eben  ankommt,  etwas 
wesentliches  verwischt  werden  kann,  und  dadurch  dann  unrichtige  Anga- 
ben entstehen.  Georges  z.  B.  sagt,  der  Lehrstuhl  sei  im  silbernen  Zeit- 
alter cathedra  genannt  worden ;  aber  zur  Zeit  der  Republik  habe  der  Lehrer 
auf  einem  hemicyclium  gesessen.  Diess  kürzt  Hr.  M.  so  ab:  «Lehrstuhl, 
cathedra  {Fusen,  MartiaL),  hemicycttum  zur  Zeit  der  Republik.»  Wer 
diess  liest,  muss  doch  wohl  glauben,  Lehrstuhl  sei  durch  hemicyctium 
zu  übersetzen.  —  Was  Georges  s.  v,  mittelbar  über  die  Uebersetzung 
dieses  Wortes  gesagt,  ist  nicht  hinreichend;  aber  die  von  ihm  angegebe- 
nen Beispiele  passen  doch  auf  einige  Fälle;  Hr.  M.  drängt  diesen  Artikel 
in  eine  Zeile  zusammen,  und  lässt  bei  der  blossen  Anfuhrung  des  auch 
von  G.  angeführten  Beispieles  ^neque  hoc  per  senatum  efficere  potuit^ 
uns  errathen,  welche  Vorschrift  für  das  Uebersetzen  von  diesem  Beispiel 
abslrahirt  werden  soll.  —  Auch  wo  fehlerhafte  Angaben  bei  Georges  sich 
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finden,  sind  diese  in  das  Lexicon  von  Hrn.  M.  mit  übergegangen;  z.  B.  Ge- 
schmack, sagt  6.,  uneigentl.  das  Oefuhl  des  Schönen  und  das  damit 
Yerbundene  Wohlgefallen,  h.  sensus,  aber  auch  ffiistatus,  und  nun  wird 
auf  de.  Phil,  II,  45»  115  verwiesen,  wo  diese  Worte  vorkommen:  Hbidi- 
noti  terae  inudis  ffusiatum  non  habent.  Hier  ist  doch  wohl  von  Schön- 
heitssinn nicht  die  Rede.  Aber  die  ganze  Stelle  findet  sich  bei  Hm.  H, 
mit  denselben  Worten  und  demselben  Bespiele  wieder.  —  Unter  dem  W. 
ausfeilen  übersetzt  6.  den  Ausdruck  «seine  Werke  sind  nicht  ausge- 
feilt,' durch  9cripti9  eiu$  deeü  ultima  ifma^  was  Hr.  M.  so  berichtigt: 
8cripti$  9Ui9  (!)  uttima  litna  deesi.  —  0.  gibt  «.  r.  Drama  den  Satz 
«während  diess  Schauspei  unter  den  Liebenden  vor  sich  gieng*  vollkom- 
men im  m  ttelalterlichen  Latein  so  wieder:  dum  haec  fabtiia  inier  aman- 
169  tuditwr,  und  Hr.  M.  nimmt  diess  alles  Wort  für  Wort  auf.  —  We  1 1 1  u  s  t 
übersetzt  G.  durch  voluptaie9  quibU9  in  hac  vita  fruimur;  eben  so  Hr  H. 
Aber  der  Begriff  des  deutschen  Wortes  deutet  doch  etwas  ganz  anderes 
an,  als  das,  was  in  der  lateinischen  Dmschreibung  liegt.  —  Ein  eifriger 
Geschichtsforscher  sein  übersetzen  beide  durch  €996  magno  9Uuii0 
veterum  r6rum  i  diess  aber  heisst  nichts  anderes  als  eine  grosseVor- 
liebefürdasAlterthumhabeu,  womit  man  noch  kein  Geschichls 
forscher  ist.  Das  letztere  heisst  bei  Cic.  Brut.  15  ditig6ntis9imum  6996 
anaquitati9  inv69tiffator6m^  womit  Varro  bezeichnet  wird.  —  Versamm- 
lungsort locu9  ubi  {D  eont6niunt,  liest  man  bei  beiden,  siM  quo.  Und 
doch  weiss  ein  guter  Quartaner  aus  seinem  Caesar,  dass  man  in  tocuM 
und  nicht  in  loco  cwwenire  sagt.  —  Beide  sagen,  literarisch  heisse 
literatus,  und  doch  wird  gleich  hintendrein  literar.  Denkmaler  durch 
literarum  monumenta  übersetzt.  Jenes  Wort  ist  mit  doctU9  synonjm, 
und  entspricht  nur  in  wenigen  Fällen  unserem  literarisch. 

Um  jedoch  von  diesen  Einzclnheitcn  abzukommen,  welche  ich  nur 
angeführt  habe,  um  das  nahe  Verhältniss  zwischen  Hrn.  M.  und  Georges 
nachzuweisen,  erlaube  ich  mir  im  allgemeinen  auszusprechen,  was  mir  an 
den  Wörterbüchern  beider  Herren  missfallt.  Erstens  ist  keine  angemessene 
Auswahl  der  in's  Lateinische  übersetzten  Vocabeln  getroffen,  und  eine  Menge 
von  Wörtern  aufgenommen,  welche  unsere  Schüler  wohl  niemals  werden 
zu  übersetzen  haben.  Wann  sollen  Wörter,  wie  April  wetter,  Bescha- 
ler und  Beschälzeit,  Feldmarschall,  Stockfisch,  Feuerver- 
sicherung, Nachgeburt,  Gedankenbein  und  tausend  ähnliche  in 
den  Dictaten,  welche  ihnen  der  Lehrer  zum  üebcrselzen  vorlegt,  vorkom- 
men ?  Es  gehören  die  Stoffe  nicht  nur  der  üebersetzungen,  sondern  auch 
der  freien  Ausarbeitungen,  einem  sehr  beschränkten  Kreise  an ,  indem  man 
aus  guten  Gründen  nicht  leicht  über  die  alte  Literatur  und  Geschichte  hin- 
ausgeht. Also  nehme  man  in  das  Schulwörterbuch  auch  nur  die  Wörter 
und  die  Phrasen  auf,  welche  in  solchen  Aufgaben  möglicherweise  zur  An- 
wendung kommen,  und  zwar  mit  gehöriger  Ausführlichkeit  und  wo  mög- 
lich immerfort  mit  Hinweisung  auf  passende  Beispiele  in  den  besten  latei- 
nischen Prosaikern,  damit  der  Schüler  das  Wort  nicht  vereinzelt  aufgreife 
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tmd  seinen  Begriff  nicht  halb ,  sondern  vollständig  und  mit  allen  seinen 
Nuancen  kennen  lerne:  was  nicht  möglich  ist,  wenn  man  ihm  nicht  den 
ganzen  Satz,  worin  dasselbe  vorkommt,  und  dessen  Sinn  vorhält,  in  dieser 
Beziehung  verdient  die  Methode,  die  an  den  alten  Schulen  üblich  war,  die 
Schüler  au  das  Auswendiglernen  ganzer  Phrasen  zu  gewöhnen  und  sie  voll- 
standige  Phrasensammlungen  zum  Behufe  der  eigenen  Auswahl  statt  des  Wör- 
terbuches gebrauchen  zu  lassen,  noch  immer  unseren  Beifall.  Sodann  haben 
beide  sich  bei  der  Auswahl  ihrer  Quellen  viel  zu  wenig  auf  die  besseren  Pro« 
saiker  beschrankt,  und  nach  Gutbeßnden  bald  aus  Dichtern,  bald  aus  Prosai* 
kern,  einmal  aus  fraheren ,  dann  wieder  aus  spateren  Schriftstellern  ihre  Vo- 
cabeln  entnommen.  Wer  es  aber  mit  dem  lateinischen  Ausdrucke  genau  nimmt, 
der  wird  es  z.  B.  nicht  gut  heissen  können,  dass  Hr.  M.  das  Herz  in  dem 
Sinne  von  Gefühl,  Gemüth  durch  cor  übersetzt,  und  dabei  stuf  PiatUu$ 
verweist,  oder  für  dies  ferüOus,  Festtag,  den  Piinius:  für  carporaUtaSj 
die  Körperlichkeit,  den  TertuiUtm  als  Auetoritat  anführt.  Noch  we- 
niger ist  es  zu  billigen,  wenn  neugebildete  lateinische  Wortformen,  füi* 
welche  sich  classische  Ausdrücke  auffinden  lassen,  z.  B.  aestheiicus,  chrO" 
noiagicu9y  theoreiicUM  u.  a.  empfohlen  werden. 

Ein  dritter  Band,  270  Seiten  stark,  enthält  als  Anhang  zu  dem  ersten 
Theile  ein  Verzeichniss  der  geographischen,  mythologischen  und  geschicht- 
lichen Namen.  Diese  Zugabe  ist  an  und  für  sich  sehr  willkommen,  denn 
ungern  vermisst  man  in  den  meisten  lateinischen  Wörterbüchern,  selbst 
den  grösseren,  in  denen  die  Aufnahme  und  Erklärung  dieser  Namen  un- 
gleicbmäfsig  ist,  eine  recht  vollständige  Aufzeichnung  und  Behandlung  der- 
selben. Es  ist  jedoch,  besonders  in  einem  Buche,  welches,  wie  das  vor- 
liegende, dem  Schutgebrauche  dienen  soll,  durchaus  nbthig:  einmal,  dass 
diese  Angaben  möglichst  kurz  gefasst,  —  denn  wer  das  ausführlichere 
wissen  will,  der  muss  an  die  in  den  Handbüchern  der  Geschichte,  Mytho- 
logie, Geographie,  Kunst-  und  Literaturgeschichte  enthaltenen  Notizen  ver- 
wiesen werden,  —  und  zweitens,  dass  sie  in  Betreff  des  Inhalts  und  der 
Form  (Uechlscbreibung,  Quantitäts-Bezeichnung)  ganz  genau  sind.  In  er- 
sterer  Beziehung  kann  ich  es  nun  bei  diesem  Lexicon  nicht  billiren,  dass 
manche  historische  Namen,  z.  B.  Achilleus,  Alexander,  Antiochus,  Caesar, 
Hannibal  oder  das  W.  Peloponnesus ,  bei  dem  die  ganze  Geschichte  des 
pelopoonesischen  Krieges  eingeflochten  ist,  mehrere  Columnen  einnehmen 
und  mit  einer  Ausführlichkeit  behandelt  sind,  die  man  allenfalls  in  einem 
Rnallexicon  erwartet,  die  hier  aber  gewiss  nicht  an  ihrer  Stelle  ist ;  dagegen 
andere  eben  so  berühmte  Namen,  z.  B.  DemasiAeneSy  Augttstus,  Marius  mit 
drei  oder  vier  Zeilen  abgethan  werden,  einige  auch,  wie  der  berühmte 
Geschichtschreiber  TucUua,  gar  keine  Aufnahme  fanden.  Auch  sind  viele 
geographische  Mamen,  selbst  bekanntere,  z.  B.  ßorbetomagus,  Lugdunum 
BtUavorum  gänzlich  übergangen.  In  Bezug  auf  Genauigkeit  dürfte  das 
Verzeichniss  eher  genügen;  obgleich  einzelne  Versehen,  wie  diess  bei  so 
vielen  Hunderten  von  Namea  wohl  nicht  anders  sein  kann,  hier  und  dort 
vorkommen.    Die  Angabe  S.  59,   dass  die  Quelle  ßanäusia  in  der  Nähe* 
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von  Venuiia  zu  suchen  sei,  ist  noch  gar  nicht  erwiesen.  S.  269  wird 
Varia  in  das  Gebiet  der  Äquer  verlegt,  da  es  doch  bekanntlich  in  den 
ager  Sabimis  gehört.  S.  146  wird  Uoratius  Sohn  eines  Freigelassenen  aas 
einem  horazischen  Hause  genannt.  Woher  mag  wohl  Hr.  M.  diese 
Notiz  haben?  S.  215  wird  gesagt,  Polpbius  habe  40  Bücher  geschrieben^ 
von  denen  noch  siebzehn  vorhanden  wären.  Es  sind  jedoch  nur 
fünf  vollständig  da,  und  von  den  übrigen  zwölfen  nur  Fragmente.  S.  250 
wird  beim  Namen  Sappho  noch  das  alte  längst  widerlegte  Mährchen  er- 
zählt, sie  habe  sich  wegen  ihrer  hoffnungslosen  Liebe  zu  Phaon  vom  Leu- 
cadischen Felsen  in*s  Meer  gestürzt,  und  dabei  wird  auf  Haraiius  und  Cicer$ 
verwiesen.  S.  246  ist  jedenfalls  zu  viel  zum  Lobe  der  Stadt  Tarent  ge- 
sagt, wenn  sie  Hauptsitz  der  Pythagoreischen  Philosophie  genannt  wird. 
S.  249  wird  Teretitus  als  ein  Ort  erklärt,  auf  dem  Campus  Mariius^  wo 
die  Üidi  saeculares  gehalten  werden.  Diese  Notiz  ist  unrichtig;  denn 
nur  eine  einzige  feierliche  Handlung  wurde  an  diesem  Orte  vorgenommen, 
und  überdiess  wird  dieser  Ort  bei  Oros,  II,  5  Ta{faq  genannt,  und  dort 
auch  die  Ursache  angegeben,  warum  derselbe  diesen  Namen  gehabt.  —  Die 
Quantität   der   Sylben   ist  nicht   immer  richtig   bezeichnet,    z.  B.   S.  13 

AeachlneSy  S.  60  Bataviy  wo  Batati  zu  schreiben  war ;  denn  es  wird  die 
zweite  Sylbe  bald  als  Kürze,  wie  Lucan.  I,  431,  bald  als  Länge  gebraucht, 

wie  bei  Juven,  VIII,  51.  S.  85  findet  sich  Cenchreiis ,  obgleich  die  vor- 
letzte Sylbe,  z.  B.  bei  Stat,  IV,  60  nur  als  Län^e  vorkommt,  und  an  dieser 

Stelb  gewöhnlich  Cenchraeus  geschrieben  wird.    S.  88  Chartnada*.    Auf 

manchen  Silben,  wie  in  ßandusia,  BafUia  u.  a.  ist  die  Bezeichnung  der 
Quantität  ganz  überflüssig. 

C.  J.  Grysar. 

Sophokles,  erklärt  von  F.  W.  Seh  neide  w  in.  Zweites  Bändchen: 
Oedipus  Tyrannos.  Leipzig,  Weidmännische  Buchhandlung. 
1851.     157  S.  8.  —  Vi  Rlhlr.  =  36  kr.  CM. 

Wenige  Erscheinungen  der  neuesten  philologischen  Literatur  sind  von 
verschiedenen  Seiten  aus  so  freudig  begrüsst  worden,  wie  die  vorliegende 
Ausgabe  des  Sophokles^  deren  erstes  Bändchen  in  dieser  Zeitschrift  (Jahrg.  L 
HfL  IX.  S.  674  ff.)  schon  von  einem  anderen  Mitarbeiter  die  gebührende 
Anerkennung  gefunden  hat.  Allerdings  haben  wir  es  hier  auch  mit  einem 
Dichter  zu  thun,  der  neben  Homer  der  Liebling  aller  Freunde  des  grie- 
chischen Altcrthums  ist  und  bleiben  wird;  und  wir  sehen  in  der  philolo- 
gischen Literatur  eine  Lücke  ausgefüllt,  welche  freilich  nicht  bloss  in  Be- 
zug auf  Sophokles  bemerkbar  ist.  Offenbar  nämlich  gibt  es  für  eine  aus 
dem  vollen  schöpfende  Erklärung  fast  aller  alten  Autoren  noch  viel  zu 
thun.  Die  meisten  Herausgeber  bewegen  sich  entweder  viel  zu  einseitig 
im  Gebiete  der  Texteskritik,  wobei  alle  Stellen,  die  in  dieser  Beziehung 
keine  Probleme  darbieten,  völlig  mit  Stillschweigen  übergangen  werden. 
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oder  sie  halten  sich  zu  sehr  an  die  bloss  grammatische  Erklärung  und 
benutzen  oft  den  Text  des  Autors  nur  dazu,  um  dabei  ihre  eigene  gram- 
matische Gelehrsamkeit  an  den  Mann  zu  bringen,  oder  auch  den  Schülern 
Beispiele  für  grammatische  Regeln  vorzulegen.  Ueber  das  eigentliche 
Verstäiidniss  des  Textes  war  ein  doctttm  Silentium  Mode  gewordeo» 
von  dem  aus  man  auf  die  alten,  allerdings  nicht  gerade  musterhafleiiy 
commenlarii  perpetui  herabblickte.  Allein  es  drohte  jenes  doctum  silen^ 
iiitm  in  der  That  zu  einem  indoctum  zu  werden.  Ref.  glaubt  daher,  dass 
die  Samralun«;,  wxülcher  das  vorliegende  Werk  angehört,  nicht  bloss  fiir 
Schulen,  sondern  fiir  die  Wissenschaft  selbst  sich  ein  grosses  Verdienst 
erwirbt,  indem  sie  für  eine  gesunde  Interpretation  der  Alten  eine  neue 
Epoche  begründet  HofTen  wir  denn,  dass  diese  in  diesen  Blättern  schon 
oft  empfohlene  Sammlung,  deren  Werth  mit  ihrem  fortschreitenden  Be- 
kanntwerden immer  deutlicher  zu  Tage  tritt,  den  nie  zu  entwerthenden 
Schätzen  des  Alterthums  recht  viele  Freunde  zuführen  werde,  weiche  der 
Materialismus  unserer  Zeit  ihnen  abwendig  machen  möchte. 

Schneidewins  Sophokles  trägt  es  an  der  Stirne,  dass  der  Heraus- 
geber sich  dem  Dichter  mit  unverkennbarer  Liebe  hingegeben  und  sich  in 
ihn  eingelebt  hat.  Dadurch  ist  es  gelungen ,  das  Verständniss  desselben 
so  vielfach  zu  fördern  und  wird  es  hoffentlich  auch  gelingen,  durch  diese 
Ausgabe  viele  in  das  Verständniss  des  Dichters  einzuführen.  Gerade  in 
dieser  Beziehung  bildet  Snhneidewin's  Sophokles  einen  scharfen  Gegensatc 
zu  der  Ausg<ibe  von  Härtung  (Leipzig  bei  Engelmann),  welche  ein  sehr 
subjectives  Gepräge  an  sich  trägt.  Wir  finden  dort  eine  wirklich  fanati- 
sche Polemik  gegen  die  abweichenden  Ansichten  zum  Theil  sehr  bedeu- 
tender Gelehrten,  die  in  einem  für  Schuler  bestimmten  Buche  durchaus 
unpassend  erscheint ;  dabei  hat  Hr.  Härtung  die  Laune,  bei  jeder  Gelegen- 
heit seinen  Liebling  Euripides  zu  loben  und  dem  Sopliokles  wo  möglich 
etwas  anzuhangen,  und  vermischt  auf  eine  oft  sehr  geschmacklose  Weise 
moderne  Zeitfragen  mit  der  Erklärung  der  Alten.  Ich  erwähne  das  hier 
nur  d«s  Gegensatzes  wegen  und  weil  der  Hartung'sche  Sophokles  wegen 
der  beigegebenen  metrischen  Oebersetzung  sich  bequemen  Schülern  zum 
Kauf  empfiehlt.  Wir  möchten  eben  deshalb  vor  ihm  warnen  und  um  so 
dringender  Schneidewins  Sophokles  empfehlen,  der  etwas  uncndhch  viel 
besseres  bietet. 

Das  zweite  Bändchen  sollte  nach  dem  ursprünglichen  Plane  die  drei 
Tragödien  des  thebanischen  Sagenkreises  enthalten.  Statt  dessen  haben 
wir  hier  zunächst  eine  dieser  drei,  den  Oedipus  Tyrannos.  *)  Dem  Texte 
ist  auch  hier  eine  Einleitung  vorausgeschickt,  welche  vortrefTlich  in  das 
Drama  einführt  und  auf  die  verborgenen  Beziehungen  desselben  an  mehr 
als  einer  Stelle  ein  helles  Licht  wirft.  Es  ist  eine  mehrfach  erörterte 
Streitfrage,  inwiefern  der  Hauptcharakter  unseres  Dramas^  Oedipus  selbst. 


*)   Am  Schlüsse  des  Berichtes  kommt  dem  Ref,  das  dritte  Bändchen  mit 
dem  Oedipus  auf  Kolonos  zu. 
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das  Loidy  welches  über  ihn  kommt,  verschuldet  oder  unverschuldet  Craf^ 
Hr.  Sehn,  schliesst  sich  der  letzteren  Ansicht  an,  indem  er  S.  19  sagt:  «Der 
Charakter  des  Sophokleischen  Oedipus  ist  fleckenlos,  wie  ihn  eiomal  die 
Volksdichtung  als  Beispiel  eines  unschuldigen  Opfers  des  grausen  Verhäng- 
nisses aufgestellt  hatte. ^  Wir  können  in  dieser  Hinsicht  nicht  ganz  mit 
dem  Herausgeber  übereinstimmen.  (Jnläugbar  ist  es,  dass  das  furchtbare 
des  über  den  Menschen  trotz  seiner  Vorsicht  hereinbrechenden  Verhäng- 
nisses die  Grundidee  des  Stückes  bildet,  dass  das  entsetzliche  Gericlit,  das 
den  Oedipus  trifft ,  zu  seinen  Vergehungen  gar  nicht  im  Verhältnisse  steht 
und  dass  eben  deshalb  für  das  in  gewisser  Weise  verletzte  Sittlichkeitsge^ 
fühl  eine  Versöhnung  nÖthig  war,  welche  Sophokles  im  aOedipus  auf  Ko- 
lonos'  gibt.  Allein  daraus  folgt  noch  gar  nicht,  dass  Oedipus  «flecken- 
los^ ist.  Das  Tragische  tritt  dadurch  noch  starker  hervor,  dass  Oedipus 
das  Unheil  in  seiner  Verblendung  Schritt  für  Schritt  selbst  enthüllt.  Er 
thut  das  im  stolzen  Gefühle  seiner  Sicherheit,  und  eben  das  ist  seine 
Schuld.  Denn  dem  frommen  Glauben  der  Hellenen  gemäfs,  den  wir  gerade 
bei  Sophokles  vorzugsweise  tief  aufgefasst  und  mit  Liebe  bcliandelt  finden, 
geziemt  dem  Menschen  solche  Sicherheit  und  die  Anmafsung  der  Unfehl- 
barkeit nicht.  Oedipus  ist  ein  durch  sein  Glück  verwohnter,  darcb 
das  Bewusstsein  seines  scharfen  Verstandes  und  reinen  Willens  bethör- 
ter  Herrscher  von  harter,  leidenschaftiichcr  Stnnesweise.  Er  kann  sieb 
nie  der  Meinung  entschlagen,  dass  er  immer  Recht  haben  müsse,  wie  sich 
die^s  ja  deutlich  in  seinem  Verfahren  gegen  Kreon  zeigt,  den  er,  eben  so 
wie  den  Tiresias,  ohne  alle  Beweise  des  Verrathes  zeiht  in  übermülhiger 
Verdammungslust,  und  die  Leidenschaftlichkeit  des  Oedipns  tritt  denn  doch 
auch  in  jenem  Todtschlage  hervor,  der  die  Quelle  alles  nachfolgenden 
Gräuels  ist.  Natürlich  soll  dabei  nicht  geläugnet  werden ,  dass  Oedipus 
daneben  die  edelsten  Züge  an  sich  trägt,  unter  denen  strenge  Wahrheits- 
liebe und  sittlicher  Ernst  hervorragen:  denn  edle,  männliche  Thatkraft  ist 
oft  mit  Härte,  Stolz  und  Leidenschaftlichkeit  verbunden.  Sophokles  selbst 
nennt  ja  die  Antigone  (Antig.  468)  yivvrjfi  (ofiov  ig  (ofiov  nargogy  was 
wir  doch  kaum  mit  Hrn.  Sehn,  bloss  auf  die  späteren  Thaten  des  Oedipus 
beziehen  dürfen. 

Neben  Oedipus  kommt  besonders  Jokastens  Charakter  in  Betracht, 
über  den  der  Herausgeber  viel  treffendes  sagt;  er  nennt  sie  ein  Weib, 
«das  in  den  Tag  hinein  lebt.»  Indess  ist  es  doch  wohl  etwas  zu  stark, 
wenn  Jokaste  S.  22  «die  Verruchte»  genannt  wird.  Auch  mochte  nach 
der  Anschauungsweise  des  Alterthums  die  Aussetzung  des  neugebornen 
Kindes  kaum  für  etwas  so  schlimmes  gelten  können,  wie  wir  es  nach  un- 
serer strengeren  Moral  betrachten.  Namentlich  pl.iuhc  ich,  dass  llr.  Sehn, 
mit  Unrecht  das  zweite  Stasimon  (V.  863  —  910)  als  besonders  gegen  Jo- 
kaste gerichtet  betrachtet,  wofür  ich  die  Beweise  vermisse,  und  dass  ins- 
besondere in  diesem  Chorgesang  nichts  vorkommt,  woraus  sich  ergibt,  dass 
der  Chor  «an  der  eisigen  Kälte  bei  der  Erzählung  von  dem  ausgesetzten 
Kiiule  Aergerniss  genommen»  (8.  12). 
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Was  die  Erklärung  des  Textes  lielrifTl,  so  werden  Lehrer  und  Schü- 
ler aus  derselben  besonders  viele  vortreffliche  Fingerzeige  über  die  psycho- 
logische Motivinnig  der  Handlung  und  über  dunklere  Beziehungen  einzelner 
Stellen  sich  entnehmen  können.  So  wird  v.  8  mit  Recht  gegen  Wunder 
in  Schutz  genommen:  6  näoi  nXsivog  Oldinovg  TiaXovfisvog,  weil  darin 
gerade  die  ironische  Anerkennung  der  eigenen  Ohnmacht  enthalten  sei. 
Wiederholt  wird  auf  die  Zweideutigkeit  hingewiesen,  welche  in  den  Wor- 
ten liegt,  die  der  mit  der  Sage  bekannte  Zuhörer  oft  ganz  anders  verstehen 
iDusste,  als  der  redende  selbst  sie  meint.  Auch  braucht  kaum  erwähnt  zu 
werden,  dass  wir  hier  eine  Menge  gelungener  Sacherklärungen  finden.  Ich 
erwähne  nur  die  von  7tv(f(p6Qog  (v.  27)  als  Beiwort  des  Peslgottcs,  die 
Anmerkung  zu  v.  160  über  den  böotischen  Cultus  und  das  neue  Lichte 
das  durch  die  Herbeiziehung  des  Fausanias  auf  die  Stelle  fallt.  Der  Aus 
<lruck  JsXgflg  nitqa  (V.  463)  wird  durch  eine  einzige  wirklich  ausge- 
schriebene Stelle  viel  besser  erläutert,  als  durch  eine  Reihe  von  Citaten, 
die  kein  Schüler  nachschlagen  kann. 

Dagegen  ist  allerdings,  wie  auch  schon  der  Beurthciler  des  ersten 
Bändchens  bemerkt  hat,  die  grammatische  Erklärung  oft  ein  wenig  zn 
kurz  gekommen,  was  wir  gerade  für  die  österreichischen  Gymnasien  be- 
sonders bedauern.  So  ist  e.  B.  zu  v.  84  über  iviifietgog^  zu  v.  143  über 
den  eigenthumlichen  Genitiv  ßd^^gatv  Zctaa^B,  zu  v.  543  über  die  seltene 
Conslruction  ola&*  mg  noCrjaov  nichts  bemerkt.  Eben  so  schweigt  der 
Herausgeber  zn  v.  264  f. ,  über  deren  grammatische  Eigenthumlichkeiten 
Wunder  grundlich  handelt.  Zu  v.  7  wird  über  ft^  nag'  ayyiXtov  —  &XX(av 
gesprochen.  Es  fragt  sich  aber,  ob  das  aXXcav  von  dem  in  Ajax  v.  516 
und  Fhiloct.  v.  38  sehr  verschieden  ist.  Der  eigenthiimlich  griechische 
Gebrauch  von  aXXog,  welchen  der  Herausgeber  zu  Aj.  516  durch  ein  Wort 
Goethe's  erläutert,  liegt  doch  wohl  darin,  dass  der  Grieche  in  der  Lebhaf- 
tigkeit seiner  Vorstellung  von  der  Species  zum  Genus  überspringt :  ot  ICA 
Xrivsg  xal  qt  aXXoi  ßdgßaQOL,  wobei  wir  eben  zu  aXXot  das  Genus  äv^ 
^Q(onoi  zu  denken,  folglich  ßdgßaqoi  als  eine  Art  von  Apposition  zu  fassen 
haben.  V.  203  schreibt  Hr.  Sehn.  jUi^rcTOtfr^oqpouF  an  dynvXoiv  und  fasst 
ay%vXa  als  substantivirtes  neutrales  Adjectiv  «das  Krumme^  für  den  Bogen. 
Diese  Annahme  ist  sehr  kühn,  denn  der  substantivische  Gebrauch  von  Neu- 
tris  im  Plural  hat  im  Griechischen  ziemlich  enge  (irenzcn.  Daher  wird 
Dindorfs  äy%vXäv  von  ccyavXrj  vorzuziehen  sein.  An  anderen  Stellen  fuiden 
wir  indess  auch  sehr  glückliche  Deutungen  sprachlicher  Art,  wobei  na- 
mentlich öfters  durch  Anfuhrung  passender  Parnllelstellen  in  aller  Kürze 
viel  geleistet  wird,  so  v.  190  über  a;uaXxos  danidavy  v.  353  über  den 
Dativ  fiidaroQ!^ 

Die  Kritik  wird  auch  in  diesem  Bändchen  etwas  frei  geübt,  was 
^bcr  durch  den  nächsten  Zweck  der  Ausgabe  gerechtfertigt  werden  möchte. 
Einige  Veränderungen  des  Textes  hat  Hr.  Sehn,  im  Philologiis  Bd.  V, 
Heft  %  ausfuhrlicher  erörtert.  Wir  sehen  daraus,  wie  gewissenhaft  und 
umsichtig  er  verfahren  ist,   und  welche  Fülle  von  Vorarbeiten  er  auf  das 
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sorgfältigste  benatzt  hat.*   Wir  verdanken  dieser  fleissigen  Benutzung  zum 
Theile   nur  gelegentlich  bekannt   gemachter  Studien  anderer   niiioehe  Ver- 
besserung des  Textes  z.  B.  v.  198,  wo  die  Emendation  von  Kays  er  und 
Jeep    xBlst   yocQ    statt   des   üblichen   tilsi   yäq   aufgenommen   ist.     Von 
den   eigenen  Gonjecturen    des  Herausgebers   ervi^ähne  ich  als  ansprechend 
V.  294  all'   Bt  XI  filv  d^   Ss^iiatog  axsysi   ti^Qog  für  das  bisherige 
9s£(iat6s  y*  ^%u  fi.  mit  Benützung  des  t*  imr  Paris,  A.    Wenn  aber  v.  117 
ovd*   ayy sXog   xig  ovd\  avftnQd%TtoQ   o^ov  %axsiS'   oxov  rig   htfue^mv 
ixQTjoax'  av;  an  naxsCS*  Anstand   genommen  und  dafür  xa%si^Bv  ov  vor- 
geschlagen wird,  so  kann  ich  nicht  beistimmen,  denn  zu  %axtlS'  ergänzt 
man  leicht  aus  dem  vorhergehenden  tpovov,  da  dieser  BegrifiT  immer  vor- 
schwebt.    Freilich  möchte  man  auch  darin  kaum  Hrn.  Sehn,  folgen,  da» 
tp6v(p  (V.  113)  in  den  Worten  noxs^a  —  ^-6  Au'Cog  — rco^«  aviiniitsH 
tpovm ;  von  den  Zuhörern  im  Sinne  von  «Mörder*^  genommen  werden  konnte, 
was  eine  hochpoetische  Stelle  Pindar's  schwerlich  beweist.   Ebenfalls  sehr 
kühn  wird  v.  220  ti  yaq  av  fucngav  t%vBvov  avxbg,  ovx  ^%(ov  xi  6v(Lßo- 
lov  geschrieben,  während  die  Handschriften  ov  yag  und  fi-q  ovx  haben.  Ich 
kann  diese  Aenderung  trotz  des  im  Philoiogua  V,  Heft  2,  S.  372  ff.  dar- 
über gesagten  nicht  für  gelungen  halten.     Sintenis   vermuthet    im  Pki- 
iologus  Y,  Heft  4,  S.  744  ov  yäg  av  —  ovx  ixoavy  «denn  ich  selbst  würde 
mit  der  Verfolgung  der  Spur  nicht  weil   kommen,   weil    ich  kein  Merk- 
mal habe.'*     Dass   die  Abschreiber   mit  Absicht  ov  statt  rj  gesetzt    hätten, 
um  das  eingedrungene  (iri  ovx  zu  rechtfertigen^    wie  Hr.  Scbn.  annimmt, 
ist  kaum  glaublich.     So   viel    grammatisches   Bewusstsein   dürfen   wir  bei 
ihnen  schwerlich  voraussetzen.  —  V.  749  finden  wir  xal  fjLrjv  oxvat  luf 
statt  des  üblichen  ouvoi  fihvy  eine   freilich   sehr  geringe  Veränderung,  za 
der  ich  aber  keinen  Grund  sehe.     Im  Gegeiithcil,    da  lokaste  v.   746  sagt 
«flog  (prjg  ;   oHvai  xol  ngog  o'  anoanonova*,    avcc^ ,  scheint   die    Wieder- 
holung des  Verbums   gerade   schön    zu  sein.  —  In  der  ersten  Antistropbe 
des  Chorgesanges  V.  1197  ist  für  da:»  metrisch  unzulässige  ixQccxrjaag  xov, 
was   Hermann  in  lnQdxrjas  xov  veränderte,  iyiQcexng  itQoxov  «gewagt*, 
wie   Hr.  Sehn,  selbst   sagt,    denn   die    Aenderung   ist   sehr    stark.     Gegen 
hiQdxrias   wird    geltend   gemacht,    das   Umspringen   in    die   dritte    Person 
scheine  unerträglich,   da   der  Chor  sonst   durchaus   den   Oedipus    anrede. 
Allein  es  Hesse  sich  doch  dieser  Wechsel  der  Personen  wohl  rechtfertigen; 
wo  der  Chor  wärmer  wird,   am  Schlüsse  der  Strophe,    steht  unbestritten 
die   Anrede:   v.    1201    ^§   ov  xal  ßaaikevg  xaAct.     Oeberhaupt   sind   die 
Griechen  im  Wechsel  der  Personen  sehr  rasch ,  so  z.  B.  auch  Demosthenes, 
der  auf  das   kühnste,    wo  er   von   den  Athenern  spricht,    von  rifuig  ta 
vfitCg  überspringt.     Vielleicht  war  der  Wechsel  der  Personen    auch  durch 
eine  Theilung  des  Chors  erleichtert,    so   dass   ein  Theil   der  Choreuten  in 
der  Strophe  bis  awoxXtvat,  in  der  Antistropbe  bis  dviata  (so  nacb  Din- 
dorf)  sang,  der  anilere  dann  mit  der  Anrede  einsetzte. 

Indem  ich  andere  Bemerkungen  theils  beislimmender,  theils  natürlich 
auch    abweichender   Art    unterdrücke,    erwähne    ich   nur   noch   zweierlei. 
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Das  erste  ist,  dass  Hr.  Sehn,  diesem  zweiten  Bändchen  metrische  Schemata 
für  die  Chorgesänge  beigegeben  hat,  was  durchaus  zweck mäfsig  erscheint 
und  den  Werth  dieser  Ausgabe  erhöht.  Nur  wäre  zu  wünschen  gewesen, 
dass  in  diesen  Schematen  die  Verse  auch  mit  ihren  IVamcn  bezeichnet 
wären.  Das  würde  sehr  vielen  nützlich  gewesen  sein,  da  metrische  Kennt- 
nisse unter  allen  philologischen  am  wenigsten  verbreitet  sein  dürften  und 
doch  selbst  dem'  Schüler  nicht  ganz  entbehrlich  sind.  Ein  zweites ,  was 
ich  noch  bemerke,  ist  so  geringfügig,  dass  ich  fast  um  Entschuldigung 
bitten  ,muss,  wenn  ich  es  erwähne.  Hr.  Sehn,  bedient  sich  oft  deutscher 
Worter,  die  auf  die  kühnste  Weise  aus  giiechischen  gebildet  sind.  Das 
härteste  unter  ihnen  ist  das  Wort  «Schiste*  aus  axiotri  oSog^  warum 
nicht  Engpass?  Dergleichen  muss  vielen  Lesern,  auf  den  ersten  Blick 
wenigstens,  unverständlich  sein  und  man  denke  sich  gar  einen  Nicht- 
deutschen,  der  ein  solches  Wort  in  seinem  Lexikon  aufschlägt.  Und  doch 
reicht  die  deutsche  Sprache  als  Muttersprache  lange  nicht  so  weit,  wie  die 
deutsche  Wissenschaft  und  wie  hoffentlich  diese  Weidmann'sche  Samm- 
lung reichen  wird.  Jene  Wörter  sind  ja  nichts  als  Schattenbilder  der  be- 
tretfeuden  griechischen,  warum  sollten  wir  unsere  deutsche  Sprache  nicht 
davon  rein  erhalten?  Andere  Ausdrücke  erlauben  wir  uns  als  Ptockgelehrt 
zu  bezeichnen;  so  zu  v.  538  das  Wort  «chiastisch*,  zu  v.  473  «die 
Pythaisten.*^  Der  Vortheil,  sich  solcher  kürzeren,  nur  dem  Eingeweihten 
verständlichen  Worte  zu  bedienen,  möchte  doch  nicht  so  gross  sein,  wie 
der  Nachlheil ,  dadurch  manchen  nicht  streng  philologischen  Freund  der 
Alten  zurückzuschrecken. 

Zum  Schlüsse  empfehle  ich  dies  Bändchen  allen  Lesern  der  Zeit- 
schrift nochmals  auf  das  wärmste  und  versichere,  dass  nicht  bloss  Schüler, 
«onderu  alle,  die  den  Sophokles  verstehen  lernen  wollen,  daraus  reichen 
Gewinn  schöpfen  werden. 

Prag,  im  Juli  1851. 

Georg  Curtius. 


1.  Griechische  Chrestomathie   für   die  mittleren  Abtheilungen   der 

Gymnasien,  in  zwei  Cursen,  mit  erklärenden  Anmerkungen 
und  einem  Register  über  dieselben,  bearbeitet  von  L.  Mez- 
ger, Prof.  am  theolog.  Seminar  in  Schönthal,  und  K.  A. 
Schmid,  Rector  des  Pädagog.  zu  Esslingen.  2le  grossen- 
theils  umgearb.  Aufl.  Stuttgart,  Metzler.  1850.  258  S.  8. 
22 Vi  Ngr.  =  1  fl.  21  kr   CM. 

2.  Wörterbuch  zu  dieser  Chrestomathie,  von  denselben  Verfassern. 

2leAufl.  Ebendas.  1850.   160S.  8.    1 2 V^ Ngr.  =  4 5  kr.  CM. 

3.  Vorübungen  zu  dieser  Chrestomathie,  bearb.  von  K.  A. Schmid. 

Ebendas.    1846.    48  S.    8.     5  Ngr.  =  18  kr.  CM. 

4.  Chrestomathie  aus  Xenophon.    Mit  einem  Vorlaufer  aus  Isokrates 

und  einem  poetischen  Anhange.    Bearbeitet  von  Dr.  Carl  Fried- 
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rieh  Schnitzer,  Rector.    Reutlingen,  Macken  Sohn.    I84& 
196  S.    8.     22%  Ngr.  =   I  fl.  21^  kr.  CM. 

y  Wörterbuch  zu  dieser  Chrestomathie ,  von  demselben  Verfasser. 
Ebcndas.    1846.    60  S.    8.     TV^  Ngr.  =^  27  kr.  CM. 

6.  Vorcursus  dazu,   von   demselben  Verfasser.     Ebendas.      1846. 
40  S.   8.     5  Nr.  =  18  kr.  CM. 

Die  beiden  hier  beEeicImeten  Gruppen  griechischer  Schulbücher  ver- 
folgen den  gleichen  Zwecli  und  wenden  dazu  im  wesentlichen  ahDliche 
Mittel  an ;  der  Vorcursus  oder  die  Vorübungen  sollen  den  Sciuiler ,  der  in 
der  griechischen  Formenlehre  vollkommen  einheimisch  geworden  ist,  zuerst 
in  leichte  attische  Leetüre  einführen  und  zugleich  mit  den  Elementen  der 
Syntax  bekannt  machen ;  die  Chrestomathie  selbst  soll  diese  attische  Leetüre 
80  fortsetzen,  dass  den  Schülern  zugleich  ein  interessanter  und  belehren- 
der Stoff  dargeboten  wird,  und  um  die  Anfänger  nicht  beim  Beginne  der 
griechischen  Leetüre  durch  den  Gebrauch  eines  vollständigen  griechischen 
l^xikons  zu  hemmen,  ist  jeder  der  beiden  Chrestomathieen  ein  zugleich  dem 
Vorcursus  dienendes  Wörterbuch  beigegeben.  Die  Achtung,  welche  die 
Herren  Verfasser  beider  Schulbücher  in  pädagogischer  Hinsicht  geniessen, 
und  die  Anerkennung,  welche  diese  Schriften  durch  einen  Erla«8  des  kgi. 
würlembergischen  Studienrathes  erfahren  haben,  dass  nämlich  den  Mittel- 
schulen Würtembergs  für  die  betreffende  Stufe  des  griechischen  Dntcrricb- 
tes  nur  zwischen  diesen  beiden  Werken  die  Wahl  gelassen  ist,  lassen  mit 
Grund  erwarten,  dass  uns  hier  im  wesentlichen  brauchbare  und  aus  päda- 
gogischer Ginsicht  hervorgegangene  Schriften  dargeboten  werden,  eine  Er- 
wartung, welche  jeder  Lehrer  durch  eine  nähere  Einsicht  in  die  SchrifleB 
selbst  bestätigt  ßnden  wird.  Es  mag  daher  genügen ,  die  specielle  Ein- 
richtung beider  näher  zu  be/eicinien  und  einige  Bemerkungen  über  Einzel- 
heiten, die  dem  Ref.  aufgefallen  sind,  beizufügen 

Zunächst  über  die  M  c  z  g  e  r  -  S  c  h  m  i  d  *  sehe  Chrestomathie.  Die 
Vorübungen  (Mr.  3)  enthalten  eine  Anzahl  leichler  Sätze,  senlentiöst»n  oder 
historischen  Inhaltes,  besonders  aus  Plutarchs  Apophthegmen,  aus  Stobaeus 
und  Diogenes  Laertius  gewählt  und  grösslentheils  bereits  von  Jacobs  in  sein 
Elemcntarhuch  aufgenommen;  diese  sind,  in  ähnlicher  Weise,  wie  von 
Jacobs  in  jenem  In.'friichen  Vorbilde  aller  spateren  Chrestomathieen  mit 
kurzen,  die  Schüler  bei  der  üebersetzung  unterstützenden  Anmerkungen 
versehen,  und  nach  den  Hauplrubrikcn  der  griechischen  Syntax  geordnet 
(Subjpct  und  Prädieat,  Artikel,  Pronomen,  Nom.,  Acc,  Gen.,  Dat.,  Präpo- 
sitionen, Medium,  Tempusformen,  Modi  im  unabhängigen,  im  abhängigen 
Satze,  Absichts-  und  Folgesätze,  Adverbial-  und  Relati\sätze,  Bedingungs- 
sätze, InGnitiv,  Particip,  Negationen).  —  Durch  die  Lectürc  dieser  Sätze 
vorbereitet,  soll  der  Schüler  zu  der  griech.  Chrestomathie  übergehen.  Diese 
enthält  zuerst  Mythologisches  (grosseutheils  aus  Apollodor),  kürzere  mytho- 
logische Notizen  und  Erzählungen,  dann  grössere  Sagen;  darauf  kurzen 
Anekdoten  aus  dem  Menschenleben;   Lebonsregeln  (aus  Isokrates),   Gyms 
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der  ältere  und  Cyrus  der  jüngere  (S.  68 — 99,  Auszuge  aus  Xenophon); 
den  zweiten  Gursus  bilden  Erzählungen  aus  dem  zweiten  Perserkriege 
(nach  Diodor),  Ereignisse  nach  dessen  Beerdigung  (nach  Thucydides),  Er- 
eignisse aus  den  letzten  Jahren  des  peloponnesischen  Krieges  (nach  Xeno- 
phon), Alexander  (nach  Arriau),  Lebensende  des  Sokrates  (nach  Platon's 
Phädon) ,  Gespräche  von  Luciau ,  endlich  einen  poetischen  Anhang.  Die 
unter  den  Text  gesetzten  Anmerkungen  erklären  häufig  sachliches  der 
Lesestucke;  die  grammatischen  Bemerkungen  verfolgen  den  Zweck,  in 
aller  Kurze  dasjenige  zu  erklären,  was  dem  Schüler  Schwierigkeit  in  der 
Auffassung  machen  wurde,  nicht  aber  etwa  den  Text  zur  Anknüpfung  syn> 
taktischer  Bemerkungen  möglichst  vollständig  zu  benutzen.  Die  Erklärung 
der  Wortbedeutungen  ist  dem  mit  unverkennbarer  Sorgfalt  ausgearbeiteten 
Wörterverzeichnisse  zugewiesen.  —  Die  Grundsätze,  welche  in  dieser  Schrift 
bei  Auswahl  und  Bearbeitung  des  Lesestoffes  zur  kieltung  gebracht  sind, 
werden  nicht  leicht  auf  W  derspruch  stossen.  Es  kann  nur  gebilligt  wer- 
den^  dass  die  Lesestücke,  durch  welche  der  Schüler  in  seinen  elementaren 
grammatischen  Kenntnissen  befestigt  werden  und  Wörterkenntniss  gewin- 
nen soll,  ihn  zugleich  durch  ihren  Inhalt  interessiren ;  im  einzelnen  würde 
allerdings  Ref.  einiges  anders  wünschen.  Der  mythologische  Abschnitt  ent- 
hält namentlich  zu  Anfange  Notizen,  die  für  den  Schüler  ziemlich  dürr 
und  trocken  sein  müssen ;  die  in  den  mythologischen  Abschnitt  aufgenom- 
mene Erzählung  des  Prodikos  von  Herakles  am  Scheidewege  möchte  an 
Schwierigkeit  die  übrigen  Lesestücke  dieses  und  des  folgenden  Abschnittes 
merklich  übersteigen.  Etwas  karg  sind  die  Auszüge  aus  der  Xeuophon- 
tischen  Cyropädic  und  Anabasis  ausgefallen,  obgleich  gerade  diese  Schriften 
sich  durch  Sprache  und  ganze  Abfassungsweise  gewiss  für  die  hier  in 
Rede  kommenden  Classcu  besonders  eignen.  Lieber  sähe  Ref.  dagegen 
die  Erzählungen  aus  Diodor  weggelassen;  warum  sollen  die  Schüler  die 
Ereignisse  des  zweiten  Perserkrieges 'zuerst  aus  Diodor  kennen  lernen,  da 
sie  dieselben  doch  wohl  später  in  der  unvergleichlichen  Frische  und  Ein- 
fachheit Herodotischer  Darstellung  lesen.  Lucian's  Gespräche  dürften  an 
der  Stelle,  welche  ihnen  gegeben  ist,  zu  ihrem  Nachtheile  auffallen  gegen 
den  tiefen  sittlichen  Ernst  in  dem  unmittelbar  voraufgehenden  Platonischen 
Gespräche.  Der  poetische  Anhang  enthält  30  sententiöse  Epigramme,  gros- 
sentheils  in  elegischem  Yersmafse  (eines  in  Hexametern),  solche,  die  man 
in  Auswahlen  zu  lesen  gewöhnt  ist ,  und  gewiss  nicht  unpassend ,  doch 
liesso  sich,  wenn  man  aus  der  Fülle  der  griechischen  Literatur  schöpfte, 
manche  noch  frischere  Blume  in  diesen  Kranz  einfügen.  -  Mit  präciser 
Fassung  der  Anmerkungen  und  der  Beschränkung  in  ihrer  Auswahl  würde 
Ref.  im  ganzen  einverstanden  sein,  wenn  auch  bei  mancher  Anmerkung 
zweifelhaft  ist,  ob  sie  nicht  hätte  schon  bei  einem  früheren  gleichartigen 
Falle  gemacht  werden  sollen,  oder  ob  sie  mit  Recht  bis  auf  die  unterdess 
zu  erlangende  weitere  Uebung  aufgeschoben  ist.  Von  Einzelheiten  mögen 
nur  wenige  angeführt  werden.  S.  70,  Anm.  17  dtodsna  ya^  xal  Tlegadv 
tpvlal  di^Qfivxai  {Xe».  Cyr.  I,  2,  5)  ist  dmdexa  unrichtig  für  einen  Accu- 
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saliv  erklärt,  unter  Berufung  auf  die  vorhergehenden  Worte    dt^qiftea    ^ 
^oga  fittaga  ikigri.    Vielmehr  isft  Smdi%a  tpvXeU  proleptiscfaes  Prädicat,  au9 
dem  eigentlich  zu  denkenden  Subjecte  ist  eine  Genitivsbestimmting  HsQCWß 
ZV  fpvlccC  geworden;  die  Beispiele  bei  Matlhiä  $.  419  geben  biolai>glicheD 
Aufschlüsse   über   die  mannigfachen    bei   derartigen  Verb»  möglichen  Coi»- 
structionen.  —  S.  116,  Anra.  12    wird   zw  rov  /ü£Ta|v  noQOiß  x^ff  xe  Za- 
Xa(/,rvos  jud  xijg  MsyaqCdoq  x^Q^S  bemerkt  «tJtBTa^  wird  zuweilen  von 
seinem  Genitiv  getrennt.^     iedenfalis  wird  (^ra^v,   wie  jedes  andere  Ad- 
yerb ,  durch  diese  Stellupg  zu  einer  adjectivischen  Bestimmung ;    diess  zu 
übersehen  gibt  die  Fassung  dieser  Anmerkung  Anlass.  —  S.  1:20  Anm.  12 
heisst   es   zu  CDS'  ^tiaetot  %ccta  itolit^:  ^%axa  hat  oft  distributiven  Sinn, 
einzelD  nach  Städten  ==  in  stuttn  qutaqtte  clvitatemJ^     Ganz  richtig,  aber 
die  onnöthiger  Weise  beigefugte  lateinische  Uebersetzung   wird  dazu  ver- 
führen, %ata  falsch  aufzufassen.  —  S.  124  5.  13  triv  agxriv  sv^v^  £vy«ct- 
rtffyievaiBr  hier  bedarf  ti^i^  ^QX^i^  nothwendig  einer  erklärenden  ßemerkimg; 
▼ergl.  Krüger  zu  dieser  Stelle  TAuc.  I,  93,  3.  —  Das  Adjectiv  ilsv^egiog 
findet  sich  im  Wörterverzeichnisse  nur  mit  drei  Endungen  angegeben,  ob- 
gleich es  S.  24  Z.  5  der  Chrestomathie  als  Adjeetiv  zweier  Endungen  vor- 
kommt. —  Der  griechische  Druck  ist  sehr  dcutlirb,  Druckfehler  sind  dem 
Ref.  sohr  selten  aufgefallen  (z.  B.  S.  4  rijv  für  vi^v  zweimal,  8.  &  Salfia  zm 
statt  &äXh  tL  ZB  u.  a.).     Ein  Ausdruck,  wie  S.  26,  Anm.  25  «Der  Sinn  voq 
Mlvai  ist  hier  zu  premiren*    verdient    an   sich  Missbilligung,    gehört  aber 
am  wenigsten  in  ein  Schulbuch.  —  Der  Preis  ist  nicht  eben  hoch,  wurde 
indessen  nach  den  gegenwärtigen  Verhältnissen   für  manche  unserer  Gym- 
nasien Schwierigkeiten  machen. 

Von  ungefähr  gleichen  Grundsätzen  ausgehend  wie  die  Berren  Verf. 

der   eben    besprochenen  Schulbücher   hat  Hr.  Hector  Schnitzer    in  der 

Ausführung  zum  Theil  einen  anderen  Weg  eingeschlagen.     Sein  Vorcursui 

(Kr.  6)  ist  nicht  nach  den  Rubriken  syntaktischer  Regeln  geordnet,  was 

der  Hr.  Verf.  in  der  Vorrede  so  motivirt : 

«Da  nach  der  neuesten  Verordnung  die  Anfänger  Kühneres  Ele- 
ment a  rgraiu  ma  tik,  also  auch  eine  Anzahl  Beispiele  zu  den  allgemein- 
sten Regeln  der  Syntax  nach  der  Reihenfolge  der  Hegeln  durchgemacht 
haben  sollen,  zuviele  einzelne,  meist  inhaltsleere  Beispiele  aber,  die  dann 
doch  auch  wieder  oft  iler  Reihenfolge  der  Regeln  vorgjreifen  müssen,  etwas 
Ermüdendes  un.l  Geisttödtendes  an  sich  haben,  ohne  auch  nur  gehörig  im 
Gedächtniss  zu  bleiben,  da  ferner  die  Syntax  ohnehin  in  der  Chresto- 
mathie, vorzüglich  aber  in  dem  Abschnitte  aus  IsokivUcs  so  vollständig 
als  möglich  berücksichtigt  ist,  so  glaubte  ich,  den  Vorkursus  so  ein- 
richten zu  müssen ,  dass  der  Schüler  neben  der  Einübung  der  Formen, 
besonders  der  unregelmäi'sigen  Verha,  hauptsächlich  im  Lesen,  d.  h,  in  der 
Auffassung  inhaltvoller  zusammenhängender  Sät/.e  geübt  werde.^ 

Ref.  würde  hierin  dem  Hrn.  Verf.  beistimmen,  auch  für  den  Fall,  dass 
nicht    schon   an  ausdrücklich  für  die  syntaktischen  Regeln  ausgewählten 
und  angeordneten  Sätzen  die  Haupt puncte  der  Syntax  den  Schülern  erläu 
tert  sind.     Schüler  ^    welche  bereits   ihre  Muttersprache  grammatisch  ken- 
nen gelernt  haben   und  durch  Leetüre   und  llebersetzungsübungen    in   das 


Griechische  Ghrostomathicen.  8Ü$ 

T^ichf  igste  der  Casus  -  und  Moduslehre  der  lateinischeu  Sprache  ein- 
geführt sind»  bedürfen,  wenn  sie  in  der  griechischen  P  o  r  m  e  n  1  e  h  r  e  fest 
geworden  sind,  zum  Kingangc  in  die  griechische  Leetüre  nicht,  dass  ihnen 
die  Hauptpuncte  der  Syntax  in  systematischer  Ordnung  vorgeführt  werden. 
Man  kann  mit  ihnen  —  und,  so  weit  meine  Erfahrung  reicht,  habe  ich 
diess  Verfahren  erfolgreicher  gefunden  —  sogleich  zur  Leclüre  leichter  Ab- 
schnitte aus  dem  Griechischen  schreiten,  und  an  diese  Leetüre  diejenigen 
Bemerkungen  ansch Hessen ,  welche  zunächst  auf  das  abweichende  von  la- 
teinischen Gonstructionen  eingehen,  und  erst  die  bei  der  Lectiire  allmählich 
gewon  ene  Kenntniss  der  Schüler  von  hervorstechenden  Eigenthümlichkeiten 
in  allgemeinere  Regeln  vereinigen.  Hiermit  soll  keineswegs  die  Kenntniss 
der  griechischen  Syntax  einem  blossen  Zufalle,  einer  blossen  Willkürlichkeit 
der  an  die  Lectüre  anzuschliessenden  Bemerkungen  preisgegeben  werden; 
vielmehr  wird  der  Lehrer  sich  für  jedes  Semester  dem  bereits  erreichten 
Standpuncte  der  Schüler  gemäfs  den  Kreis  derjenigen  syntaktischen  Regeln 
vorzeichnen,  und  zwar  mit  weiser  Beschränkung,  auf  welche  er  bei 
jedem  Anlasse  zurückkehren  will ;  in  dieser  Weise  prägen  sich  die  Haupt- 
puncte der  Syntax  um  vieles  fesler  ein,  verwoben  mit  dem  gesammten 
übrigen  Wissen  aus  dieser  Sprache,  ^-ils  nach  eigens  für  bestimmte  Regeln 
ausgewählten ,  die  Schüler  sehr  bald  ermüdenden  Beispielen.  Es  bleibt 
darum  immerhin  unbenommen,  die  so  gewonnenen  syntaktischen  Kenntnisse 
in  einer  höheren  Glasse  in  eine  kurze  systematische  Cebersicht  zusammenzu- 
fassen ;  ich  halte  es  indessen ,  nach  dem,  was  das  Gymnasium  für  lateini- 
sche Grammatik  thut,  nicht  für  so  nothwendig,  um  dadurch  der  ohnediess 
so  beschränkten  Zeit  für  die  Lectüre  einen  bedeutenden  Abbruch  thun 
zu  sollen. 

Mit  den  Gruttdsätzen  also  des  Hm.  Verf. 's  bei  Anordnung  seines  Vor- 
cursus,  selbst  abgesehen  von  den  ihm  vorliegenden  Bedingungen,  einver- 
standen, ist  Ref.  doch  in  Zweifel,  ob  die  Auswahl  der  Beispiele  ganz  richtig 
getrofTen  ist.  Dieser  Vorcursus  enthält  nämlich  zuerst  130  «historische 
Gedenksätze  (aus  Herodot,  Thucydides,  Xenophon,  Plato,  Isokrates,  De- 
moslhenes),  welche  die  ganze  griechische  Geschichte  in  ihren  Hauptmo- 
menten darstellen.*  Man  muss  gewiss  zugeben,  dass  die  Säfze  mit  Ge- 
schick gewählt  sind,  um  keine  der  Hauptbegebenheiten  unberührt  zu  lassen, 
und  zugleich  die  Kräfte  der  Anfänger  nicht  zu  überschreiten ;  nur  möchten 
gar  manche  darunter,  um  interessant  oder  auch  nur  verständlich  zu  sein, 
eine  genauere  Kenntniss  der  griechischen  Geschichte  erfordern,  als  von 
Schülern  auf  dieser  Stufe  zu  erwarten  ist,  und  deshalb  der  sachlichen  Er- 
klärung einen  zu  bedeutenden  Zeitaufwand  zuwenden.  Die  zweite  Hälfte 
des  Vorcursus  bilden  Apophtbegmen,  Anekdoten  und  äsopische  Fabeln. 

Die  Chrestomathie  selbst  (Nr.  4),  zu  welcher  dieser  Vorcursus  ein- 
führen soll,  ist  ihrem  Inhalte  nach  durch  den  Titel  hinlänglich  bezeichnet. 
Abgesehen  von  dem  «Vorläufer  aus  Isokrates,*  welcher  aus  der  naga^vsa^g 
TtQog  Jrjfioviyiov  eine  Auswahl  von  Lebensregeln  gibt,  und  dem  poetischen 
Anhange  (9  Seiten  im  elegischen  Versmafse,  Epigramme  und  zwei  länger« 
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Fragmente  des  Tyrläus)  ist  alles  übrige  aus  Xenophon's  Schrifteo  ge- 
wählt, in  folgenden  Hauptabschnitten:  der  ältere  Gyrus,  S.  13 — 107;  der 
jüngere  Gyrus,  S.  108—  126;  Rückzug  der  10.000  Griechen,  S.  127—168, 
Sokratisches,  S.  169  —  187.  —  Dem  Gedanken,  welcher  in  dieser  Chresto- 
mathie zur  Ausführung  gebracht  ist,  glaubt  Ref.  unbedingt  beistimmen  zu 
müssen.  Wie  angemessen  die  Xenophonlivschen"^  Schriften  sind,  um  Schüler 
in  attische  Leetüre  und  hierdurch  zugleich  in  die  erste  Bekanntschaft  mit 
griechischer  Syntax  einzuf (ihren,  wird  aligemein  anerkannt;  die  Natur  dieser 
Schriften  spricht  schon  an  sich  dafür,  und  die  Erfahrung  bestätigt  solche 
Ansicht.  Aber  von  den  hierbei  in  Betracht  kommenden  Schriften  Xeno- 
pbous  kann  nicht  leicht  eine,  theils  wegen  ihres  Umfanges,  theils  wegen 
mancher  ermüdender  Abschnitte  darin,  vollständig  zur  Lectüre  und  Erklä- 
rung auf  der  betreffenden  mittleren  Stufe  des  Gymnasiums  kommen,  sou> 
dern  der  Lehrer  ist  fast  unumgänglich  zu  einer  Auswahl  genötbigt.  Ferner 
ist  es  für  den  Schüler  beim  Anfange  der  Leetüre  nicht  leicht,  sich  in  einen 
blossen  griechischen  Text  ohne  alle  erläuternden  Anmerkungen  so  hinein- 
zuGnden,  dass  er  sich  gründlich  auf  die  Uebersetzung  vorbereiten  könnte, 
zumal  wenn  er  dabei  nicht  ein  besonderes  Wörterverzeicbniss  für  diesen 
einzelnen  Schriftsteller,  sondern  ein  allgemeines  griechisches  Lexikon  ge- 
braucht. Diess  alles  führt  auf  eine  solche  Auswahl,  namentlich  aus  den 
beiden  für  den  bezeichneten  Zweck  geeignetsten  Schriften ,  Anakisis  und 
Gyropädie,  welche  bei  erniälsigtem  Umfange  doch  die  interessantesten  Ab- 
schnitte und  den  Gang  dieser  Schriften  in  soweit  enthalte ,  dass  sie  durch 
wenige,  die  einzelnen  Thcile  verbindenden  Erzählungen  des  Lehrers  tu 
einem  Ganzen  vervollständigt  werden  können ,  und  zu  einer  Bearbeitung 
dieser  Auswahl  durch  Anmerkungen  und  Wörterverzeicbniss,  welche  den 
Schülern  das  Verständniss,  namentlich  die  sprachliche  Einsicht  erleichtert,  ohne 
ihre  Selbstthätigkeit  zu  beeinträchtigen.  Diesen  Gedanken,  der  sich  unter 
den  Schulmännern  leicht  Beistimmung  verschaffen  wird,  finden  wir  in  der 
vorliegenden  Chrestomathie  so  ausgeführt,  dass  die  darin  etwa  noch  zu 
bemerkenden  Mängel  sich  bei  einer  neuen  Auflage  ohne  Müho  werden  ent- 
fernen lassen.  Die  Anmerkungen  enthalten  woniger  sachliches,  als  in  der 
vorher  besprochenen  Sammlung;  bei  einer  Auswahl  aus  dem  Zusammen- 
hange derselben  Schrift  und  der  Voraussetzung  der  Erklärung  des  Lehrers 
selbst  ist  dagegen  nichts  einzuwenden.  Indem  nun  die  Bemerkungen  über- 
wiegend auf  die  sprachlichen  Erscheinungen  eingehen,  und  durch  den 
Zweck  bestimmt  sinti,  dass  diese  Chrestomathie  ain  die  griechische  Syntax 
einführen  solP'  (Vorr.  S.  III),  sind  sie  im  ganzen  in  gleicher,  im  späteres 
Theile  sogar  in  grösserer  Beschränkung  gegeben,  als  in  der  vorher  bespro- 
chenen Chrestomathie.  Die  Anmerkungen  sind  in  grösster  Kürze  gefasst, 
manchmal  vielleicht  für  den  Schüler  zu  kurz,  und  so,  dass  sie  Worte  der 
Anmerkung  selbst,  abgesehen  von  dem  beigefügten  Citate  einer  Grammatik 
genügen  sollen,  die  sprachliche  Erscheinung  zu  bezeichnen  oder  zu  erklären 
(freilich  ist  hier  und  da  etwas  gegen  die  strenge  Richtigkeit  der  gramma- 
tischeu  Erkiäriuig  einzuwenden,  z.  B.  wenn  es  S.  8,  Anm.  56  zu  tov^  ayo- 
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^ovg  Bv  noUi  hoisst :  «der  Accusnliv  ist  nolhwendig,  weil  *v  nicht  Ob- 
jecl  ist,»  wonach  der  Schüler  erwarten  niuss,    dass  bei  aya^ov y  xaxov 
nouiv  nicht  der  Acc  stehe,  u.  dergl.);  die  beigefugten  Cilate  von  Gram- 
matiken sind  nur  subsidiarisch  gemeint,  und,  «weil  nach  allgemeiner  Er- 
fahrung Schüler  von  solchen  Citaten  keinen  Gebrauch  machen*  (Vorr.  S.  111), 
nur  für  den  Lehrer  bestimmt ;  sie  beziehen  sich  auf  die  Grammatiken  von 
Buttmann,  Rast  und  Matthiä,  deren  eine  jeder  F^ehrer  zur  Hand  haben  werde. 
Hier  scheint  der  Hr.  Verf.  die  Erfahrung,  dass  Schüler  von  solchen  Citaten 
keinen  Gebrauch  machten,  zu  weit  auszudehnen;  der  Charakter  verschie- 
dener Gymna.sien  bestimmt  in  dieser  Hinsicht  merkliche  unterschiede.    Sind 
aber  einmal  jene  Citate  für  den  Lehrer  bestimmt,  so   iturfte  «Krüger's 
griech.  Sprachlehre  für  Schulen»  nicht  übersehen  werden ;  denn  mag  man 
auch  zweifeln,  ob  die  Krüger'schen  Sprachlehren,  selbst  die  kürzere,  «für 
Anfänger»  bestimmte,    zum  Gebrauche  der  Schüler  ganz   die   angemessene 
Form  haben,  für  den  Lehrer  sind  sie  ein  nicht  genug  zu  empfehlendes, 
ein  unerlässliches  Hilfsmiltel.  —    Rei   all   der   Anerkennung,    welche  dem 
Charakter  der  vorliegenden  Chrestomathie  und  ihrer  Ausführung  im  allge- 
meinen gebührt,  können  indessen  doch  ein  paar  Bemerkungen  nicht  unter- 
drückt werden.     Wenn    man   einmal    den  Text  eines  Schriftstellers   nicht 
ganz  und  unverkürzt  abdruckt,  sondern  aus  ihm  eine  Auswahl  für  Schü- 
ler   triiTt,    so    ist   es   gewiss   ralhsam,   so   auszuwählen,    dass  gegen  die 
Leetüre  keines  Abschnittes  ein  Bedenken  entstehen  kann.     Nun  ist  die  ro- 
manhafte Er/.ählung  von  Abdoradatas  und  Panthea  in  der  Cyropädie,    die 
Weise,  wie  Sokrates  im  Xenophontischen  Symposion  von  seinen  nccavQons^a 
spricht,  oder  die  Schilderung  des  Lasters  in  Prodikos*  Erzählung  «Herakles 
am  Scheidewege»  hd-^va  {sixev)  i^  ^g  av  fidlLata  mgcc  diccXdiinoi  — 
diess  alles  ist  nach  griechischem  Urtheil  sehr  zart  gehalten,   aber  es 
gehört  darum  noch  nicht  in  eine  Auswahl,  die  man  für  etwa  vierzehn- 
jährige Schüler  triflt.  —    Ausserdem  ist  zu  bedauern,   dass  die  äussere 
Ausstattung  der  Chrestomathie   nicht   frei  von  Tadel  ist;    die  griechischen 
Typen    sind   an   sich  ihrer  Grosse  und    ihrem  Schnitte   nach  recht  ange- 
messen ,   aber   schon  etwas  abgestossen ,    besonders  vermisst  man  Accente 
oder  Spiritus  häußgor,  als  es  in  einem  Schulbuche  vorkommen  sollte,  auch 
ist  nicht  auf  gleichmäfsif^es  Verfahren    im  Ablheilen    der  Wörter  gehalten. 
Es  ist  zu  wünschen,   dass   bei  einer  neuen  Auflage  diese  (Jebelstände  ab- 
gestellt werden.  —  üeber  den  Preis  gilt  ähnliches,  wie  bei  der  zuerst  ge- 
nannten Chrestomathie ;   an  sich  nicht  gerade  unbillig ,  würde  er  doch  an 
manchen  unserer  Gymnasien  etwas  hoch  sein. 

Wenn  Ref.  in  der  scliliesslicheu  Bemerkung  die  besonderen  Verhält- 
nisse der  österreichischen  Gymnasien  in  Betracht  zieht,  so  könnte  diess 
vielleicht  auffallend  erscheinen,  da  der  im  Organisalionsentwurfe  gegebene 
Lehrplan  für  das  Griechische  einer  Leetüre,  wie  in  den  vorliegenden  Chresto- 
mathieen  dargeboten  wird,  gar  keinen  Platz  anweist.  Allerdings  ist  diess 
der  Fall,  aber  gerade  an  derjenigen  Stelle,  an  welcher  eine  Leetüre  dieser 
Art  einzutreten   hätte,    gibt   der  Organisationsentwurf  zu   zwei  wohl    zu 
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beachtenden  Bedenken  Anlass  Einmal,  ob  man  wohl  tbut,  nach  Erlernung 
der  attischen  Formenlehre  und  der  Hauptpuncte  der  Syntax  sogleich 
die  Homer  -  Lectüre  eintreten  soll,  ehe  jene  Kenntuiss  an  einer  leichten 
attischen  Lectüre  gehörig  befestigt  und  benützt  ist,  ist  gewiss  in  Frage 
zu  ziehen.  Und  ferner,  die  Einführung  selbst  in  das  hauptsachlichste  der 
Syntax  geschähe ,  wie  oben  erörtert  wurde ,  mit  besserem  Erfolge  durch 
Lectüre  leichter  Abschnitte  aus  einem  altischen  Schriftsteller,  als  durch 
einzelne,  eben  zu  grammalischen  Zwecken  ausgewählte,  die  Schuler  bald 
etmüdende  Sätze.  Es  würde  sehr  leicht  sein ,  diesen'  lJei>el8tanden  abzu- 
helfen, wenn  dem  griechischen  Unterrichte  etwas  mehr  Zeit  auf  den  Gym- 
nasien gegeben  werden  könnte ;  aber  da  die  Höhe  der  Zielleistungen  nicht 
wohl  herabgesetzt  werden  kann,  wenn  der  griechische  Gymnasialunterricht 
seinen  rechten  Werth  haben  soll,  so  führt  bei  der  beengten  Zeil  die  Be- 
seitigung einer  Schwierigkeit  leicht  in  eine  andere  hinein.  Ref.  schlug  in 
Beziehung  auf  die  beiden  erwälinten  Uebelstände  schon  vor  längerer  Zeit 
(in  dieser  Zeilschr.  1850.  IX.  S.  713)  vor,  das  zweite  Semester  der  vierten, 
und  das  erste  Semester  der  fünften  Classe  auf  Lectüre  eines  leichten  atti- 
schen Schriftstellers,  etwa  den  Xenophon,  zu  verwenden,  und,  voraus- 
gesetzt, dass  es  gelingt,  in  den  drei  ersten  Semestern  des  griechischen 
Unterrichtes  eine  hinlängliche  Sicherheit  in  der  Formenlehre  zu  erreichen, 
wüsste  er  auch  jetzt  nichts  wesentlich  anderes  als  angemessener  vorzu- 
schlagen. Eine  weitere  Ausdehnung  aber  dieser  Lectüre  über  die  ange- 
deutete Grenze  hinaus  scheint  nicht  rathsam;  man  würde  dadurch  das 
Studium  des  Homer,  in  welchem  die  Schüler  einheimisch  zu  oiachen  eine 
Hauptaufgabe  des  griechischen  Gymnasialunterrichtes  sein  muss,  so  beein- 
trächtigen, dass  man  eben  aus  einem  Uebelstände  nur  in  einen  anderen 
gerielhe.  Uebrigens  ist  bereits,  so  viel  dem  Ref.  bekannt,  an  mehreren  Gym- 
nasien, nach  eingeholter  Billigung  der  Schulbehörde,  in  ähnlicher  Weise 
verfahren.  Für  solche  Fälle  nun  verdienen  die  vorliegenden  Chrestoma- 
thieen,  welche  sich  in  ihrem  nächsten  Kreise  rasch  die  verdiente  Anerken- 
nung erworben  haben,  auch  ausserhalb  desselben  die  aufmerksame  Beach- 
tung der  Gymnasiallehrer. 

Wien,  im  Juli  1851. 

H.  Bonitz. 

Hislorisch  -  geographischer  Atlas  der  alten  Welt,  zum  Schulge- 
brauch bearbeitet  und  mit  erläuternden  Bemerkungen  begleitet 
von  H.  KieperL  Achte,  im  Plan  und  Ausführung  ganz  neue 
Auflage.  Weimar,  Druck  u.  Verlag  d.  Geogr.  Institut«.  1848. 
XVI  Karlen  u.  48  S.  Text.  gr.  Roy.  4.  —  I  %  Thir.  =  2  fl. 
15  kr.  CM. 

Die  früher  von  Weiland  im  gleichen  Verlage  herausgegebenen 
Schulkarten  sind  durch  Hrn.  K.'s  Bearbeitung  zu  einem  fast  gäuzlich  neueo 
Werke  umgeschafTen ,  das  wir  als  eine  epochemachende  Erscheinung  auf 
diesem  ticbicto  freudig  zu  begrüssen  haben.    Wir  sehen  hier  zunächst  den 
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Haupterfordernissen  eines  derartigen  Schulallass,  wie  sie  im  vor.  Jahrg.  d. 
Zeitschr.  (S.  757  ff.)  von  einem  Kenner  dieses  Faches  dargelegt  sind,  in 
weit  höherem  Grade  entsprochen,  als  es  in  einem  der  bisherigen  Werke 
der  Fall  war,  mochten  diese  nun  das  Alterlhum  allein,  oder  den  ganzen 
Umfang  der  historischen  Geographie  berücksichtigen.  Die  Karten  des  Hru. 
K.  haben  indessen  zugleich  einen  höheren  wissenschaftlichen  Werth  Wäh- 
rend derselbe  die  Resultate  seiner  ausgebreiteten  Studien  bisher  nur  für 
Palästina  *)  und  Griechenland  **)  veröffentlicht  halte,  bekommen  wir  hier 
j  zuerst  ein  dem  jetzigen  Stande  der  Wissenschaft  würdig  entsprechendes 
Kartenwerk  über  den  gesammten  orbis  terrarxim  antiquus,  welches  somit 
trotz  seines  kleinen  Mafsstabes  auch  für  den  eigentlich  gelehrten  G(  brauch 
von  Bedeutung  sein  wird ,  so  lange  nicht  ein  grösseres  Werk  diesem  Be- 
dürfnisse auf  eine  vollständigere  Weise  Abhilfe  verschafft  ***).  Zum  er- 
sten Male  sehen  wir  hier  die  wichtigen  ethnographischen  Resultate  der 
neueren  Sprachforschung  in  entsprechender  Weise  zu  Rathe  gezogen ;  selbst 
bei  Griechenland  ist  Hr.  K.  der  erste,  der  daran  dachte,  die  einzelnen  Stämme 
genau  durch  das  Golorit  zu  scheiden  Daneben  hat  vor  allem  das  eigent- 
lich historische  Element  eine  sorgfältigere  Beachtung  erfahren,  so  dass  jede 
Karte  ihr  Ländergebiet  nur  für  eine  bestimmte  Periode  darstellt,  wodurch 
die  Verwirrung  vermieden  wird,  die  in  den  meisten  altgeographischen 
Karten  aus  der  Zusammenfassung  der  entlegensten  Zeitalter  in  einem  Bilde 
nothwendig  entstehen  muss.  Endlich  ist  überall  auf  eine  möglichst  getreue 
Darstellung  der  physischen  Verhältnisse,  besonders  auch  auf  die  Bezeich- 
nung der  im  LauTe  der  Zeit  eingetretenen  Veränderungen  der  Erdoberfläche 
die  grösste  Sorgfalt  verwendet.  Durch  die  angegebene  Bedeutung,  welche 
dieser  Atlas  auch  für  den  gelehrten  Bedarf  bekommen  musste,  ist  zugleich 
Hr.  K.  bewogen,  in  Beziehung  auf  die  Vollständigkeit  der  Nomenclatur 
über  dai  blosse  Bedürfniss  der  Schule  einigei'mafsen  hinauszugehen,  ohne 
dass  indessen  der  Deutlichkeit  und  Uebersichllichkeit  der  Darstellung  da- 
durch Eintrag  geschähe.  Wenn  indessen  Hr.  K.  meint,  dass  «für  das  Ver- 
ständniss  aller  wichtigem  allen  Autoren,  ja  bis  auf  Ammian  und  Procop 
herab,  die  Vollständigkeit  der  sich  hier  findenden  Angaben  kaum  etwas  zu 


*)  Atlas  in  fünf  Blatt  zu  E.  Robinson's  Palästina,  constr.  von  H.  K., 
lithogr.  von  VV.  Mahlmann.  Berlin  1840  —  41.  —  Karte  von  Palä- 
stina nach  Robinson  und  Smith  bearbeitet  von  H.  K.,  herausgeg.  von 
C.  Ritter.  2te  Aufl.  Berlin  1843.  -—  Bihelatlas  in  11  Tafeln,  gr.  8. 
Berlin  1847. 

**)   Topogr.-histor.  Atlas   von  Hellas  und   den   hellenischen  Colonien  in 
24  Bl.     Berlin  i846.    2le  Aufl    1851. 

***)  Hr.  K.  selbst  kündigt  diesen  Schulatlas  als  Vorläufer  eines  grösseren 
und  von  einer  ausführlichen  historisch  geographischen  Erläuterung 
begleiteten  Atlas  an,  dessen  Vollendung  er  im  Februar  1848  nach 
einer  Frist  von  zwei  Jahren  in  Aussicht  stellte.  Die  Zeit  ist  längst 
verstrichen,  und  im  Interesse  aller  Freunde  der  Wissenschaft  wollen 
wir  hoffen  dass  Hr.  K.  die  Erfüllung  seines  Versprechens  nicht  mehr 
zu  weit  hinausschieben  möge. 
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wünschen  übrig  lassen  wird,»  so  mag  dicss  —  wohl  lum  Vorthcil«  der 
Karten  scll)sl  —  etwas  tm  viel  behauptet  heissen,  wovon  sich  im  folgen- 
den einzelne  Beispiele  ergeben  werden. 

Nachdem   auf  Taf.  I   slalt  des  sonst  üblichen  aröU  veteribus  noüu 
die  hauptsächlichsten  Erdansichlen  der  Allen  selbst,  des  Herodoiy  Erato- 
gtäenes  und  Plolemaeus  gegeben  sind,   sehen   wir   der   Darstellung   des 
Orients  fünf  Blätter   gewidmet,    welche  ausreichen,   die   hi«r    in  Betracht 
kommenden  Regionen   in   den   bedeutendsten  historischen  Perioden   Torxn» 
führen.     Vordcrnsien   und  Iran   erscheinen  zwei  Mal ,  auf  Taf.  II    zur  Ge-^ 
.     schichte   der  persischen   und  Alexandrischen  Monarchie  (zugleich  mit  An- 
gabe von  Alexanders  Heerzügen),  auf  Taf.  III  für  die  spätere  Zeit,  mit  den 
Grenzbezeichnungen  des  Seleucidischen ,  des  indobaclrischen  und  des  par- 
thischen  Arsacidenreiches,  wie  der  römischen  Ostgrenze  unter  Trajan.    Das  ^ 
letztere  Blatt  dient  zugleich  als  Karte  von  Arabien  und  Vorderindien,  und 
hier  sind  in  passender  Weise  auch   die  einheimischen  Sanscrit-Naoien  zu- 
gefügt (meist  nach  Lassen 's  Ind.  Alt.  Kunde),   wobei  der  deutliche  Od- 
terschied    der  Schrift  jedem  Missverständnisse  vorbeugt.     Dasselbe   findet 
besonders  auch  bei  Armenien  (Taf.  VI)  statt,  rücksichtlicb  dessen  Hm.  K. 
speciellere,    noch  nicht  verölTenllichte  Vorarbeiten  aus  den  altarmcnischen 
Quellen  zu  Gebote  standen.     Aul  Taf.  II  u.  III  sehen  wir  mit  A.  v.  Hum- 
boldt  die    Form  Paropanisus  aus  Ptolem,  aufgenommen;    indessen   iit 
gerade  auf  der  Erdtafel  des  Ptolem,  selbst  die  gewöhnliche  Schreil>art  ge- 
blieben.    Taf.  II  am  östlichen  Rande  ist  für  CiUaril  zu  corrigiren  Cälaiü, 
wie   wir  in   den  Erläul.  $.  29  a.  E.    richtig  geschrieben  sehen.     Auf  der- 
selben Tafel  fehlt  hei  Mvnelai  portus  in  Libya  die  Benennang  Äzfrfs  (od.  isl- 
//*),  die  herod.  IV,  157  (vgl.  169)  der  ganzen  Gegend  beilegt.    —    ücber 
die  Doppelkarte  von  Palästina  zur  Zeil  der  Eroberung  durch  die  Israeliten 
und  zur  Zeit  des  israelitischen  Reiches  (Taf.  V)  hat  schon  C.  Ritter  sein 
€rlheil  abgegeben  {Erdkunde  XV,  86),    sie   sei  «ausgezeichnet,    wie    alle 
bisherigen    Arbeiten    des    gelehrtesten    unserer    kritischen    Kartographen.* 
Nochmals  erscheint  Palästina  zur  Zeit  des  römischen  Reiches  neben  Aegyp- 
ten  auf  Taf.  IV.   —   Auf  Taf.  VI  « Kleinasien    zur  Zeit  der   römischen    und 
partliischen  Herrschaft*  ist  zugleich  der  Zug  des  jüngeren  Cyrus  und  der 
Rückzug  der  Zehntausend  eingetragen  *) ,    wobei   allerdings    diu    späteren 
Ortsnamen  und  Grenzbezeichnungen   stören   können.     Ein  besonderes  Blatt 
für   die   vorderasiatischen  Länder   unter  dem  Perserreiche   (vorzuglich  zn 
Xenophons  Anabasis)   hat   indessen  Hr.  R.  bei  einer  etwaigen  neuen  Auf- 
lage versprochen,  die  wohl  sicher  zu  erwarten  steht,     (üeber  die  neueste 
sorgfältige  Erforschung  jenes  Zuges  von   Prof.  Koch   s.  Jahrg.  1851  die- 
ser Zeitschr.  Ilft.  VIII,  S.  637  ff.) 

Für  Griechenland   dient   zunächst   Bl.  VII   als  öebersichtskarte ,    la- 
gleich  über  Macedonicn,   Thracien  **)    und  die  kleinasiatischen  (lolonieen, 

*)   Der  Name  Kunaxa  fehlt  hier:   vielleicht  absichtlich,   weil    er   sich 
bei  Xenophon  noch  nicht  findet? 
**)  Die  lateinische  Schreibart  Thraecia  (^^axcs  «=  Thraeces  wie  t^- 
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vorzüglich  für  die  Zeiten  des  peloponcesischen  Krieges,  dann  speciel  Bl.  VIII 
für  Hellas  und  den  Peloponnes  allein,    mit  Cartons  yon  Athen  nnd  seiner 
Umgebung.    Ein  Plan  von  Sparta  wäre  hier  vielleicht  auch  zu  wünschen. 
Von  historisch  merkwürdigen  Orten  werden  Antäeia ,  Deifum,  Oenophpta 
vermisst:  anderes  hat  wohl  wegen  der  Beschränktheit  des  Raumes  keinen 
Platz  gefunden,  so  die  Inseln  Lade  und  Psyttaiea.  —  Bl.  IX  stellt  in  sehr 
passender  Weise  die  ganze  westliche  Hälfte  des  Mittelmeeres  vor  den  pu- 
nischen   Kriegen   dar,   zugleich    noch   Griechenland    nach   seiner  Theilung 
zwischen  dem  Aetolischen  und  Achaeischen  Bund,  und  in  besonderen  Car- 
tons die  griechischen  Colonieen  in  Italien   und  Sicilien   nebst   den  Plänen 
von  Syracus   und  Carlhago.     Bei   Hispanien    ist   auch   die  Scheidungslinie 
der  späteren  römischen  Provinzen  B,  citerior  nnd  ulterior  angegeben:  ob 
aber  diese  gleich  *zu  Anfang  schon  der  späteren  Grenze  unter  August  ent- 
sprochen habe,  möchte  wohl  nicht  unbezweifelt  feststehen ;  jedenfalls  wird 
dieser  Punct  erst  eine  sorgfältigere  Erörterung  verdienen.    Ebendaselbst  ist 
Hr.  K.   der    gewöhnlichen   Ansicht   gefolgt  (Heeren    Ideen;   iViebuhr 
\ortr,  üb,  röm.  Gesch,  u.  A.),   dass   die  Carthager  vor  dem  ersten  pun. 
Kriege  auch  einen  Theil   von  Corsica  besessen  hätten.     Das  ungegründete 
dieser  Annahme,   welche  schon  Schlosser   üniv.  hist.  Uebers,  d.  aii. 
Welt  aufgab,  ist  jetzt  nachgewiesen  von  J.  Rospatt  de  Corsica  tnsula  a 
Romanis  capla»  Monast,  i85t;  hiernach  wäre  auch  diese  Insel  gleich  zu 
Anfang  des  Krieges  259  a.  Chr.  von  L.  Com.  Scipio  erobert,    nicht  erst 
im  J.  234,  wie  Hr.  K.  (Erläut.  $.  146)  angibt    —    Das  werthvollste  Blatt 
ist  sicher  Nr.  X :    Mittelitalien,  vorzüglich  für  die  Zeit  der  latinischen  und 
samniiischen  Kriege,  in  hinreichend  grossem  Mafsstabe,  um  nichts  wesent- 
liches vermissen  zu  lassen,  zugleich  mit  Cartons  von  Latium  und  von  Rom 
zur  Zeil  der  Republik.     Manches   hat  Hr.  K.    mit  Recht    hier  als  zweifel- 
haft bezeichnet,  so  die  angebliche  Suessa  Pometla  in  den  pomptinischen 
Sümpfen    (s.  Niebuhr  R.  G,  I,  i.  215.  1137  f.   II,  i.  186.    MI,  \.b%i), 
vorsichtiger  als  For biger  Handb.d,  alt,  Geogr.  III,  719,  anderes  gänz- 
lich unbestimmbare,  womit  Reichard  seine  Karte  ausgefüllt,  ist  besser 
weggeblieben,  überall  die  genaueste  Kritik  und  Sorgfalt  ersichtlich,  so  bei 
der  Scheidung  des  alten  Hernikischen  Fregellae  (arx)  auf  der  Höhe  des 
Volskergebirgcs  und  der  späteren  römischen  Colonie  am  Ofer  des  Liris  u.  a, 
Telesla  würde  dagegen  nach   Friedländer   {die   Osktichen  Münzen, 
Lelpz.  1850,  Einl.  S.  IV)  gemäfs  ihrer  Lage  in  der  Ebene  und  ihrer  Müdz- 
typen   eher  zu  Campanien   als   zu  Saranium   zu  rechnen  sein.     Für  AlUa 
wäre  nach  Lachmann's  Regel  {ad Lucr.  1,  413)  richtiger  Alla  zu  schrei- 
ben.   Die  Form  Herculaneum  hat  Hr.  K.  Bl.  X  richtig  hergestellt,  dagegen 
ist  auf  Bl.  XII  (Italien  und  Afrika)  Herculanum  von  Weilami  her  geblieben. 
So  gut  wie  Plautus'  Geburtsort  Sarsina,  hätte  hier  wold  auch  Rtidlae  in 

y(pS6g  =  tragoedus)  möchte  jetzt  fast  beglaubigter  erscheinen,  al» 
Thrnvla;  s.  die  reichen  Nachweise  von  Funkhänel  im  PhiloL  IV, 
311,  3,  die  sich  noch  leicht  werden  vermehren  lassen.  {Sali,  Jug, 
38,  6  cod.  Paris.  lArecum,) 
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Caiabrien,  die  Heimath  des  Ennius,  Anführung  verdient  Aaf  Sardiniea 
schreibt  Hr.  K.  wohl  ohne  Grund  Täarrus*)^  wie  Lindemann  aä 
Prob.  p.  123  (er.  p.  129)  empßehit,  tU  st'l  Graecum  Sdffgosj  nur  daas 
dieser  hier  fälschlich  an  das  Grelischc  Tarrha  denkt  (so  schreibt  Hr.  K. 
Bl.  VII).  —  Mit  richtigem  Tact  hat  Hr.  K.  Bl.  XI  noch  einen  grösseren  Plan 
von  Rom  in  der  Kaiserzeit,  meist  nach  W.  A.  Becker's  trefflichen  For- 
schungen aufgenommen,  der  jetzt  auch  in  einem  Schulatlas  nicht  leicht 
zu  entbehren  ist. 

Bl.  Xlll  (Mauretania  und  Hispania)  vermissen  wir  unter  den  Volks- 
stämmen den  Namen  des  Arevnci  in  Altcastilien ;  von  einzelnen  Ortschaf- 
ten fehlt  MeUaria  am  fretum  Gaditttnum^  wo  Sertorius  zur  See  siegte, 
Laurofiy  wo  er  den  Pompejus  überwand.  —  Bl.  XIV  (Gallia  und  Britannia) 
und  XV  (Sarmatia,  Germania  u.  d.  röm.  Donauproviozen)  sehen  wir  die 
ansprechende  Vermuthung  J.  G  r  i  m  m '  s  IdisiavUo  für  IdUtavIso  (Abk.  d, 
Beri,  Akad.  1842.  Deutsche  Myihoi.  S.  372)  mit  Recht  aufgeuoinmeo. 
Während  übrigens  Hr.  K.  den  viel  bestrittenen  Ort  nördlich  von  Minden 
ansetzt  (Bl.  XV  ist  er  aus  Versehen  auf  das  Unke  Ufer  der  Weser  gerathen), 
glaubt  ihn  die  neueste  Monographie  von  E.  v.  Wietersheiro  (Abh.  d. 
säclis.  Gesellsch.  d.  Wissensch.  II,  431  ff.)  mit  grosser  Entschiedenheit  wie- 
der weiter  südlich  (bei  hess  Oldendorf)  suchen  zu  müssen.  Bl.  XIV  schei- 
det Hr.  K.^'AUiOov  bei  PtoL  II,  11,  29  von  dem  Aii$o  d.  Vell.  u.  Tac.; 
Bl.  XV  findet  sich  wohl  aus  Versehen  an  der  Stelle  des  ersteren  der  Name 
des  letzteren.  —  Bl.  XVI  gibt  zum  Schluss  eine  öebersicht  des  gesammten 
orbis  Romanus  mit  genauer  Bezeichnung  der  Grenzen  in  den  verschiede- 
nen Perioden  seiner  Ausdehnung.  Am  oberen  Nil  ist  hier  Memnones  für 
Memones  zu  corrigiren. 

Eine  überaus  reiche  und  schätzbare  Zugabe  bilden  die  beigegebenen 
Erläuterungen,  die  besonders  das  ethnographische  und  historische  Mo- 
ment auf  eine  Weise  berücksichtigen,  welche  die  grosse  Vertrautheit  des 
Hrn.  K.  mit  allen  hier  einschlagenden  Untersuchungen  in  glänzender  Weise 
bekundet.  Es  ist  nicht  zu  viel  behauptet,  dass  noch  keines  unter  allen  für 
den  Schulgebrauch  bestimmten  Lehrbüchern  der  alten  Geschieh! c  sich  die 
Resultate  der  neuesten  Kritik  in  dem  Mafso  zu  eigen  gemacht  hat  und 
eine  so  völlige  Unabhängigkeit  von  den  eingenisteten  Fehlern  der  wissen- 
schaftlichen Tradition  zeigt,  als  diess  kleine  anspruchslose  Werkchen,  wo- 
durch es  auch  dem  Geschichtslehrer  zum  Theil  ein  nicht  unwillkonamenes 
Hilfsmittel  gewähren  wird.  Kühnere  Combinationen  und  Hypothesen  sind 
dabei  wenigstens  überall  als  solche  bezeichnet  worden,  wenn  sich  auch 
Hr.  K.  mitunter  geradezu  zur  Annahme  derselben  hinneigt.  (Vergl.  z.  B. 
$.  143**  mit  der  vorsichtigen  Bemerkung  von  Bernhardy,  Böm.  Litt. 
2te  Bearb.,  Anm.  102  a.  £.)  In  Bezug  auf  die  viel  besprochene  Slavisi- 
rung  Griechenlands   im  Mittelalter   schiiesst   sich  auch  Hr.  K.  $.  117  offen 


*)   Auf  der  Wandkarle  von  Italien  findet  sich  Thaerus,  vielleicht  Druck, 
fehler  V 
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anFallmerayer  an,  dessen  treflflicher  Forschung  so  eben  durch  E.  Cur* 
tios'  epochemachendes  Werk  {Peiaponneios,  Bd.  I.  1851)  eine  weit  grös- 
sere Anerkennung  und  Bestätigung  zu  Thei]  geworden  ist,  als  yiele  unserer 
eifrigen  Helleuomanen  erwartet  haben  werden.  Die  bisher  allgemein  ver« 
breitete  und  noch  zuletzt  von  Roth  behauptete  Ansicht  über  die  uralte 
Cultur  Yon  Mero^^  welche  auch  Hr.  K.  $.  92  wiederholt,  bat  dagegen  in 
neuester  Zeit  durch  die  Resultate  der  Lepsius' sehen  Expedition  einen 
g&nzliehen  Umsturz  erfahren  {Denkmäler  aus  Aegypten  und  AelMopien^ 
Heft  I.  1850) ,  wonach  dieser  Priesterstaat  seine  Bildung  erst  ziemlich  spät 
von  Aegypten  aus  empfangen  habe  und  nicht  einmal  in  Aethiopien  als  der 
älteste  Gulturstaat  anzusehen  sei  Andere  Angaben  sind  Hrn.  K.  eigenthüm- 
lieb  i  so  sehen  wir  f.  120  die  Gründung  von  Naxas  auf  Sicilien  bis  759 
V.  Chr.  hinaufgerückt,  Spracus  bis  758,  Ctoion  selbst  bis  780  (708?), 
wovon  wir  die  nähere  Begründung  in  dem  versprochenen  grösseren  Werke 
zu  erwarten  haben. 

Neben  dem  jchulatlas  sind  nicht  weniger  die  folgenden  Karten  zu 
empfehlen : 

Wandkarte  von  Ali-Griechenland,  zum  Schulgebrauch  bear- 
beitet von  H.  Kiepert.  Neun  Blatter  im  grösst.  Imp.-Format. 
Weimar,  Geogr.  Institut.  1847.  —  SThlr.  s=  5  fl.  24  kr.  CM« 

Wandkarte  von  Alt-Italien,  zwölf  Blätter.  1850.  —  4  Thir. 
=  7  fl.  12  kr. 

Wandkarle  des  a  1 1  e  n  L  a  t  i  u  m ,  vier  Blatter.  1850.  —  1 V,  Thlr. 
=  2  fl.  10  kr. 

Hr.  E.  hat  hier  einerseits  eine  möglichst  grosse  Vollständigkeit  er- 
strebt, daneben  aber  auch  durch  die  Wahl  einer  besonders  grossen  und 
fetten  Schrift  bei  den  (vollständig  angegebenen)  Nakienbezeicbnungen  dem 
Principe  der  Deutlichkeit  volle  Rechnung  getragen,  während  der  grosse  . 
niafsstab  der  Karten  jede  Deberfüllung  verhindert.  Zugleich  finden  die 
physischen,  besonders  die  orogräphischen  Verbältnisse  in  nicht  minder 
glücklicher  und  anschaulicher  Darstellung  ihren  Ausdruck.  Die  Karte  von 
Griechenland  umfasst  ziemlich  dasselbe  Gebiet,  wie  Bl.  VII  des  Schul- 
atlas, also  noch  die  ganze  Nord-  und  Ostküste  des  ägSischen  Meeres,  auch 
Greta  im  Süden;  sie  stellt  zugleich,  wie  jenes  Blatt,  hauptsächlich  den 
Zustand  zur  Zeit  des  peloponnesischen  Krieges  dar.  Namen  aus  späterer 
Zeit  sind  durch  Klammem  bezeichnet.  —  Die  Karte  von  Italien  ist  in 
technischer  Beziehung  noch  vollendeter  zu  nennen,  und  behauptet  daneben 
als  die  einzige  neuere  kritische  Darstellung  der  ganzen  Halbinsel  in  hin- 
länglich grossem  Mafsstabe  noch  einen  besonderen  wissenschaftlichen  Werth. 
Vorzüglich  haben  natürlich  Ober-  und  Dnteritalien  eine  ungleich  genauere 
Darstellung  gefunden,  als  auf  Taf.  XII  des  Atlas;  aber  auch  das  Material 
der  schönen  Taf.  X  (Mittelitalien)  konnte  hier  noch  vervollständigt  werden, 
da  sie  besonders   nur  für  die   älteren  Zeiten  der  Republik  bestimmt  war. 

ZciUchrirt  fttr  dio  nsUrr.  Ojmn.  4851.  X.  Heft.  ^^ 
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So  sehen  wir  die  spätere  römische  Golonie  Fabratpia  neben  der  alteo 
Volskerstadt  bezeichnet,  ähnlich  in  Etrurien  Falerii  und  VulsitUt  vet,  und 
HOT.,  in  Samnium  die  0)kmia  Ondectanamfrum  neben  dem  alten  BaMa» 
num  *) ,  bei  dem  Fucinersee  ist  der  emiiaariUM  des  Claudius  und  Hadrian 
angegeben,  manches  auch  schon  gegen  das  frühere  Blatt  verändert,  wie 
die  Lage  von  Fescennium  u.  a.  Bei  dem  Stadtzeichen  von  Tbleria  süd- 
lich von  Praeneste  fehlt  der  Name.  Als  Carton  hat  eine  genauere  Dar- 
stellung der  Campanischen  Küste  Baum  gefunden;  die  Lage  der  Aurunki- 
schen  Yetefa,  welche  N  i  e  b  u  h  r  ganz  bestimmt  wiederzuerkennen  glaubte; 
ist  hier  vorsichtiger  Weise  noch  als  zweifelhaft  bezeichnet  —  Die  nicht 
weniger  schätzbare  Karte  von  Latium  endlich  umfasst  einen  etwas  grös- 
seren Baum,  als  der  Carton  bei  Taf.  X  in  erfreulicher  Genauigkeit  und  Voll- 
ständigkeit des  topographischen  Details  bis  auf  die  viüa  des  Horaz  und 
das  Laurentitmm  des  P 1  i  n  i  u  s  herab.  Zugleich  sind  die  jetzigen  Orts- 
namen stets  in  Klammern  beigefügt.  Im  einzelnen  zeigen  sich  hier  schon 
mehrere  kleine  Veränderungen  und  Berichtigungen  des  früheren  Blattes;  man 
vergl.  z.  B.  die  Lage  des  Regilius  iacus,  der  Städte  ViMlia,  ToieriHy  Qh 
rioii,  FollU9ca,  Longula,  Das  trotz  Nibby's  langer  Erörterung  und 
Beichard's  anscheinend  sicherer  Angabe  nicht  genau  zu  bestimmende**) 
Sacripwtui,  welches  auf  Bl.  X  ganz  fehlte,  ist  hier  wenigstens  seiner 
wahrscheinlichen  Lage  nach  angedeutet. 

Wien,  im  August  1851. 
Gustav  Linker. 

*)  Tat  X  ist  die  hier  allein  anzuführende  alte  Stadt  (nach  Th.  Momm- 
sen,  die  unter itai.  Dinierte,  S.  102  das  heutige  FietrabbondmUe) 
unrichtig  an  die  Stelle  der  Sullanischen  Colonie  (jetzt  Bojano)  ge- 
setzt. Die  verschiedene  Lage  beider  bezeichnet  schon  Niebuhr, 
\ortr,  üb.  a.  Land.  u.  Völherk.  S.  485. 

**)  Die  erhaltenen  Angaben  beschränken  sich  meist  auf  die  Notiz,  dass 
Sulla  a,  Chr,  82  den  jüngeren  Marius  ad  Sacripartum  geschlagen 
'  habe.  Das  Schlachtfeld  kann  nicht  allzuweit  südlich  von  Fraenette  ge- 
wesen sein.  Vgl  Appian,  befi*  Ctv.  I,  87  17  dl  ubqI  IlQaivegxow 
'qaaa  taüs  iyivBto.  £vXXa  Eritiav  nataXccßovtog,  6  Mdffiog  fityxov 
atQaxonsdevmv  vnBxtoQBi  %az  dltyov  *  cos  S^  rjX&ev  inl  xov  nalov^ 
fisvov  *Isq6v  Xcfiiva^  iihaooev  ig  (t'dxrjv  etc.  Hiemach  ist  vielleicht 
von  Hm.  K.  der  Name  zu  weit  östlich  gesetzt,  da  Sulla  nicht  auf  der 
tia  Latina  herankam ,  sondern  von  Seiia  aus  wohl  sicher  dem  west- 
lichen Abhänge  des  Volskergebirges  entlang  zog.  Dass  Sacriportut 
eine  wirkliche  Stadt  gewesen,  ist  bei  dem  Fehlen  aller  sonstigen  Nach- 
richten kaum  zu  schliessen,  obgleich  ausser  Niebuhr  (Yorlet.üb. 
r&n.  Gesch.  herausg,  v.  Ist  er,  II,  377)  niemand  daran  gezweifelt 
hat.  \acca  ad  Lucan,  II,  131,  der  allein  etwas  bestimmtes  zu  geben 
versucht,  kennt  keinen  solchen  Ort;  seine  falsche  Erklärung  Lau- 
rentum  dielt  {Lucatms),  quod  sie  appeUatttr  mag  wohl  nur  auf 
einem  Fehlschluss  aus  dem  Namen  selbst  {Sacri  —  portus  «=s  ein 
heiliger  Ort  an  der  Meeresküste)  beruhen. 
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Historisch-geographischer  Hand -Atlas  zur  alten,  mittlem  und  neuem 
Geschichte ,  bearbeitet  von  Tbeophil  König.  Zweite  ver- 
mehrte und  verbesserte  Auflage.  Erste  Abtheilung:  zur  alten 
Geschichte;  12  Karten  enthaltend.  Zweite  Abtheilung:  zur 
mittlem  u.  neuem  Geschichte;  16  Karten  enthaltend.  Druck 
u.  Verlag  der  HoUe*8chen  Buch-,  Kunst-  u.  Hu»ikalienhandlung 
in  Wolfenbättel.  1851.  —  1  Thir.  5  Ngr.  =  2  fl.  6  kr.  C.H. 

Es  kann  wohl  als  ein  Beleg  für  die  Brauchbarkeit  und  Zweck 
mäfsigkeit  des  König'schen  Atlas,  und  als  eine  Bestätigung  der  in  dieser 
Zeitschrift  fJahrg.  1850  S.  762  ff.)  ausgesprochenen  gunstigen  Beurthei- 
lung  desselben  gelten,  dass  schon  etwa  nach  einem  Jahre  die  zweite 
Auflage  nothwendig  geworden  ist,  da  es  an  historisch- geographischen 
Schul-.Atlanten  seit  geraumer  Zeit  nicht  fehlt.  Da  sich  diese  neue  Auflage 
als  eine  vermehrte  und  verbesserte  ankündigt,  so  wollen  wir,  als  Nach- 
trag zu  jener  Anzeige,  in  Kurze  vergleichend  prQfen,  in  wiefern  sie  diese 
lobenden  Beiwörter  verdiene:  wir  nehmen  dabei  dieselben  Gesichtspuncte 
wie  dort. 

Was  zuerst  die  Auswahl  der  Zeitpuncte  und  Lander 
anbetrifft^  so  ist  eine  Vermehrung  für  das  Alterthum  dadurch  eingetre- 
ten, dass  eine  zwölfte  Karte  zu  den  frühern  11  hinzugefügt  ist,  welche 
in  4  Abtheilungen  einen  Plan  des  alten  Rom,  Rom  mit  Umgegend,  einen 
Plan  von  Athen,  und  Athen  mit  seinen  Umgebungen  enthält:  eine  sehr 
zweckmäfsige  Zuthat,  da  Rom  und  Umgegend  in  der  ersten  Auflage  nicht 
dargestellt  war,  Athen  nur  sehr  unvollständig:  die  deshalb  früher  ge- 
machte Erinnerung  ist  hiedurch  erledigt.  In  der  zweiten  Abthoilung,  für 
mittlere  und  neuere  Geschichte,  ist  in  ähnlicher  Weise  auf  Blatt  II. 
„Europa  zur  Zeit  Karl's  d.  Gr.'',  die  nordöstliche  Ecke ,  die  früher  ganz 
ohne  Namen  war  und  für  diese  Zeit  entbehrlich  ist,  zu  einer  kleinen 
Karte  von  „Spanien  und  Portugal  nach  der  Eroberung  711''  benutzt. 
Weitere  Vermehrung  mit  ganzen  Karten  oder  Kartentheilen  hat  diese 
Auflage  nicht  erhalten ;  die  bei  der  ersten  Ausgabe  vermifsten  Darstellungen 
nach  Homer,  des  aröii  teieriöus  notus^  des  Zustandes  im  fünften  Jahr- 
hundert n.  Gh.,  der  orientalischen  Reiche  im  Mittelalter >  der  scandina- 
vischen  Reiche  und  der  Zeit  nach  dem  Utrechter  Frieden  fehlen  auch  jetzt 
noch,  und  mit  Klein- Asien  und  Syrien  ist  es  im  ganzen  geblieben  wie 
früher.  Hinzugekommen  ist  nur  noch  ein  specielles  Verzeichnifs  aller 
Karten  und  Abbildungen  in  beiden  Abtheilungen,  was  ganz  zweckmäfsig 
ist.  Ferner  die  Verbesserungen  in  Bezug  der  Karten  im  ganzen 
anlangend,  tritt  hauptsächlich  nur  eine  richtigere  Ordnung  bei  einigen 
derselben  hervor:  im  Alterthum  ist  die,  welche  „Italien  zur  Zeit  des  An« 
fangs  der  römischen  Republik*'  und  „Italien  zur  Zeit  der  Republik^, 
enthält,  und  die  früher  die  letzte  war,  jetzt  gleich  nach  dem  Reiche 
Alexander's  d.  Gr.  eingeordnet,  als  die  erste  von  denen,  welche  Italien 
darstellen ;  und  im  Mittelalter  ist  die  Karte  „Europa  am  Ende  des  12.  Jalir- 
hundert»"  vor  „Europa  am  Ende  des   14    Jahrb."   gestellt,  dann  et«^ 
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„Deutschland  um  1355— 1500'S  und  gleich  darauf  diejenigen ,  welche 
Frankreich  und  Italien  um  dieselbe  Zeit  enthalten ,  wodurch  hier  die 
früher  gerügte  Unordnung  beseitigt  ist.  Ausserdem  wäre  in  dieser  Hin- 
sicht nur  noch  xu  bemerken,  dass  auf  der  Karte  „das  römische  Reich  in 
seinem  grössten  Cm  fange"  das  ost-  und  weströmische  Reich  sweckmäfsig 
durch  Colorirung  geschieden,  und  dass  die  Karte  ven  den  Kreyzzugen  zur 
klareren  üebersicht  etwas  schattirt  ist. 

Fragen  wir  nach  dem  zweiten  Hauptpuncte,  der  Auswahl  und 
der   Richtigkeit   der  einzelnen  Angaben,    so  ist  da  zunächst 
manches  hinzugefügt.   Auf  der  Karte  von  Griechenland  und  den  Colonieeo 
sind  mehrere  bedeutende  Namen  hinzugekommen:  so  Epidamnus  in  Illyrien, 
in  Klein-Asien  Priene,  Myus,  Lebedos,  das  Vorgebirge  Mykale,  die  Argi- 
Dusiscbcn    Inseln   u.   a.   (hicdurch   sollte   wahrscheinlich   dem   erwähnten 
Mangel  einer  ausfuhrlichen  Darstellung  Klein-Asiens  einigermassen  begegnet 
werden);   auch  sind  dort  recht  passend  die  Coloniestädte  bezüglich  ihrer 
Abstammung  durch  Bezeichnung  kenntlich  gemacht.  Auf  der' Karte  «Deutsch- 
land um  die    Mitte   des  10.  Jahrhunderts^   sind  gleicher  Weise   in    dem 
nordöstlichen  Winkel  eine  Anzahl  Namen  von  slavischen  Ländern,  Yölkem 
und  Orten  hinzugefugt ;  und  auch  sonst  sind  hie  und  da  einige  Namen  neu 
aufgenommen.    Doch   hat   durch   diese   Zusätze   die   Klarheit   und    Deber- 
sichtlichkeit    der    Karten  nirgend    gelitten.    Andererseits   sind  früher  als 
entbehrlich  bezeichnete  Angaben,   in  Gegensatz  zu  fehlenden  wichtigeren, 
in  dieser  Auflage  stehen  geblieben:  Heräa,  Leuktra  und  Melibäa,  während 
Mantinea ,  Tegea  u.  s.  w.   auch  jetzt  fehlen ,  sowie  auf  der  Specialkarte 
von  Griechenland   Tiryns ,   Prasiä,   Trözen ,    Malea  noch  vermisst  werden, 
und  nur  Sunium   hinzugefugt  ist.   Ebenso  finden  sich  auf  der  Karte  von 
Europa  zur  Zeit  Karl's  d.  Gr.  noch  mehrere  unbedeutende  Orte,  wogegen 
Massilia,  Arelas,  ötrechi,  Coblenz  fehlen,  u.  s.  w.  Auch  mit  der  Zeichnung 
der  Gebirgszüge  in  der  zweiten  Abiheilung  ist  es  geblieben^  wie  es  war. — 
Was  endlich  die  Richtigkeit  der   einzelnen  Angaben  betrififl»   so  sind 
manche  der  früher  angemerkten  Fehler  verbessert  worden :    so   liest  man 
jetzt    richtig    auf    Blatt  IV.     die    Namen    Ol^nthus,    l>ece/eti,    Or^pus, 
Platä/f,  Cythiius,  Ephyra  (in  Elis),  und  auf  dem  kleinen  Plane  von  Sparta 
Tifterapne  (aber  richtiger  Therapna);   dagegen    sind    hier  zurückgeblieben 
Bcibixpon«  und   Sicyf/x»,  und  auf  Bl.  III.  Alexandropolis ,  Alexandria,  Elia, 
Diambolis,  Dorilleion  und   Sicyum  (wofür   in  unserer  obengenannten  An- 
zeige durch  Druckfehler  Sie/um  und  Dorilleitfm  gesetzt  ist). 

Das  Ergebniss  dieser  Vergleichung  der  beiden  Auflagen  in  den  zwei 
Hauptpuncten  ist,  dass  die  zweite  allerdings  einige  Vermehrung  und  eine 
Anzahl  nicht  unerheblicher  Verbesserungen  aufzuweisen  hat,  dass  aber  doch 
noch  manches  nachzutragen  übrig  bleibt,  wenn  dieser  Atlas  dem  Bedürfhifse, 
namentlich  für  das  Obergymnasium,  völlig  genügen  soll.  Der  Hr.  Verleger 
erklärt  diess  dadurch,  dass  bei  Empfang  der  Beurtheilung  ein  grosser 
Theil  der  zweiten  Auflage  bereits  gedruckt  war,  daher  nicht  mehr  alle 
Krinnerungen  benutzt  werden  konnten ,  was  er  bei  der  folgenden  Auflage 
um  so  gewisser  ausCuViTeiv  i.u  ^oVVeu  verspricht. 
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Von  den  beiden  übrigen  Hauptpuncten  ist  nichts  zu  bemerken ,  da 
die  Klarheit  und  Uebersichtlichkeit  der  Darstellung,  wie  schon  hervor* 
gehoben  wurde,  dieselbe  geblieben,  und  auch  der  sehr  billige  Preis,  ob- 
gleich einiges  hinzugekommen,  nicht  verändert  ist. 

Wien,  im  September  1851. 

W.  H.  Grauert. 

J  W.  Schäfer^  Grundriss  der  Geschichte  der  deutschen  Literatur.. 
Fünfte  verbess.  Auflage.   Bremen.   A.  D.  Geisler.  1860.   XIV. 
181  S.   8.  —  12  Vi  Ngr.  «=  45  kr.  CM. 

Wilb.  Wackernage  1,  Geschichte  der  deutschen  Literatur.  Ein 
Handbuch.  Erste  Abtheil.  Basel.  Schweigbausefsche  Buch- 
handlung. (1848.)  1851.  224  S.  8.  —  %  Thir.  =  1  iL 
30  kr.  C.H. 

Job.  Hi  1 1  e  b  r  a  n  d ,  die  deutsche  Nationalliteratur  seit  dem  Anfange 
des  achtzehnten  Jahrhunderts,  besonders  seit  Lessing,  bis  auf 
die  Gegenwart  historisch  und  ästhetisch  -  kritisch  dargesteltt. 
Zweite  verb.  u.  mehrfach  umgearbeitete  Ausgabe.  Hamburg  u. 
Gotha.  F.  u.  A.  Perthes.  1850—1851.  Erster  Band:  Die 
deutsche  Nationailiteratur  im  achtzehnten  Jahrhundert  bis  auf 
Goethe  u.  Schiller.  VHI,  47Ö  S.  8.  —  2  Thlr.  =  3  fl.  36  kr.  CM. 
—  Zweiter  Band :  Goethe,  Schiller  u.  die  Literatur  ihrer  Zeit. 
IV,  662  S.  8.  —  2  Thlr.  =  8  fl.  36  kr.  CM.  (Der  dritte 
Band  ist  noch  nicht  erschienen.) 

Nachdem  in  dem  16.  und  17.  Jahrh.  durch  nicht  wenige  Männer, 
in  der  ersten  Hälfte  des  18.  namentlich  durch  Gottsched  mannieh^ 
fache  Versuche  gemacht  worden  waren,  einzelne  Theile  unser  älteren 
Literatur  zu  erforschen  und  aufzuhellen,  kam  durch  L  es  sing  und 
Herder  ein  höherer  Geist  in  diese  Bestrebungen.  Schiller  schuf  so- 
dann eine  geistvolle  und  scharfsinnige  Behandlung  ästhetisch- literarischer 
Fragen.  So  wurden  dem  19.  Jahrh.  die  Mittel  übergeben,  eine  neue 
Wissenschaft  aufzubauen.  — Man  hat  die  Verdienste  der  Brüder  Schlegel 
um  die  Literaturgeschichte  zu  hoch  angeschlagen;  das  beste  in  ihren 
Werken  ist  nicht  ihr  Cigenthum,  und  ihre  Behandlungsart  streift  immer 
an  jenen  vomebmen  Dilettantismus,  der  ein  Schade  für  die  Wissenschaft 
ist  Dass  sie  vielfach  anregten,  soll  ihnen  dabei  nicht  abgesprochen  werden. 
Zu  gleicher  Zeit  mit  ihren  mannichfachen  Bestrebungen  hatte  sich  Ludwig 
T  i  e  k  dem  deutschen  Mittelalter  zugewandt ,  unsere  Volksbücher  und 
Märchen  und  manche  Erzeugnisse  unserer  mittelalterlichen  Poesie  hervor' 
gezogen  und  mit  Sinn  behandelt.  Achim  von  Arnim  und  Clemens 
Brentano,  in  des  Knaben  Wunderhom,  Joseph  Gör  res  in  seinen 
Volksbüchern  gieugen  diesen  Weg  weiter;  dem  unsteten  Herumschweifen 
der  beiden  Schlegel  gegenüt>er  erhob  sich  eine  entschieden  deutsche  Rieh« 
lung,  welche  durch  die  Noth  des  Vaterlandes  immer  mehr  erstarkte. 
Bernhard  Docen,  F.  U.  v   d.  Hagen,   G.  Beneke,    Jakob  und 
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WilhelmGrimm  yerölTeotlichten  damals  ihre  ersten  Forscbungeiiy  welche 
deutsch  von  Sinn  und  Geist  waren.  Goethe  al>er  gab  nicht  Tid  spater  ia 
seinem  Buche:  «Aus  meinem  Leben.  Wahrheit  und  Dichtung'  für  die 
Geschichte  der  neuereu  Literatur  die  trefflichsten  Beitrage  und  stellte  ein 
Muster  geschichtlich-ästhetischer  Behandlung  auf. 

■  Als  die  ersten  Früchte  des  neuen  Strebens  lassen  sich  swei  Werke 
bezeichnen:  Bouterwek's  Geschichte  der  deutschen  Poesie  und  Bered- 
samkeit seit  dem  dreizehnten  Jahrhundert  (181!I),  ein  Buch  von  feinem  Ge- 
schmack und  guter  Darstellung,  und  Ludw.  W  a  c  h  I  e  r  's  VorlesuDgen  über  die 
Geschichte  der  deutschen  Literatur  (1818).  Des  letzteren  allgemeine  Literatur- 
geschichte ist  mit  geschichtlichem  Sinne,  gross  r  Klarheit  und  Zuverläs- 
sigkeit geschrieben  und  ist  noch  durch  kein  besseres,  am  wenigsten  durch 
0 ras  8 e's  Werk  verdrängt  worden.  Nach  diesen  Arbeiten  begann  erst  der 
gründliche  Ausbau  der  alteren  deutschen  Literatur  in  ausgedehnterer  Weise, 
und  bald  zeigte  sich  das  Bedürfhiss  über  das  vereinzelt  und  mühsam  ge- 
wonnene einen  Oeberblick  zu  erhallten.  Ihn  versuchte  Roberstein  zu 
geben  in  seinem  «Grundriss  zur  Geschichte  der  deutscheu  Nationalliteratur* 
(18S7.  Vierte  Aufl.  1845).  Diess  Werk,  aus  dem  der  Hr.  Verf  noch  einen 
Auszug  machte,  ist  bekannt  und  weit  verbreitet.  K.  ist  mit  grosser  Sorg- 
falt verfahren,  hat  reichlich  gesammelt  und  die  verschiedenen  Seiten  der 
Geschichte  treu  in  das  Auge  gefasst.  Nach  einer  geschichtlichen  Einleitung 
in  jede  Periode ,  worin  die  Einwirkung  der  äusseren  Verhältnisse  auf  die 
geistigen  besonders  hervorgehoben  wird,  bespricht  der  Hr.  Verf.  die  Sprache 
und  die  Verskunst  der  betreffenden  Zeit,  geht  sodann  auf  die  Stoffe  und 
ihre  Behandlungsart  ein  und  zählt  schliesslich  die  literarischen  Erzeugnisse 
im  einzelnen  auf,  in  den  Anmerkungen  genaue  bio-  und  bibliographische 
Nachweisungen  beifügend.  Das  Buch  ist  ein  Grundriss,  und  diess  bestimmt 
sein  Wesen ;  Ausführung  des  gegebenen  und  begründende  Besprechung 
hat  in  dem  Plane  des  Hm.  VerPs.  selbst  nicht  gelegen;  Trockenheit  und 
Dürre  sind  daher  nicht  als  Vorwurf  zu  erheben,  sondern  als  nolhwendig 
anzuerkennen.  Für  die  ältere  Zeit  zeigt  sich  bei  dem  Hm.  Verf.  eme 
nicht  geringe  Behutsamkeit  und  Aengstlichkeit,  keine  Meinung  eines  Ge- 
lehrten vom  Fache  zu  übersehen ;  von  dem  14.  Jahrh.  ab  bewegt  er  sich 
Areier  und  bringt  aus  eigenen  Untersuchungen  und  Sammlungen  viel 
dankenswerthes.  Koberstein's  Grundriss  wird  sich  noch  lange  als  sehr 
brauchbar  erweisen. 

Nicht  lange  nach  dem  ersten  Erscheinen  des  Koberstein'schen  Buches 
erschienen  mehrere  Versuche  einer  geschichtlichen  Darstellung  der  deutschen 
Liieralurt  K.  Rosenkranz  wählte  sich  die  deutsche  Poesie  im  Mittel- 
alter (1850)  zum  Gegenstand  und  zeigte  hierbei,  wie  schwer  Philoeophen 
sich  zu  philologisch-historischen  Arbeiten  stimmen  können.  Er  steht  in- 
dessen weit  über  einem  anderen,  der  seine  Hand  damals  an  die  Geschichte 
unserer  Literatur  gelegt  hatte,  ich  meine  Wolfgang  Mensel.  Nachdem 
derselbe  schon  längere  Zeit  die  Literatur  der  Gegenwart  tu  befehligeii 
bemüht  war,  glaubte  er  sich  berechtigt,  an  den  geschichUichen  Leib  der 
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deutschen  Poesie  und  Prosa  seine  Elle  und  Scheere  legen  zu  dürfen,  und 
schrieb  sein  Buch  «die  deutsche  Literatur*  (18^).  Ohne  geschichtlichen 
Sinn,  ohne  bestimmte  und  feste  Grundsätze,  ohne  hinreichende  Kenntnisse, 
mit  der  grössten  Anmafslichkeit  ausgestattet  ist  diess  Buch  eine  sehr  un- 
angenehme Erscheinung.  Wir  haben  es  längst  unter  den  Füssen  und  über- 
lassen es  den  Engländern  und  Russen,  welche  ihre  Kcnntniss  der  deutschen 
Literatur  aus  ihm  schöpfen.  Das  verwandte  Buch  Heinrich  La  übe 's  ist 
unschädlicher;  wissenschaftlich  ist  es  wo  möglich  noch  unbedeutender. 

Es  that  noth,  dass  ein  besserer  Mann  sich  der  Geschichtschreibung 
unserer  Literatur  annahm  ;  dieser  bessere  Mann  erschien  in  G,  G.  G  e  r- 
vinus.  Seine  Geschichte  der  poetischen  Nationalliteratur  der  Deutschen 
kam  von  1835  —  1842  in  fünf  Bänden  heraus;  von  den  drei  ersten 
besitzen  wir  bereits  die  dritte  Auflage  (1846  —  1848).  Es  ist  hier  nicht 
mein  Zweck,  eine  Beurtheilung  dieses  Werkes  zu  schreiben ;  ich  will  und 
rouss  aber  seiner  hier  gedenken.  Auch  ich  könnte  meine  Ausstellungen 
machen  im  ganzen  wie  im  einzelnen,  wie  das  so  viele  an  diesem  Werke 
gern  thun  ;  auch  ich  könnte  sagen ,  namentlich  in  der  älteren  Zeit  sei  vieles 
falsch  beurtheilt,  manches  werde  vermisst,  mehreres  ohne  geschichtliche  Be- 
gründung dargestellt.  Ich  mag  aber  einen  Mann ,  der  mit  inniger  Liebe  zum 
Vaterlande,  mit  tüchtigem  Charakter,  grosser  Begabung  und  emsigem  Fleisse 
ein  bedeutendes  Werk  aufbaute,  darum  nicht  tadeln,  dass  er  nicht  für  jedes 
unbedeutende  Gedicht  des  Mittelalters  die  Vorliebe  des  Herausgebers  hatte, 
und  dass  er  an  unsere  Poesie  einen  allgemein  menschlichen  Mafsstab  anlegte. 
Auch  ich  sehe  das  letzte  Ziel  der  Geschichtschreibung  unserer  Literatur  von 
Oer\'inus  noch  nicht  erreicht ;  ich  freue  mich  aber  an  dem  grossen  schönen 
Aufriss  und  bin  überzeugt,  dass  wir  leichter  manche  Werke  erhalten  werden, 
die  den  Philologen  besser  genügen ,  als  eines ,  das  den  Verlauf  unseres 
geistigen  Lebens  mit  solchem  historischen  Sinne  und  so  gediegener 
ästhetischer  Bildung  verzeichnet.  Indem  das  fünfbändige  Werk  für  die 
Schulen  zu  kostbar  und  weitläufig  ist,  bearbeitete  Gervinus  selbst  einen 
Auszug:  Handbuch  der  Geschichte  der  poetischen  Na  tio* 
nailiteratur  der  Deutschen  (1842.  3.  Auflage  1844).  Man  findet 
hierin  den  Kern  der  fünf  Bände,  die  Hauptstejlen  sind  mit  denselben 
Worten  wiedergegeben,  das  ganze  ist  gedrängt  und  klar.  Hier  suchte 
der  Hr.  Verf.  die  innere  geistige  Entwicklung  schärfer  herauszuarbeiten, 
woran  in  dem  grösseren  Werke  die  Fülle  des  Stoffes,  wie  er  sagt,  ihn 
hinderte. 

Wir  besitzen  noch  ein  Schulbuch,  das  im  wesentlichen  auf  Gervinus 
gegründet  ist,  den  «Grundriss  der  Geschichte  der  deutschen 
Literatur  von  J.  W.  Schäfer.*  In  der  ersten  Auflage  (1836)  konnte 
der  Hr.  Verf.  das  Werk  von  Gervinus  noch  nicht  benützen,  jedoch  war  er 
im  wesentlichen  den  Ansichten  desselben  gefolgt  Er  hatte  sich  mit  Recht 
gegen  den  Schematismus  nach  den  Gattungen  und  gegen  die  Zusammen- 
setzung aus  biographischen  Notizen  erklärt ,  wie  diess  namentlich  in 
dem  weit  verbreiteten  Leidfaden  von   Piscbon  sich  findet ,  dessen  Za«> 
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yerlässigkeit  ubenliess  nicht  überall  die  grösste  ist  Die  epochemacfaeD- 
den  Erzeugnisse  des  Geistes  stellte  er,  wie  natürlich,  als  chronologischea 
Faden  auf  und  fügte  der  schönen  die  wissenschaftliche  Literatur  beL  Es 
ist  diess  alles  richtig  und  gut ;  allein  Hr.  Seh.  ist  seinen  eigenen  An- 
sichten nicht  treu  geblieben.  In  dem  ganzen  ersten  Abschnitte,  der  bis 
zu  dem  Jahre  1500  reicht,  sind  die  wissenschaftlichen  Bestrebungen, 
welche  auch  dem  Mittelalter  nicht  fehlen,  ganz  verschwiegen.  Das  sechs- 
z^nte  Jahrb.  ist  viel  zu  wenig  nach  seiner  bedeatenden  yielumfassendeo 
Regsamkeit  gewürdigt;  erst  mit  dem  18.  Jahrb.  beginnt  die  genauere 
Berücksichtigung  dieser  Seite  unseres  geistigen  Lebens.  Dabei  zeigt  sich 
aber,  wie  leicht  hierin  Missgriffe  geschehen  können.  Meiner  Meinung 
nach  müssen  die  Erscheinungen  durch  sich  selbst  wirken,  es  darf  in 
einem  Schulbuche  nur  das  wahrhaft  bedeutende  und  einwirkende  dar^ 
gestellt,  und  die  Ortheile  müssen  mit  grosser  Behutsamkeit  gefallt 
werden.  Ich  muss  mich  gegen  Hrn.  Schäfers  Behandlung  dieser  litera- 
rischen Seite  unbedingt  erklären.  Was  «ollen  in  seinem  Buche  z.  B. 
seine  Urtheile  über  unsere  Geschichtschreiber?  wohin  als  zur  Naseweis- 
heit der  Schüler  soll  es  führen,  wenn  sie  auswendig  lernen  müssen: 
Schlözer  schadete  durch  oberflächliches  Räsonnement  (!)  $•  141,  Spittler's 
Schriften  sei  mehr  Fülle  und  Wärme  zu  wünschen  $.  142 ,  Stenzel's  Ge- 
schichte der  fränk.  Kaiser  sei  zwar  in  der  Forschung  trefflich,  aber  in 
der  Darstellung  nicht  frei  von  Rhetorik  (!)  $.  177.  Man  wird  unange 
nehm  berührt  und  wünscht  diese  Besprechungen  der  deutschen  Wissen- 
schaft ganz  fort.  Eine  derartige  Behandlung  kann  nur  schaden  und  muss 
verworfen  werden.  Sollen  Schüler  der  Gymnasien  überhaupt  vou  der  Ge- 
schichte unserer  Wissenschaften  etwas  hören ,  so  geschehe  dieas  so,  dass 
es  in  enger  Verbindung  mit  der  Staaten-  und  Sittengeschichte,  zugleich 
mit  der  Geschichte  unserer  Nationalliteratur  geschieht,  gedrungen,  kräftig 
und  in  grossen  Umrissen.  Die  Einzelheiten,  namentlich  die  Beurtheilungen 
einzelner  Gelehrten  müssen  von  der  Schule  femgehalten  werden. — Auch  in 
der  Behandlung  der  schönen  Literatur  der  neueren  Zeit  kann  ich  Hm.  Seh. 
nicht  beistimmen.  Er  verfällt  meines  Erachtens  in  den  Fehler,  den  er 
selbst  als  Fehler  bezeichnete,  in  die  Zertrennung  des  Gegenstandes  durch 
Vertheilung  nach  den  Gattungen.  Der  Zusammenhang  der  geistigen  Er- 
scheinungen verschwindet  uns  hierdurch  oft  völlig;  an  der  Richtigkeit 
der  Ortheile  lässt  sich  überdiess  sehr  oft  zweifeln ;  mehr  als  eine  Erschei- 
nung ist  nicht  nach  ihrer  geschichtlichen  Stellung  gewürdigt ,  oder  ein- 
seitig aufgefasst  worden.  Von  der  neuesten  Zeit  gilt  dasselbe.  Danet>en 
fehlt  es  nicht  an  manchem  gelungenen  und  guten;  eine  willkommene 
Zugabe  wird  z.  B.  vielen  die  chronologische  Parallele  der  Werke  von 
Klopstock,  Lessing,  Wieland  und  von  Herder,  Goethe  und 
Schiller  sein.  Weniger  gut  ist  die  Zeittafel  am  Schlüsse  des  Buches,  an 
der  manches  zu  verbessern ,  manches  hinzuzufügen  oder  wegzulassen  wäre. 
Trotz  aller  Mängel  bat  der  Schäfer'sche  Grundriss,  wie  die  fünfte  Auflage 
augenscheinlich  macht,  eine  weite  Verbreitung  gefunden. 
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dem  Erscheinen  des  Werkes  von  Gervinus ;  keines  unter  ihnen  fand  jedoch 
eine  so  rasche  Anerkennung,  als  V  i  ]  m  a  r's  Vorlesungen  über  die  Geschichte 
der  deutschen  Nationalliteratur  (1845.  3.  Auflage  1850).  Durch  seine  Ent- 
stehung aus  Vorträgen  vor  einem  gemischten  Hörerkreise  ist  dies  Buch  schon 
ganz  anders  angelegt ,  als  ein  Schulbuch.  Wir  verzichten  hier  von  selbst 
auf  eine  schulmäfsige  Nachweisung  des  einzelnen,  auf  eine  Aufzählung 
des  bibliographischen  und  auf  alle  gelehrte  Notizen  und  erwarten  dafür 
lebendige  Schilderungen  der  einzelnen  Perioden,  rasche  und  scharfe  Dar- 
stellung der  geschichtlichen  Entwickelung  und  hervortretende  Zeichnungen 
der  bedeutenden  Geister  und  ihrer  Schöpfungen.  Was  wir  erwarten, 
finden  wir.  Vilmar's  Vorlesungen  verdanken  ihren  Erfolg  der  belebten 
und  schönen  Darstellung,  die  an  einzelnen  Stellen  musterhaft  ist,  wo  der 
Hr.  Verf  von  seinem  Gegenstande  recht  erfasst  wird.  Namentlich  ist  die 
ältere  Zeil  hierin  ausgezeichnet;  in  der  neuen  sucht  zwar  Vilmar  seine 
persönliche  scharf  ausgeprägte  Meinung  oft  hinter  ein  besonnenes  ge- 
schichtliches Urtheil  zurückzustellen ,  und  es  gelingt  ihm  diess  oft  sehr 
gut;  allein  im  ganzen  ist  doch  der  neue  Geist  ein  Geist  der  ihm  wider^ 
strebt,  und  jene  Einheit  des  ganzen  Menschen,  die  er  aus  dem  Mittelalter 
zum  Musler  herausstellt,  fehlt  allzusehr,  als  dass  die  Darstellung  hier  so 
warm  und  innerlich  wahr  sein  könnte,  wie  in  dem  ersten  Theile  des 
Buches.  Indessen  sind  auch  hier  die  Vilmar'schen  Vorlesungen  anziehend 
und  belehrend. 

Wir  wenden  uns  nunmehr  zu  einem  Buche  das  die  verschiedenen 
Vorzüge,  die  wir  an  den  vorangehend  erwähnten  Werken  vereinzelt 
zu  rühmen  halten,  in  sich  zu  vereinigen  verspricht,  zu  der  «Geschichte 
der  deutschen  Literatur  von  Wilhelm  WackernageL'  Im 
Jahre  1848  erschien  das  erste  Heft,  1851  das  zweite.  Inhalt  dieser  ersten 
Abtheilung  sind  nach  dem  Omschlagstitel  die  Germanen.  Völkerwanderung. 
Althochdeutsche  ZeiL  Mittelhochdeutsche  Zeit:  Literatur  im  allgemeinen. 
Sprache  und  Verskunst.  Epische  Poesie.  —  Es  könnte  voreilig  erscheinen 
schon  jetzt,  nachdem  erst  ein  verhältnissmäfsig  kleiner  Theil  erschienen 
ist,  ein  Urtheil  abzugehen;  allein  das  vorliegende  gibt  einen  klaren  Blick 
iu  diese  Arbeit  des  rühmlich  bekannten  Hrn.  Verfassers  und  lässt  erwarten, 
dass  das  folgende  in  gleicher  Weise  sich  darstelle.  Wackernagel's  Litera- 
turgeschichte ist  ein  Handbuch,  keine  umfangreiche  allseitig  erschöpfende 
Arbeit >  es  ist  ein  gedrängtes  Werk,  aber  ein  Werk,  das  historisch  und 
philologisch  zugleich  ist.  Ich  empfehle  es  daher  allen  Schulmännern, 
welche  sich  mit  der  Geschichte  unserer  Literatur  gründlich  vertraut 
machen  wollen,  auf  das  angelegentlichste. 

Aus  dem  Inhalte  der  vorliegenden  62  $$.  will  ich  manches  heraus- 
heben und  darauf  aufmerksam  machen.  W.  eröfifnet  sein  Buch  mit  der 
Vorgeschichte. 

Ausgehend  von  dem  Ursprünge  der  Germanen  und  ihrem  ersten 
geschichtlichen  Auftreten,   wendet   sich    der   Hr.   Verf.  zu   den   ältesten 
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Spuren  unserer  Sprache  und  ihrer  Schilderung,  dann  za  den  ältesten  Spuren 
der  Dichtung,   ihrem    Inhalt  und   ihrer  Form   und  zu  der  germanischen 
Schrift.  Ich  möchte  wohl   dem  Hrn.  Verf.  in  seiner  Ansicht,    die  nicht  er 
allein  hegt ,    widersprechen ,   dass   die   Germanen  aus  Asien   zuerst  nach 
Sca  dinavien  und  dann  erst  nach   Deutschland  gezogen   seien;    auch    die 
Erklärung  des  taciteischen  barditus  von   altnord.  öardki  (Schild)  scheint 
mir  ebenso  falsch,  als  die  des  goth.  plin^an  (tanzen)^  das  bekanntlich  dem 
slavischen  entlehnt  ist.  Ebenso  muss  ich  W's.  Deutung  jenes  Ausspruches 
des  Tacitus  von  der  Lese-  und  Schreibkenn Iniss  der  Germanen  verwerfen, 
da  sie,  die  auch   von  Dilthcy   getheilt   wird,   völlig   unbegründet   und 
willkürlich  ist.    Indessen  sind  das  Nebendinge.  Die  Völkerwanderung  gibt 
dem  Hrn.  Verf.  Gelegenheit,   seine  Ansicht  von  ihrer  Fortdauer  bis  heute 
auszusprechen  ,   von    der  Ausbreitung  des  Germaneothums  zu  reden  und 
der  Universalität  als  seiner  Bestimmung.  Dann  nimmt  der  gothiscbe  Stamm 
die  Aufmerksamkeit  in  Anspruch   mit   seinen  verschwundenen  Dichtungen, 
seiner  religiösen  Prosa  und  seinen  Schriftzeichen.    Die  Gothen  vergiengen 
mit  einer  Reihe  anderer  Völker,  weil  sie  der  Fremde  sich  ergaben;    dem 
Germanischen  -^blieben  nur    «die    (Jrlande^    treu ,    Deutschland ,     Scandi- 
navien  und  England.   Als  gemeinsames  Erbe  bewahrten  sie  die  Heldensage, 
die   Räthseldichtung   und  die  Thiersage ;  die   Literaturen   selbst   trennten 
sich,  wo  sie  wirklich  Literaturen  wurden.    Die  deutsche   Literatur   allein 
hat   aber   nach   Wackemagel's   Ansicht  verwirklicht,   was    den   Germanen 
möglich  ist,  indem   sich  in   ihr  in  rechter  Gliederung  an  das  Heldenlied 
die  Epopöe,  an  die  Epik  die  Lyrik,  an  beide  die  Dramatik  und  die  Prosa 
anreihte  C$.  17).  Dieser  Ansicht  lässt  sich  widersprechen,  denn  die  ^feben- 
einanderstellung  der  angelsächsischen,  der  altnordischen  und  der  gesamm- 
ten   deutschen   Literatur   ist  ungerechL     Die  Literatur   der  Angelsachsen 
hat  sich  in   der   englischen,    die  der   Altnorden    in   der   dänischen   und 
schwedischen  ebenso  fortgesetzt,  wie  die  althochdeutsche  und  mittelhoch- 
deutsche in  der  neuhochdeutschen ;   fremde  Keime  haben  alle   drei  gefor- 
dert und  belebt.     Ziehen   wir  in   gerechter  Weise  die  Vergleichungslinien, 
so   möchte  die  deutsche  Literatur  an   der  englischen   eine   sehr   kräftige 
Mitstrclterin  um  den  Preis  finden. 

Nach  der  Vorgeschichte  folgt  die  Vertheilung  des  eigentlich  ge- 
schichtlichen Stoffes  in  drei  Zeiträume,  den  althochd. ,  mittelhochd.  und 
neuhochdeutschen.  Die  althochdeutsche  Zeit  zerfällt  nach  W.  wieder  in  drei 
Theile,  den  merovingiscben ,  karolingischen  und  sächsisch -salischen.  Der 
merovingische  Abschnitt  bietet  begreiflich  nicht  viel ;  der  kirchliche  Ge- 
brauch des  Deutschen,  die  Glossen  und  knechtische  Uebersetzungen ,  und 
lateinisch  geschriebene  Volksrechte  bilden  hier  unsere  Literatur.  Die  ge- 
ringen Spuren  einer  volksthümlichen  Dichtung  werden  besprochen  und 
ihre  Alliteration  und  das  formelhafte  verhandelt.  Dabei  macht  der  Hr.  Verf. 
die  richtige  Bemerkung,  dass  das  Fortgehen  auf  dieser  Bahn  zur  völligen 
Erstarrung  hätte  fuhren  müssen,  wie  die  altnordische  Poesie  zum  CJeber- 
flusse  zeigt.    Aus  der  Besprechung  der  karolingischen   Zeit  hebe  ich  die 
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Darstellung  der  Bemühungen  Karls  d.  Gr.  für  die  Hebung  des  Deutschen 
hervor  und  die  Schilderung  der  deutsch- antiquarischen  Arbeiten  Rabans 
und  seiner  Schuler.  In  der  sächsich-salischen  Periode  zeigt  sich  das 
Sinken  von  der  erreichten  althochd.  Höhe,  allein  ein  vorher  nicht  geahnter 
Aufschwung  steht  dahinter.  Lateinische  Gelehrsamkeit  und  viele  Oeber- 
Setzungen  füllen  diese  Zeit.  Die  St.  Gallener  Schule  wird  besprochen,  und 
die  geistliche  Poesie  des  11.  und  12.  Jahrhunderts  auf  neue  aber  probehaltige 
Weise  dargestellt.  W.  begreift  diese  nüchternen  und  formlosen  Dichtungen 
unter  dem  Namen  Reimprosen,  weist  ihren  Ursprung  in  der  damaligen 
lateinischen  Literatur  nach  und  hebt  das  formelhafte  und  alliterirende  in 
ihnen  heraus  ($.  40).  Ein  Rückblick,  welcher  die  sprachlichen  Eigen- 
thümlichkeiten  des  althochd.  zusammenstellt,  beschliesst  in  treCHicher 
Weise  diese  Abtheilung, 

Die  mhd.  Periode  gliedert  sich  ebenfalls  dreifach  in  das  12.,  in  das 
13.  und  in  das    14.   und    15.   Jahrhundert.    Jeder  Zeitraum  wird  zuerst 
nach  seiner  allgemeinen  literar.  Entwickelung  und  dann  in  seiner  sprach- 
lichen Eigenheit  kurz  und  treffend  geschildert  Als  ganz  besonders  danken«- 
werth  hebe  ich  die  Darstellung  der  mhd.  Verskunst  hervor  ($.  48).    Was 
W.  schon  früher  in   seinen   altfranzösischen   Liedern   und  Leichen  (Basel 
1846)  für  die  Aufklarung  der  mhd.  Rhythmik  und    Metrik   geleistet   hat, 
findet  sich  hier  als  Allgemeingut  verarbeitet  wieder  und  wird  zum  Theü 
weiter  fortgeführt.  Der  Hr.  Verf.  gibt  nun  seine  bisherige  Vertheilung  des 
Stoffes  auf,   nach  welcher  jede    Dnterabtheilung   für  sich  abgeschlossen 
behandelt  wurde,    trennt  fortan  Poesie  und  Prosa  vollständig  (wenigstens 
für  die  mhd.  Zeit)  und  bespricht  jede    poetische   Gattung  in  ihrem  Ver- 
laufe durch  die  ganze   Zeit  hindurch.    Zunächst  ist  die  Epik  Gegenstand 
seines  Werkes.    Der  epische  Volksgesang  und  das  Kunstepos  stehen  sich 
gegenüber ;  dieses  entwickelt  sich  aus  jenen  Reimprosen  und  trägt  in  den 
ersten  drei  Vierteln  des  12.  Jahrhunderts  noch  ganz  den  früheren  Charakter. 
Diese  «reden*  werden  sehr  gut   geschildert.    Lebendi^irer  als  sie  sind  die 
Erzeugnisse  der  «Farenden*.   Aus  ihrer  Vereinigung  erzeugt  sich  die  Epik 
der  Höfe,  welche  sich  französischen  Stoffen  zuwendet,  denn  zu  den  latei- 
nischen Gegenständen  reichte  nicht   die   Bildung  dieser   Dichter,    zu  den 
vaterländischen   nicht  ihre   Liebe.    Das  romantische    ist    der   Zug  dieser 
Dichtungen.    Neben  ihnen  entsteht   als   eine  Annährung  des  Hofes  an  das 
Volk  das  volksmäfsige  Epos ,   in  welchem  der  Stoff  und  theilweise  auch  die 
Darstellung  volksthümlich  blieb.     Bei  dem  Nachlassen  der  Kraft  lösen  sich 
die  höfischen  Epen  in  Prosaromane,  die  volksmälsigen  in  Dänkelsängerlieder 
auf.   Legenden  und  Novellen  dauern  aus  dem  1^.  und  13.  Jahrh.  neben  den 
Prosaromanen  fort ;  Allegorieen  und  geschichtliche  Reimwerke  schiessen  auf. 
Was  hier  im  allgemeinen  von  W.  zum  Theil  mit  sehr  glücklicher  Hand  dar- 
gestellt wurde,   wird  hierauf  im  einzelnen  durch  die  Gattungen  hindurch 
nachgewiesen.  Zuerst  bespricht  der  Hr.  Verf.  die  geistliche  Epik,  zu  welcher 
sich  ritterliche  Dichter  durch  die  zieriiche  Behandlung  der  Pilatuslegende 
gelockt  sahen.    Die  Gedichte  Hartmann's  von  Gregorius  und  von  dem  armen 
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Heinrich,  die  beiden  Musterstücke  der  riiterlichen  Legendendichtung,  werde» 
mit  besonderer  Vorliebe  erwähnt ,  so  dass  der  Hr.  Verf.  seine  sonstige  Kürze 
im  einzelnen  ihnen  zu  Gunsten  verlasst  Die  geistliche  Dichtung  wird  bis 
zu  den  letzten  Ausgangen  der  mhd.  Zeit  verfolgt.  Die  Verknüpfung  voo 
geistlicher  und  weltlicher  Sage,  die  sich  hier  zeigte,  fuhrt  zu  der  Behandlung 
der  Weltgeschichte  und  des  classischen  Alterthums  in  der  Epik  über ;  die 
Gedichte  des  karolingischen  Sagenkreises  schliessen  sich  an  und  die  Epen 
aus  der  Thiersage  folgen  als  ein  fränkisches  Erbe.  Nach  ihnen  zahlt  W.  die 
Dichtungen  aus  dem  byzantinisch-palästinischen  Kreise  auf,  hiemach  die 
Epen  aus  der  Sagenwelt  von  Artus  und  dem  Gral,  wobei  Harimann, 
Wolfram  und  Gottfried  als  Schöpfer  der  drei  Stilarten  des  höfischen  Epos 
eine  besondere  Besprechung  erhalten,  und  dann  geht  der  Hr.  Verf.  zu  dem 
volksmäfsigen  Epos  über,  worin  er  abbricht. 

Das  gesagte  wird  über  die  Art,  wie  W.  sein  Handbuch  gearbeitet 
hat,  genügende  Mittheilungen  gemacht  haben;  wir  haben  in  dieser  Lite- 
raturgeschichte eine  schöne  Gabe  erhalten,  die  wir  nur  bald  ganz  zu 
erhalten  wünschten.  Geber  Einzelheiten  wird  die  Wissenschaft  mit  dem 
Hm.  Verf.  zu  streiten  haben;  für  das  ganze  muss  sie  ihm  danken,  denn 
nicht  bloss  die  Forschungen  anderer  werden  hier  für  die  Menge  nutzbar 
gemacht,  sondem  auch  die  Ergebnisse  eigener  Untersuchungen  mitgetheilt, 
welche  des  neuen  und  fördernden  viel  enthalten. 

Das  Wackeraagersche  Handbuch  behandelt  bis  jetzt  nur  die  Zeit, 
in  welcher  sich  die  Arbeiten  der  deutsch-philologischen  Schule  mit  vielem 
Erfolge  bewegten.  Das  Verfahren  des  Hm.  Verf. 's  wird  sich  bei  dem  Ein- 
tritte in  die  neue  Zeit  mehrfach  ändern  müssen  ,  im  ganzen  aber  wird 
er  seine  Behandlungsart  zum  Nutzen  der  Wissenschaft  festhalten.  Eine 
Geschichte  der  neueren  Litreatur  Deutschlands  gehört  streng  geiiommeo 
noch  immer  zu  den  unerfüllten  Wünschen  ;  die  meisten  haben  die  Arbeit 
einseitig  oder  überhaupt  zu  leicht  gefasst  und  allgemein  gehaltene  ästhe- 
tisch-kritische  Besprechungen  an  die  Stelle  geschichtlicher  Untersuchung 
und  Entwickelung  gesetzt.  Gervinus  hat  hier  noch  das  beste  geleistet; 
neben  ihm  wollen  wir  aber  nicht  F.  C.  Schlosser  vergessen,  der  in 
seiner  aGeschichte  des  achtzehnten  Jahrhunderts  und  des  neunzehnten  bis 
zum  Sturze  des  französischen  Kaiserreiches.  Mit  besonderer  Rücksicht  auf 
geisjlige  Bildung.»  für  die  Geschichte  des  geistigen  Lebens  im  18.  Jahrh. 
sehr  bedeutendes  geleistet  hat.  Er«  hat  auf  den  Einfluss  der  englischen 
und  französichen  Literatur  allenthalben  Bücksicht  genommen,  ohne  welche 
wir  das  vorige  Jahrh.  in  Deutschland  gar  nicht  versleben  würden  ,  und 
hat  überhaupt  den  einzig  richtigen  Weg  zum  Verständnisse  jener  ringenden 
und  anziehenden  Zeit  gewiesen.  Bei  der  Nothwendigkeit  so  weiter  Ge- 
eichtspuncte  wollen  uns  einige  Versuche  die  Literaturgeschichte  der  neueren 
Zeit  zu  behandeln  sehr  engherzig  und  ungenügend  bedünken.  Dahin  gehört 
das  Buch  von  H.  G  e  1  z  e  r  »die  neuere  deutsche  Mationalliteratur  nach  ihren 
ethischen  und  religiösen  Gesichtspuncten.  (Leipz.  1841.  2.  Aufl.  1847.  1849. 
2  Tille).»   Der  Titel  gibt  die  Behandlungs weise  schon  an;  heisst  ea  doch 
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seihst  von  Geliert  «dass  man  ihn  bereits  im  Dienste  der  neueren  Zeit 
erblicke,  dass  alle  die  Forderungen,  mit  welchen  der  theolog.  Rationalis* 
mus  später  anfleng,  ohne  Arg  als  geistiges  Bedürfniss  von  ihm  eapfunden 
und  vertheidjgt  wurden.'  Die  Gelzer'sche  Schrift  ist  kein  geschichtliches 
Werk,  sondern  eine  Parleischrift ,  und  kann  nicht  einmal  gut  und  mit 
Geist  geschrieben  heissen.  Sie  wird  in  dieser  Hinsicht  von  einer  ver- 
wandten Gbertroffen,  von  Jos.  v.  Eichen  dor ff s  Buch  «über  die  ethische 
und  religiöse  Bedeutung  der  neueren  romantischen  Poesie  in  Deutschland' 
(Leipz.  1847.)  Wie  Geizer  auf  pietistisch-evangelischem  Standpuncte ,  so 
steht  Eichendorff  auf  streng  katholischem,  das  Ziel  beider  ist  dasselbe, 
Eichendorff  weiss  aber  seinen  Weg  mit  mehr  Geschick  und  Lebendigkeit, 
mit  dichterischei  Anmuth  und  weniger  finster  zu  gehen.  Beiden  Schriften 
steht  eine  dritte  gerade  gegenüber,  Arnold  Rüge 's  Geschichte  der  neueren 
deutschen  Literatur ,  die  er  früher  vereinzelt  in  den  Halle'schen  Jahr- 
büchern, dann  gesammelt  in  dem  ersten  Bande  seiner  Schriften,  gegeben 
hat.  Rüge  nimmt  den  Begriff  der  Freiheit  zur  Beurtheilung,  wie  jene  ihre 
Vorstellung  von  Religiosität  und  Sittlichkeit.  Alle  drei  sind  einseitig  und 
stehen  auf  beschränktem  Standpuncte.  Sie  bieten  übrigens  eine  sehr  an- 
ziehende und  belehrende  Vergleichung. 

Von  diesen  Schriften  ist  ein  Werk  zu  trennen,  mit  dem  wir  diese 
Besprechung  schliessen  wollen,  Jos.  Hillebrand's  Werk  «diedeutsche 
Nationalliteratur,  seit  Lessing  bis  auf  die  Gegenwart.' 
Das  Buch,  das  1845  und  1846  zuerst  in  drei  Bänden  erschien ,  liegt  jetzt 
bereits  zum  Zeugniss  der  Anerkennung  in  der  zweiten  Auflage  vor.  Wir 
finden  darin  die  Ergebnisse  langer  Beschäftigung  mit  dem  Gegenstande, 
überall  ein  gewissenhaftes  und  ernstes  Bemühen,  die  Personen  und  die 
Sachen  nach  bester  Erkenntniss  darzustellen  und  einer  jeden  Erscheinung 
die  Stelle  anzuweisen,  welche  ihr  in  dem  Zusammenhange  der  Geschichte 
zukommt,  die  historische  Würdigung  wird  mit  der  ästhetisch- kritischen 
zu  vereinen  gesu-'ht.  —  Der  erste  Band  behandelt  die  deutsche  Literatur 
im  18.  Jahrh.  bis  auf  Goethe  und  Schiller,  und  zerfällt  in  drei  Bücher:  vom 
Anfang  des  18.  Jahrhunderts  bis  auf  Lessing,  die  nationalliterarische  Reform 
mation  unter  Lessing  und  die  National literatur  in  der  Sturm-  und  Drang- 
periode. Der  Hr.  Verf.  gibt  für  jedes  Buch  zuerst  einen  An-  uud  Ueber- 
blick,  geht  dann  auf  die  Bewegung  in  Poesie,  Prosa  und  Kritik  über  und 
spricht  schliesslich  über  den  damaligen  Stand  der  Wissenschaft.  Der  zweite 
Band  behandelt  zuerst  Goethe  und  Schiller,  jeden  anfangs  im  allgemeinen, 
nachher  in  seinem  Leben  und  seinen  Werken.  Im  fünften  Buche,  das  in 
erster  Auflage  dem  dritten  Bande  zugetheilt  war,  wird  die  Literatur  um 
Goethe  und  Schiller  besprochen,  sowohl  die  poetische  als  die  wissenschaft- 
liche. Für  den  dritten  Band  bleibt  die  neue  Romantik  und  die  Literatur 
der  Gegenwart.  —  Hillebrand  steht  im  ganzen  auf  dem  Standpuncte  von 
Schlosser  und  Gervinus,  und  die  Werke  beider  Männer  haben  einen 
ersichtlichen  Eiufluss  auf  sein  Buch  gehabt,  wie  man  oft  sogar  in  der 
Fassung  des  einzelneu  nachweisen  kann.    Das  ganze   Werk  ist  besonnen, 
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zuweilen  nüchtern ;  von  Originalitätshascherei,  von  geistreicheiD  Spiele,  wie 
französische  Schriftsteller  und  manche  Deutscbfranzosen  es  lieben,  ist  keine 
Spur ;  ^  Buch  ist  mit  gediegenem,  bürgerlichem  Sinne  geschrieben ,  es 
zieht  nicht  an,  aber  man  nimmt  es  gern  zur  Hand,  um  über  die  neuere 
Literatur   eine  ruhige   Darstellung,  vielseitige  Würdigung   und   ein  nichl 
seilen  glückliches  Drtheil  zu  finden.   Indem  die  wissenschafllichen  Bestre- 
bungen jedes  Zeitabschnittes  in  die  Behandlung  gezogen  sind ,  wird  das 
geistige  Bild  vollständiger;   auch  die  französiche  und  englische  Literatur 
wird  nach  ihren  Einflüssen  berücksichtigt.    Bei  der  Besprecknng  Goethe's 
und  Schiller's  hat  der   Hr.  Verf.   um   die  möglichste  Objectivilat  sieb  be- 
müht;  er  sucht  also  beide  Dichter  durch  sich  selbst  zu  beurtheilen  und  yerfahrt 
mit  grosser  Besonnenheit.  Den  Vorwurf  des  A^iderspruches,  den  man  ihm 
gemacht  hat,  weil  er  neben  das  Lob  auch  den  Tadel  stellt,   machen   wir 
ihm  nichl,  da  wir  das  als  sehr  begreiflich  und  nolhwendig  erklären.   Für 
den  dritten  Theil  hätten   wir  der  Wünsche   nach   Aenderung   sehr  viele; 
da  indessen  der  Hr.  Verf.  selbst  schon  auf  seine  Umarbeitung  bedacht  ist, 
so   wollen   wir  sein   Erscheinen   abwarten.    Auf  die  beiden  ersten  Bände 
gestützt,  empfehle  ich  das  Hillebrand'sche  Werk  allen  Lehrern,  welche  die 
neuere  deutsche  Literetur  geschichtlich  und  kritisch  kennen  lernen  wollen, 
überzeugt  dass  sie  dasselbe  mit  Nutzen  gebrauchen  werden.  Der  Ernst  der 
Gesinnung  spricht  wohlthätig  an  und  überwiegt  die  funkelnden  Redensar- 
ten und  die  Ausbrüche  romantischer  Ceberschwänglicbkeit ,  welche  andere 
Bücher  zur  lockenden  Zierde  annehmen. 

Gratz,  im  August  1851. 

K.  Weinhold. 
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Abbildungen  sind,  wie  nicht  erst  bewiesen  zu  werden  braucht,  nicht 
allein  für  die  Wissenschaft,  sondern  auch  für  den  Unterricht  Ton  hoch- 
sler  Wichtigkeit  Was  jedoch  die  für  letzleren  Zweck  bestimmten  betrifft, 
so  sieht  es  im  allgemeinen  damit  trübselig  aus,  und  daran  sind  zwei  ofl 
zusammentreffende  Ursachen  schuld:  die  beabsichtigte  übergrosse  Billigkeit 
in  Erzeugung  und  Verkauf,  und  die  ungenügenden  Kenntnisse  und  Bequem- 
lichkeit der  Herausgeber.  Gewöhnlich  gibt  der  Speculationsgeist  eines  Ver- 
legers oder  eines  literarischen  Industriellen  einem  derartigen  Werke  sein 
Entstehen.  Recht  wohlfeil  soll  es  sein,  das  ist  der  ersle  und  oft  einzige 
Wunsch  vieler  Käufer,  recht  grossen  Gewinn  soll  es  trotzdem  noch  brin- 
gen, das  ist  meist  das  einzige  Begehr  des  Verlegtis.  Die  colorirte  Folio- 
tafel soll  nur  einige  Kreuzer  kosten   und   von  diesen  die  Hälfte  oder  zwei 


Krauss,  das  Thierreich  in  Bildern.  827 

Driltel   als  Gewinn  abwerfen.    Der  billigste  Lithograph  und  Golorist   be- 
kommen die  Ausfuhrung  in  ihre  ungeschickten  Hände,  die  wissenscbaflliche 
Leitung  wird  dem   ersten   besten  literarischen  Fabriksarbeiter  anvertraut, 
der  sie  für  ein  paar  Thaler  übernimmt,    im  letzten  Falle  werden  alte,  un- 
brauchbare, aber  verbreitete  und  allbekannte  Originale,  gemeiniglich  aber 
nur  Gopieen  nach  diesen  aus  anderen  populären  Werken  hergenommen  und 
planlos  und  unbeholfen  copirt,  grobe  bunte  Farben  darüber  geschmiert,  ein 
kläglicher  Text  zusammengestoppelt,   auf   den  Titel  gedruckt  «höchst  ge- 
treue,  sorgfaltigst  colorirte  Abbildungen   nach  der  Natur  und  den  besten 
und  neuesten  Werken,*   in  der  Annonce  die  «beispiellose  Billigkeit'  her- 
vorgehoben  und  das  Opus  ist  fertig,   und   wandert   in   die  Welt  hinaus, 
allenfalls  gut  genug,  um  kleinen  Kindern  einen  massigen  Zeitvertreib  durch 
das  Angaffen  der  bunten  Kleckse  und  abenteuerlichen  Gestalten  zu  gewäh- 
ren.   Der  Lehrer  aber  am  Gymnasium   wie   au   der  Universität  sieht  sich 
ziemlich  vergeblich  nach  einem  Bilderwerk  um,  das  mit  Treue,  guter  kri- 
tischer Auswahl  und  passendem  Dmfange   eine  genügende  technische  Aus- 
führung  und  einen  mäfsigen  Preis  verbindet;   überall  begegnet  ihm  der- 
artige Fabriksarbeit ,  die  oft  trotz  der  «beispiellosen  Billigkeif^  noch  recht 
theuer  ist.     Da  gewährt   es  denn   eine  wahre  Freude,   einmal  ein  Werk 
anzeigen  zu  können,   bei  dem  alle  diese  Debelstände  vermieden  sind   und 
bei  dem  Herausgeber  und  Verleger  mit  einander  gewetteifert  haben,  allen 
irgend  vernünftiger  Weise  zu  stellenden  Anforderungen  zu  entsprechen,  ja 
sie  noch  zu  übertreffen.    Hr.  Prof.  Krauss,    der  als  gediegener  Zoologe 
durch  mehrere  tüchtige,  streng  wissenschaAliche  Arbeiten  in  verschiedenen 
Gebieteu  der  Zoologie  (ich  nenne  nur  seine  Grustaceen  und  Mollusken  von 
Südafrika)  bekannt  ist,  hat  alles  wirklich  und  aufs  beste  gethan, 
was  andere  versprechen   und   nicht   thun.    Auf  43  colorirten  Tafeln  hat 
er  mit  wohlbedachter  Auswahl  240  Abbildungen  von  Säugethieren  gegeben, 
durch  welche  alle  wirklich  begründeten  standhaften  Gattungen  dargestellt  sind. 
Hiervon  sind  102  Figuren  nach  der  Natur  gezeichnet  und  die  übrigen  mit  der 
Kritik  eines  bewanderten  Fachmannes  aus  den  besten,  neuesten  und  theuer- 
sten  Werken  entlehnt.    Die  mit  der  Nadel  von  Roth  sehr  sauber  auf  Stein 
gravirten  Zeichnungen  sind  eben  so  gefällig  und  weich,  als  treu  und  scharf 
bestimmt,  das  Colorit  ist  rein,  wahr,  leicht  und  durchsichtig  (in  der  Manier 
der  besten  englischen  Werke) ,  und  weder  von  jener  grellen  Buntheit,  noch 
von  dem  trüben  Schmutztone,   die  man  selbst  in  manchem  theueren  wis- 
senschaftlichen Werke  findet    Die   sieben   schwarzen  Tafeln   enthalten  in 
Darstellungen  ganzer  Skelette,  Schädel,  Fasse  etc.,  die  ebenfalls  nach  der 
Natur,  so  wie  nach  den  ausgezeichnetsten  Werken  äusserst  nett  gezeichnet 
und  gestochen  sind,  einen  weitaus  genügenden  Abriss  der  Osteolugie.    in 
dem  100  Seiten  starken  vortrefflichen  Text  sind  die  ausführlichen  Charaktere 
aller  abgebildeten  Familien,   Gattungen   und  Arten  (hier  und  da  noch  die 
einiger  verwandten)  und  das  wichtigere  über  Lebensart,  Nutzen,  Schaden 
etc.  gegeben.    Zu  alledem  ist  das  Werk,  aubetrachls  seines  inneren  Gehaltes 
und  seiner  äusseren  Ausstattung,  wirklich  sehr  billig,  wie  die  Verglei- 
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cbung  mit  ein  paar  anderen  verbreiteten  Bilderwerken  darthttt  OketM 
Atlas  in  kl.  Fol.  enthält  164  Tafeln  (wovon  136  zoologische)  und  koslel 
21%  Rthlr.,  also  die  Tafel  etwa  3'/«  Ngr.  (1  Ngr.  fast  genau  -=  3  kr.  CM.)« 
Burmeister's  zoolog.  Handatlas  von  40  Tafeln  in  kl.  Fol.^  12Vt  R^i>'-»  die 
Tafel  also  97«  Ngr.!  Hofr.  L.  Reiehenbach's  in  Dresden  (wohl  zu  unter- 
scheiden vom  Lehrer  R.  in  Leipzig)  vollständigste  N.  G.  liefert  die  Tafel 
zu  4  Ngr.,  aber  nur  in  8*o ;  der  vorliegende  Atlas  die  Tafel  in  kl.  Fd.  zu 
demselben  Preise.  —  Aber  der  erste  ist  grösstentheils  (mit  theilweiser  Ans- 
liahme  der  40  Supplementlafein)  von  der  Beschaffenheit,  wie  sie  im  Ein- 
gange dieser  Zeilen  geschildert  ist  *) ,  und  demnach  mit  unserem  Atlas  gar 
nicht  in  Vergleich  zu  bringen;  der  zweite  steht,  trotz  des  mehr  als  dop- 
pelten Ereises  in  der  vorliegenden  Section  der  Saugethiere  mit  seinen  auf 
mehreren  Tafeln  unrichtigen  und  sehr  steifen  Figuren  und  seinem  auf  un- 
geleimtem  Papiere  fleckig  und  ungleich  gewordenen,  schmierigen  Colorit 
(man  sehe  Taf.  4 ,  6 ,  8 ,  9)  weit  hinter  unserem  zurück ,  und  der  dritte 
kommt,  obwohl  er  sonst  lobenswerlh  ist,  aber  den  Krauss  sehen  auch  noch 
nicht  erreicht,  wegen  des  allzugrossen  Umfanges  und  Preises,  auf  den  er 
jetzt  schon  sich  beläuft,  hier  gar  nicht  in  Betracht  Somit  kann  man 
mit  vollem  Rechte  behaupten,  dass  der  Krauss'sche  Atlas  gegenwärtig  in 
Deutschland  keinen  Goncurrenten  hat,  der  mit  ihm  in  irgend  einer  Eigen- 
schaft in  die  Schranken  treten  könnte.  Er  liefert  den  erfreulichen  Beweis, 
dass  auch  bei  uns  mehr  und  mehr  die  Erweiterer  der  Wissenschaft  es  sich 
angelegen  sein  lassen,  auch  ihre  Verbreiter  zu  werden,  und  sich  nicht 
mehr  mit  ihrem  Wissen  vornehm  von  dem  Publicum  ahschliessen,  sondern 
dem  lobenswerthen  Beispiel  unserer  westlichen  Nachbarn  nachfolgen,  bei 
denen  schon  lange  die  Koryphäen  der  Wissenschaft  ihre  Kenntnisse  und 
Ideen  zu  popularisiren  und  als  mächtiges  Bildungsmittel  zu  verbreiten  ge- 
sucht haben.  Nicht  allein  für  den  Unterricht  —  am  Obergymnasium, 
wie  an  der  Universität  —  wird  der  Atlas  allen  Zwecken  genügen,  sondern 
er  wird  auch  dem  Naturhistoriker  von  Beruf  in  jedem  Gebiete,  das  er 
sich  nicht  gerade  zum  besonderen  Studium  erwählt  hat,  vermöge  seiner 
kritischen  und  zweckmäfsigen  Auswahl  als  genügende  Oebersicht  sehr  will- 
kommen sein,  da  er  ihm  eine  ganze  kleine  (Iheuere)  Bibliothek  erspart. 
Insbesondere  wird  dieser  Atlas  sich  als  ein  ganz  unentbehrliches,  bisher 
unübertroffenes  und  ganz  ausreichendes  Hilfsmittel  zur  eigenen  Belehrung 
des  Gymnasiallehrers  erweisen.  Möchten  nur  Autor  und  Verleger  das  Werk, 
so  viel  als  Inhalt  und  Ausstattung  es  gestalten,  schnell  fördern,  damit  es 
sich  bald  vollendet   in  den  Händen  seiner  befriedigten  Abnehmer  befinde. 


*)  Dieser  Vorwurf  trifft  nicht  den  Hm.  Verfasser;  Dieser  hat  allerdings 
das  seinige  gethan,  grossentheils  gute  Originale  zum  Copireu  auszu- 
wählen, die  Verlagsbandlung  hat  hingegen  gar  nichts  gelban,  als  ge- 
trachtet, dieErzeuguiigskosten  möglichst  niedrig  zu  stellen,  so 
dass  das  Werk,  zu  dessen  Ankauf  der  Name,  dju  es  auf  dem  Titel 
trägt,  mit  Recht  anlockt,  doch  nicht  anders  als  unbrauchbar 
genannt  werden  kann. 
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—  Der  Prosp«ct  (der  bisher  eingehalten  wurde)  berechnet  das  Werk  auf 
200  Tafeln,  50  auf  die  (erschienenen)  Säugethiere,  60  auf  die  Vögel,  30 
auf  die  Amphibien  und  Fische,  30  auf  die  Gliederthiere,  Grustaceen,  Insecten, 
Spinnen;  30  auf  die  Wurmer,  Weichthicre  u.  s.  w.,  die  in  Lieferungen 
von  12  —  18  Blättern  erscheinen  sollen,  je  6  Blatt  zu  1  fl.  15  kr.  C.  M. 
Nach  meiner  Ansicht  könnten  den  Vögeln  noch  immerhin  etwa  10  Tafeln 
entzogen  und  den  Gliederthieren,  namentlich  zu  Gunsten  der  Insecten,  bei- 
gefügt werden,  die  an  mannigfachen  Formen  so  unendlich  reich  sind  und 
dem  lehrenden  wie  dem  lernenden  überall  am  häutigsten  entgegentreten. 
Auf  60  Tafeln  dürfte  ziemlich  die  Hälfte  und  darunter  viele  schwer  haltbare 
Genera  der  Vögel ,  auf  30  Tafeln  kaum  alle  Familien  der  Gliederthiere 
(mit  den  unentbehrlichen  Analysen)  dargestellt  sein.  Bei  den  Wirbelthieren 
wären  hier  und  da  wichtige  Einzeltheile,  die  bisher  vermisst  werden,  wie 
Füsse,  Hörner,  Drüsenbeutel,  Schnäbel,  Schwingen  u.  dergl.  wunschens- 
wertb.  Bei  einigen  Figuren  waltet  ein  etwas  rother  Ton  vor,  wie  z.  B. 
beim  Kamee! ,  Elephanten.  Ich  sah  wenigstens  unter  Hunderten  von  Ka- 
meelen, die  ich  auf  meinen  Reisen  zu  Gesichte  bekam,  keines  dieser  Fär- 
bung, und  fand  einige  ausgestopfte  und  einen  kürzlich  gesehenen  lebendi- 
gen afrikanischen  Elephanten  schwarzbraun,  ja  fast  schwarz.  Möglich ,  daM 
die  Copie  ganz  getreu  und  Harris'  Originalzeichnung,  die  ich  nicht  kenne, 
nach  einem  Exemplar  ist,  das  durch  Wälzen  in  rothem  Schlamme  diese 
Färb  3  erhalten  hat.  Bei  einigen  wenigen  Figuren  scheint  mir  die  Physiogno- 
mie nicht  ganz  getroffen ,  wie  beim  Eisbären  und  Wickelbären ,  so  wie 
ich  auch  bei  dem  nach  Harris  copirten  Flusspferde  Beine  und  Stellung 
für  etwas  zu  zierlich  halte.  Doch  diess  sind  nur  unwesentlich  Einzel- 
heiten, die  der  Vortrefflichkeit  des  Ganzen  nicht  den  geringsten  Eintrag 
thun,  und  die  ich  nur  anführe,  um  in  meinem  aufrichtigen  Lobe  nicht 
übertrieben  zu  scheinen  und  nicht  in  den  Verdacht  der  Parteilichkeit  zu 
verfallen!  Dass  diese  hier  nicht  im  Spiele  ist,  beweisen  die  ebenfalls  sehr 
günstigen  Crtheile  von  Männern  wie  A.  Wagner  in  München,  Rapp  in 
Tübingen  und  Bronn  in  Heidelberg  (s.  Heidelberg.  Jahrb.  1851.  Nr.  18, 
S.  287).  Ich  kann  nicht  schliessen,  ohne  den  Atlas  nochmals  aus 
voller  Oeberzeugung  in  den  weitesten  Kreisen  auf's  drin- 
gendste zu  empfehlen  und  hoffe  mir  damit  den  Dank  derjenigen  zu 
verdienen,  die,  durch  diese  Anzeige  aufhierksam  gemacht,  sich  seiner  be- 
dienen. —  Druck,  Papier  und  Einband  sind  vorzüglich. 

Ol  mutz,  im  August  1851. 

Med.  Dr.  H.  M.  Schmidt 


Zeitschrift  fOr  dio  öiterr.  Gymn.  1851    X-   H«ft.  ^j^ 


Dritte   Abtheilun^. 


Verordnungen  für  die  österreichischen  Gym- 
nasien; Statistik. 

a.  Erlässe. 

Erlass  des  Ministers  des  Gullus  und  Unterrichtes,  bezüg- 
lich der  zu  beobachtenden  Grundsätze  bei  Verhandlungen 
in    Absicht    auf    die   Ausschliessung    eines   Schülers    von 

sämmtlichen  Lehranstalten*). 

29.  August  1851. 

Von  Lehrkörpern  werden  häuQg  Anträge  auf  Ausschliessung  eines 
Schulers  von  sämmtlichen  Lehranstalten  der  Monarchie  gestellt,  ohne  das« 
hierbei  eine  solche  Begründung  ausdrücklich  nachgewiesen  wäre,  durch 
welche  das  Ministerium  in  die  Lage  versetzt  würde,  jene  Mafsregel  als 
gerechtfertiget  zu  erkennen. 

So  sehr  auch  das  pflichtgemäfse  Streben  der  Lehrkörper  Anerken- 
nung verdient,  durch  welches  sie  die  sittlichen  Grundlagen  der  Jugend 
vor  nachtheiligen  Einflüssen  zu  bewahren  bemüht  sind,  und  wofür  die  ge- 
dachten Anträge  Zeugniss  ablegen,  so  müssen  solche  Anträge,  durch  deren 
Vollziehung  in  der  Regel  jede  Studienlaufbahn  einem  Schüler  abgesperrt 
wird,  aus  der  entschiedenen  üeberzeugung  hervorgehen,  dass  der  Schüler 
eine  habituel  unmoralische,  voraussichtlich  überall  gefährliche  Gesinnung 
beurkundet  hat,  und  seine  Besserungsfähigkeit  sehr  zweifelhaft  ist.  Die  Ge- 
wissheit darüber  lässt  sich  nur  dann  gewinnen,  wenn  der  Lehrkörper, 
welcher  über  einen  im  höheren  Grade  strafbaren  Schüler  abzuurtheilen 
veranlasst  ist,  nicht  bloss  das  einzelne  Vergehen,  sondern  auch  das  Alter, 
die  wissenschaftlichen  Leistungen  und  das  sittliche  Verhalten  des  Schülers 
in  den  früheren  Jahren,  die  in  ihm  herrschenden  Neigungen,  so  wie  die 
Einflüsse  seiner  Umgebung  einer  sorgfältigen  Prüfung  unterzieht  und  dar- 
nach sich  über  die  Frage  einigt,  ob  und  wie  ein  solcher  Schüler  noch  für 
eine  sittliche  Richtung  gewonnen  und  in  derselben  erhalten  werden  könnte. 


♦)  Vergl.  Zeitechr.  f.  d.  österr.  Gyran.  1851.  Hft.  I,     S.  73.  Nr.  XXXIV. 


Personal-  und  Schulnotizen.  831 

Diese  Orundsatze  sind  bei  den  bezuglichen  Verhandlungen  zu  beach- 
ten, nnd  es  ist  das  Resultat  einer  solchen  Untersuchung  sammt  der  Moti- 
yirung  in  das  Gourerenzprotocoll  jedesmal  aufzunehmen.  ' 


Erlass  des  Ministers  des  Cultus  und  Unterrichtes,  in  Be- 
treff der  Ausstellung  vorläufiger  Semestral  Zeugnisse  an 
absolvirte  Gymnasialschüler  zum   Behufe  der  Aufnahme 
in  die  theolog.  Studien  und  Alumnate. 

30.  August  1851. 

Nachdem  die  Aufnahme  in  die  theologischen  Studien  und  Alumnate 
in  der  Regel  schon  in  dem  ersten  Monate  der  Ferien  und  vor  dem  Ab- 
schlüsse der  Maturitätsprüfungen  stattfindet,  und  solche  absolvirte  Gyrana- 
sialschüler,  welche  sich  der  Maturitätsprüfung  unterziehen  wollen,  ein  Hin- 
demiss  jener  Aufnahme  darin  finden ,  dass  sie  ihre  Verwendung  in  dem 
letzten  Semester  mit  einem  legalen  Zeugnisse  nicht  nachweisen  können, 
so  finde  ich  zu  bestimmen,  dass  Examinanden  der  Maturitätsprüfung, 
welche,  noch  vor  Abhaltung  einer  solchen,  ihre  bezüglichen  instruirten 
Gesuche  an  die  Ordinariate  einzureichen  veranlasst  sind,  das  entspre- 
chende Semestralzeugniss  ausgestellt  werde.  Es  hat  jedoch  in  diesem 
Zeugnisse  die  allgemeine  Fortgangsciasse  wegzubleiben,  und  ist  die  Bemer- 
kung hinzuzufügen :  «erhält  ein  Zeugniss  einstweilen  bis  zur  Ablegung  der 
Maturitätsprüfung,  angeblich  zum  Behufe  der  Aufnahme  in  die  theologi- 
schen Studien.' 

Hiervon  sind  zugleich  die  betreffenden  Ordinariate  zu  verständigen. 


Personal-  und  Schulnotizen. 

(Ernennungen.)  Der  hochw.  Hr.  Dr.  Anton  Gruscha,  Coo- 
perator  in  der  Leopoldstadt,  ist  zum  Religionslehrer  am  Gymnasium  der 
k.  k.  theresianischen  Akademie  ernannt  worden. 

Die  beiden  Supplenten  am  k.  k.  Gymnasium  zu  Marburg,  der 
hochw.  Hr.  Dr.  Dominik  Busswald,  Admonter  Stiflspriester ,  und 
Hr.  Jos.  S t r e i n z ,  sind  zu  wirklichen  Gymnasiallehrern  daselbst  er- 
nannt wonden. 

Am  k.  k.  Gymnasium  zu  Gilli  sind  die  Herren:  Pater  Erenbert 
Fettinger  und  der  Lehramtscandidat  Dr.  Wenzel  Müller  zu  wirklichen 
Lehrern  ernannt  worden. 

Der  Weltpriester  und  Supplent  am  k.  k.  Gymnasium  zu  Feldkirch 
(Vorarlberg),  Hr.  Otto  Vorhauser,  ist  zum  wirklichen  Gymnasiallehrer 
daselbst  ernannt  worden. 

Die  supplirenden  Lehrer  am  k.  k.  Gymnasium  zu  Neuhaus  (Böh- 
men), Hr.  Joseph  Bai  da  und  Hr.  Vincenz  Neu  mann,  sind  zu  wirk- 
lichen Gymnasiallehrern  daselbst  ernannt  worden. 

Der  supplirende  Lehrer  am  k.  k  Gymnasium  zu  1  gl  au,  Hr.  Stephan 
Wolf,  ist  zum  wirklichen  Gymnasiallehrer  daselbst  ernannt  worden. 
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Der  Katechet  am  k.  k.  Gymoasiuni  zu  Briezan  (Galizien),  Hr.  Dr. 
Ludwig  Jurkowski,  ist  als  wirklicher  Religiouslehrer  für  die  obereo 
Glassen  nn  das  k.  k.  Gymnasium  bei  den  Dominicanern  zu  Lemberg 
versetzt  worden. 

(Auszeichnung.)  Dem  emeritirten  Director  des  Gymnasiums  zu 
Teschen,  Hrn.  P.  Joseph  Krauss,  ist  von  Sr.  k.  k.  Majestät,  m  Aner- 
kennung seiner  vieljährigen  Verdienste  in  der  Seelsorge  und  im  Lehrfache, 
das  goldene  Verdienstkreuz  mit  der  Krone  allergnädigst  verliehen  worden. 

(Todesfälle.)  Am  28.  August  I.  J.  starb  zu  To  n  i m i  r  Hr.  Anton 
Rukuljevid  Sakcinski,  k.  k.  Rath,  der  hohen  Baoaltafel  Beisitzer, 
jubilirter  Schuldirector  für  Groalien  und  Slavonien  u.  s.  w.  an  einer  lang- 
wierigen Wassersucht  im  76.  Jahre  seines  Lebens.  Der  verblichene  hatte 
dem  Monarchen  und  seinem  Lande  durch  volle  57  Jahre  treu  und  red- 
lich gedient. 

—  In  der  Nacht  vom  17.  auf  den  18.  Januar  L  J.  starb  zu  Gotha  der 
Hofrath  und  Oberbibliothekar  Friedrich  August  Ukert  (geb.  zu  Cutio, 
am  28.  Oct.  1780),  berühmt  durch  eine  grosse  Reihe  grundlicher  Schriften, 
besonders  im  Fache  der  Geographie ,  unter  denen  hauptsächlich  seine 
«Geographie  der  Griechen  und  Römer.  Weimar,  1816 — 1846. 
3  Bde.^  eine  Quelle  für  Lehrer  und  Schüler  an  Gymnasien  geworden  ist. 
Grosses  Verdienst  hat  sich  (Jkert  auch  durch  die,  anfanglich  (182l<)  mit 
Heeren,  dann  nach  dessen  Tode  (1842)  allein  geführte,  Redaction  des 
Werkes  «Geschichte  der  europäischen  Staaten.  Gotha,  Fr. 
Perthes*  erworben. 

—  In  der  Nacht  vom  7.  auf  den  8.  September  1.  J.  starb  zu  Prei- 
burg  i.  B.  der  als  Archäolog  und  Aesthetiker  in  der  Schul-  und  Gelehr- 
tenwelt bekannte  Professor  der  Philologie  an  der  dortigen  Universität, 
Hr.  Anselm  Feuerbach  (geb.  zu  Jena  am  9.  Sept.  1 798).  Seine  Ab- 
handlung «(Der  Vaticanische  Apollo'  (Nürnberg,  1833)  hat  er  als  Gymnasial- 
professor zu  Spcier  geschrieben. 

—  Am  17.  September  1.  J.  starb  zu  Jena  der  o.  ö.  Honorarprofessor 
der  neueren  Literatur  an  der  Hochschule  alldort,  Hr.  Dr.  Oskar  Lud- 
wig Bernhard  Wolff  (geb.  zu  Altena  1799),  der  erste  deutsche  Im- 
provisator, als  Herausgeber  der  Sammelwerke :  «Poetischer  Hausschatz  des 
deutschen  Volkes.  Leipzig,  0.  Wigand.  10.  Aufl.  1847.»  mit  Supplement- 
band :  «Die  deutschen  Dichter  der  Gegenwart»  und  «Haussehatz  deutscher 
Prosa.  3.  Aufl.  Ebend.  1847.»,  so  wie  zahlreicher  anderer  Anthologieen 
bekannt,  die  in  den  Mittelschulen  mehrfach  in  Gebrauch  gekommen  sind. 

(Die  Confcrenz en  der  Gymnasiallehrer  des  Kron- 
landes Böhmen)  wurden,  laut  Nachrichten  aus  Prag  in  Nr.  218  der 
Wr.Ztg.,  am  9.  September  I.  J.  vormittags  im  k.  k.  Statthaltereigebäude 
alldort  eröffnet  und  an  den  darauffolgenden  Tagen  fortgesetzt. 

(Knabenseminar  zu  Politz  in  Böhmen.)  Am  4.  Sept.  1.  J., 
als  am  Feste  der  heil.  Rosalia,  fand,  —  wie  die  Präger  Ztg.  berichtet,— 
zu  Politz  die  feierliche  Uebergabe  des  dortigen  kaiserlichen  Schlosses  an 
die  Väter  der  Gesellschaft  Jesu  zum  Behufe  eines  Knabenseminares  statt 
Im  Namen  Sr.  Majestät  des  Kaisers  Ferdinand,  als  Besitzers,  inlervenirte 
dabei  der  Hr.  Graf  Brandis,  im  Namen  des  Bischofs  von  Leitmeritz  der 
hochw.  Hr.  Canonicus  Lanermann. 

(Kr t hol.,  evang.  und  ref.  Mittelschulen  des  Press- 
burgcr  Hegierungsdistrictes.)  Die  Wiener  Zeitung  enthält  in  den 
Nrn.  218  u.  219  d.  1.  J.,  vom  12.  und  vom  13.  September,  in  ihrem 
nichtamtlichen  Theile,  nachstehende  Mitlheilungen:  «Pressl.urg,  11.  Septem- 
ber. Die  ,Pressb.  Ztg.*  veiöffenilicht  heute  folgende  Kundmachung:  Das 
prov.  Gesetz  über  den  Privatunterricht  vom  25.  Juni  1850  bestimmt,  dass 
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keine  Lehranstalt  den  Namen  eines  Gymnasiums  f  ihren  darf,  wenn  ihre 
Einrichtung  nicht  der  Einrichtung  der  Staatsgymnasien  in  allen  wesent- 
lichen Puncten  entspricht.  Da  es  aber  nicht  möglich  war,  schon  in  dem 
abgelaufenen  Schuljahre  eine  solche  Anzahl  von  Mittelschulen  in  allen  Ge- 
genden von  Ungarn  zu  reorganisiren,  dass  dadurch  dem  Bedurfnisse  der 
studirenden  Jugend  genüge  geloislet  würde,  so  hat  das  hohe  Ministerium 
des  Gultus  uud  des  Unterrichtes  mittels  Erlasses  vom  7.  September  1850 
verordnet,  dass  jene  Gymnasien  Ungarns,  welchen  nach  den  bisher  gel- 
tenden Gesetzen  der  Charakter  der  OefTentlichkeit  in  der  Art  zukam,  dass 
sie  das  Recht  hatten,  staatsgiltige  Zeugnisse  auszustellen,  dieses  Hecht 
auch  noch  während  des  Schuljahres  \S  /^^  behalten  sollen,  selbst  in  dem 
Falle,  als  die  Einrichtung  dieser  Amtalten  den  Einrichtungen  der  Staats- 
gymnasion  nicht  entspricht;  —  zugleich  aber  wurde  verordnet,  dass  alle 
Gymnasien,  welche  das  Recht,  staatsgiltige  Zeugnisse  auszustellen,  sich 
bewahren  wollen,  im  f^aufe  des  Schuljahres  18^%,  ihre  Einrichtung  im 
Sinne  des  Ofganisationsentwurfes  umzugestalten  haben.  Nachdem  nun  fol- 
gende Mittelschulen  des  Pressburger  Rcgierungsdistrictes  diese  hohen  Orts 
ertheilte  Frist  vorübergehen  Hessen,  ohne  den  oberwähnten  Anforderungen 
nachzukommen,  so  wird  hiermit  zur  allgemeinen  Kenntniss  gebracht,  dass 
das  katholische  Gymnasium  zu  Neuhäusel,  die  evangelischen  Gymna- 
sien zu  Pressburg,  Schemnitz,  Modern,  Neusohl,  das  re- 
formirjte  Gymnasium  zu  Komorn,  ferner  die  evan^^el.  Untergymnasien 
oder  die  Grammaticalschulen  zu  Scalitz,  Szenitz,  Trentschin, 
St.  Märton,  Altsohl,  Balassa -Gyarmath,  Losoncz,  Krem- 
nitz  und  Wrbic,  St.  Mikuläs  in  Folge  des  vorerwähnten  hohen 
Ministerialerlasses,  vom  kommenden  Schuljahre  18*'/,,  angefangen,  die  Rechte 
öfifenllicher  Gymnasien  und  Lehranstalten  nicht  mehr  besitzen,  und  dem- 
nach auch  keine  von  den  Staatsbehörden  anzuerkennenden  Zeugnisse  aus- 
stellen können;  daher  diejenigen  Schüler,  welche  staatsgiltige  Zeugnisse 
erlangen  wollen,  sich  der  Prüfung  an  einer  anderen  als  öffentlich  aner- 
kannten Lehranstalt  zu  unterziehen  haben.  Alles  oben  gesagte  bezieht  sich 
auch  auf  die  evangelischen  Lyceen  in  Pressburg  und  Schemnitz 
und  das  reformirte  Golleglum  zu  Losoncz,  welche  drei  höhere  Lehr- 
anstalten, da  sie  den  zu  folge  hohen  Statthai terei- Erlasses  vom  7.  März 
t85t  erhaltenen  diessämtlichen  Weisungen  vom  15.  März  185t  nicht  nach- 
gekommen sind,  hiermit  ebenfalls  zu  Privatanstalten  erklärt  werden,  und 
daher  denselben  auch  nicht  das  Recht  zusteht,  vom  künftigen  Schuljahre 
18*'/,,  angefangen  staatsgiltige  Zeugnisse  ausstellen  zu  dürfen. 

Pressburg,  den  10.  September  1851. 

Der  k.  k.  Obergespan  des  Pressburger  Districtes 
Heinrich  Graf  A 1 1  e  m  s. 

Pressburg,  12.  Septemder.  Eine  neue  Kundmachung  des  k.  k.  Ober- 
gespans des  Pressburger  Districtes,  Herrn  Heinrich  Grat'  Atlems,  lautet: 
«Ueber  ein  vom  Vorstände  des  hiesigen  evangelischen  Schulsenates  unterm 
13.  August  1.  J.  eingebrachtes  und  dorn  hohen  Ministerium  für  Gultus  und 
Unterricht  vorgelegtes  Gesuch  um  Bewilligung,  an  dem  hiesigen  evangeli- 
schen Lyceum  giltige  Maturitätsprüfungen  abhalten  zu  dürfen,  hat  Se.  Ex- 
celienz  der  Herr  Unterrichtsminister  mit  hohem  Erlasse  vom  5.  September 
zu  bestimmen  befunden,  dass  von  der  Abhaltung  gütiger  Maturitäts 
Prüfungen  an  einer  Anstilt,  welche  die  von  öffentlichen  Gymnasien  ge- 
forderten Bürgschaften  der  Regierung  noch  in  keiner  Weise  geleistet  hat, 
keine  Rede  sein  könne,  und  dass  den  confessionellen  Verhältnissen  durch 
die  $$.  10  der  Verordnung  und  3  der  Instruction  vom  3.  Juni  1851,  wie 
auch  bei  Auswahl  der  Glieder  der  Prufungscommlssion ,  die  vollste  Be- 
achtung zu  Theile  geworden  sei.'* 


Vierte  Abtheilung. 
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Schulprograrome  österreichischer  Gymnasien    am 
Schlüsse  des  Schuljahres   IS^^f 

(Fortsetzung.) 

Nieder  Österreich. 

2.  l¥ien.  Schotten- Gymnasium.  Pragramm  dei  vereinigten  k.k. 
Gymnasiums  zu  den  Schotten  in  Wien  am  Schlüsse  des  Schu^ahres  ÜSSL 
Wien,  Gerold.  20  S.  4.  —  In  der  vorausgeschickten  Abhandlung  S.  3 — 14 
gibt  Hr.  Otbmar  Uelferstorfer  (Professor  der  deutschen  und  lateini- 
schen Sprache  am  Obergymnasium  und  k.  k.  Hofprediger)  eine  aZusam- 
menstellung der  beiden  Erzählungen  von  dem  Tode  des  Polyxena  aus  Ea- 
iripides  und  Seneca.*  Aesthetische  Abhandlungen  sind  sehr  leicht  der 
Gefahr  ausgesetzt,  sich  in  unbestimmte  Allgemeinheiten  zu  verlieren;  der 
vorliegende,  in  edler  Einfachheit  und  Klarheit  geschriebene  Aufsalz  ist  von 
solchem  Vorwurfe  vollkommen  frei.  Der  Hr.  Verf.  geht  Schritt  für  Schritt 
die  Hauptmomente  wie  die  Nebenzüge  der  beiden  Erzählungen  durch  und 
bewährt  überall  ein  sicheres,  wohlbegründetes  und  durchgebildetes  OrtheiL 
Der  Hr.  Verf.  hat  in  diesem  wohlgelungenen  Beispiele  gezeigt,  in  welcher 
Weise  ästhetische  Gesichtspuncte  in  die  Erklärung  der  Leclüre  der  oberen 
Gassen  aufzunehmen  sind,  um  die  Schüler  nicht  bloss  zum  grammatischen 
Verständnisse,  sondeni  zur  Einsicht  in  die  künstlerische  Composition 
zu  führen,  ein  Beispiel,  das  für  die  Lecture  aus  der  Muttersprache 
eben  so  gut  Anwendung  erleidet,  wie  es  hier  an  einem  Abschnitte  der 
altolassischen  Literatur  durchgeführt  ist;  man  kann  es  nur  billigen^  dass 
der  Hr.  Verf.  dazu  gerade  eine  Stelle  Seneca's  wählte,  die  nach  der 
früheren  Studieneinrichtung  als  Musler  antiker  Tragödie  exponirt  zu  wer- 
den pflegte,  wobei  freilich  der  vormalige  Standpunct  der  griechischen  Stu- 
dien es  nur  selten  erlauben  mochte,  durch  Vergleichung  der  Euripideischen 
Darstellung  die  Schwächen  des  römischen  Dichters  in  helleres  Licht  lu 
setzen.  Ohne  mit  Gelehrsamkeit  zu  prunken,  beweist  der  Hr.  Verf.  um- 
fassende Belesenheit;    weder  die  älteren   Philologen,  noch  die  neueren 
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RuDstrichter  sind  ausser  Acht  gelassen,  soDdern  ihre  Andeutungen  ange- 
messen benutzt.  —  Nur  gegen  zwei  Stellen  der  Abhandlung  würde  Ref. 
ein  Bedenken  erheben.  Einmal  glaubt  der  Hr.  Verf.  eine  unterscheidende 
Charakteristik  des  griechischen  und  römischen  Tragikers  an  diese  Zusammen- 
stellung nicht  knöpfen  zu  dürfen,  weil  die  Ansichten  über  den  Verfasser  der 
unter  Senecas  Namen  erhaltene  Tragödie  sich  noch  nicht  geeinigt  hätten, 
und  weil  nicht  sicher  sei,  ob  dieser  Verfasser  mit  seinen  Dichtungen  als 
Tragiker  bei  seinem  Volke  habe  auftreten  wollen.  Indessen  diese  beiden 
Momente,  so  wichtig  sie  in  literar- historischer  Beziehung  sind,  können 
doch  auf  die  ästhetische  Beurtheilung  des  Kunst werthes  der  beiderseitigen 
Werke  keinen  wesentlichen  Einfluss  haben,  und  nur  von  dieser  würde 
doch  die  unterscheidende  Charakterisirung  abhangen.  Ferner  führt  der  Hr. 
Verf.  das  Drtheil  des  Quintilian  (X,  1.  125  ff.)  über  Seneca  den  Philoso- 
phen so  an,  als  gälte  es  zugleich  dem  Verfasser  der  Tragödien,  obgleich 
er  früher  die  Frage  über  die  Person  des  Tragödiendichters  unentschieden 
gelassen  hatte ;  schon  der  Gebrauch  des  Wortes  poemata  an  jener  Stelle 
des  Quintilian  hätte  vor  dieser  Beziehung  warnen  können.  —  In  den 
Schulnachrichten  finden  sich  als  Lehrer  der  obligaten  Gegenstände 
dieselben  Männer  genannt,  die  bei  dem  Berichte  über  das  vorjährige  Pro- 
gramm erwähnt  worden  sind  (in  dieser  Zeitschr.  1850.  Vll^  S.  bQ%),  und 
dazu  noch  der  Supplent  Gotthard  Springer,  und  die  Assistenten  Norbert 
Dechant,  Columban  Wel  leba,  Hermann  Schubert.  Als  freie  Ge- 
genstände wurden  an  diesem  Gymnasium  gelehrt:  böhmische  Sprache  (Alois 
Rakuäan),  italienische  (P.  A.  v.  F i  1  i p p i ) ,  ungarische  (Constant  M a r - 
k  o  V  i  c  s ) ,  französische  Sprache  (Jos.  G  i  s  c  h  i  g  ) ,  Zeichnen  (Jos.  H  i  e  s  e  r  ), 
Kalligraphie  (Laur.  Rasner),  Stenographie  (Gust.  Stockher),  Gesang 
(Job.  B.  Ziegler),  Gymnastik  (R.  Stephan y).  In  dem  Lectionsplane 
ist  es  dem  Ref.  aufgefallen,  Angaben  folgender  Art  zu  finden,  dass  z.  B.  in 
der  5.  Classe  Livius  B.  22  gelesen  sei  «nach  Fabri ,'  oder  in  der  6.  Gi- 
cero's  erste  catil inarische  Rede  «nach  Möbius  und  Crusius,*  oder  in  der  7. 
zwei  Bücher  von  Virgils  Aeneide  «nach  Forbiger.'  Für  die  Schüler 
können  die  in  diesen  Worten  bezeichneten  Ausgaben  gewiss  nicht  einge- 
führt sein,  und  nur  solche  Schriften  erwartet  man  im  Lectionsplane  ge- 
nannt zu  finden;  welche  Bücher  etwa  der  Lehrer  vorzugsweise  benutzt, 
das  gehört  nicht  in  den  Lectiousplan  und  würde  ja  sicherlich,  um  voll- 
ständig zu  sein,  die  Angabe  einer  viel  reicheren  Literatur  erfordern.  Für 
deutsche  Literatur-  und  Sprachkenntniss  im  Obergymnasium  findet  sich 
noch  die  Schrift  von  Beilhack  benutzt  (vergl.  in  dieser  Zeitschr.  1850. 
V,  S.  373);  nach  den  vorigen  Beispielen  ist  es  zweifelhaft,  ob  man  diese 
Schrift  als  eine  für  die  Schüler  eingeführte  zu  betrachten  habe.  —  Die 
Lehrmittel  des  Gymnasiums ,  namentlich  das  physikalische  Cabinet,  haben 
durch  die  Munificenz  des  hochwürdigen  Hrn.  Stifts  Vorstehers  einen  bedeu- 
tenden Zuwachs  erhalten  (vergl.  diese  Zeitschr.  VI,  S.  503) ,  und  durch 
Auswahl  einer  Anzahl  für  die  Jugend  geeigneter  Schriften  aus  der  Stifta- 
bibliothek  ist  der  Grund  zu  einer  Bibliothek  für  die  Schüler  gelegt 
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Böhmen. 


/.  ^i^im»  Programm  c.  k.  Gymnasium  v  Ji6inl  roku  1851.  Fr^ 
gramm  des  h.  Ar.  Gymnasiums  zu  Mim  im  Ja  Are  i8öi,  44  S.  8.,  oebst  4 
lithogr.  Tafeln.  —  Den  Schulnachricbten  sind  drei  Abhandlungen  verschieden- 
artigen Inhalts  vorausgeschickt,  zwei  in  deutscher,  eine  in  dechischer  Sprache 
geschrieben.  Zuerst  ein  kurzer  pädagogischer  Aufsatz  «über  Diätetik  auf 
Gymnasien,  von  Dr.  Ant.  Fähnrich,'*  S.  3  10.  Von  dem  Gedanken  aus- 
gehend, dass  allgemeine  menschliche  Bildung,  welche  das  Gymnasium  seinen 
Schülern  zu  geben  beabsichtigt,  nicht  in  gesunder  geistiger  Bntwickelung 
allein  bestehe,  sondern  dazu,  um  ihr  den  vollen  Werth  und  dauernden 
Erfolg  zu  sichern,  Gesundheit  und  Kräftigkeit  des  Körpers  erfordert 
werde,  sucht  der  Hr.  Verf.  nachzuweisen,  wie  das  Gymnasium  für  diese 
zweite  Seite  allgemein  menschlicher  Entwickelung  bei  seinen  Schülern  sorgen 
solle.  Den  Eltern  könne  diese  Sorge  nicht  überlassen  werden,  da  sie  mei- 
stentheils  entfernt,  ihre  Söhne  nur  wenige  Wochen  im  Jahre  sähen;  den 
Kostgebern  nicht,  da  ihre  Warnungen  keine  Autorität  hätten;  die  Gymna- 
stik, welche  gewiss  für  schwächliche  Constitutionen  sehr  wichtig  wiüre, 
um  jenes  Zweckes  willen  zu  einem  obligaten  Lehrgegenstaude  zu  machen, 
gienge  nicht  wohl  an,  weil  daraus  die  Forderung  einer  grossen  Deber- 
wachung  und  schwere  Verantwortlichkeit  erwüchse.  Indem  nun  der  Hr. 
Verf.  ausser  den  bekannten  Gharakterzügen  des  jugendlichen  Alters,  z.  B* 
Unbesonnenheit,  übertriebenem  Vertrauen  auf  die  Stärke  eigener  Gesundheit 
u.  dergL,  besonders  die  Unkenntniss  der  Folgen  als  einen  Hauptgrund  der- 
jenigen Handlungsweise  betrachtet,  welche  früher  oder  später  die  Gesund- 
heit untergraben,  gibt  er  den  Rath,  Diätetik  auf  dem  Gymnasium  vor- 
zutragen, und  zwar  durch  eine  Stunde  wöchentlich  in  der  4.  Classe  in 
populärer  Fassung,  durch  zwei  Stunden  wöchentlich  in  der  8.  Classe 
wissenschaftlich. 

«Die  Physiologie  würde  die  Functionen  des  organischen  Lebens  ent- 
wickeln, die  Diätetik  aber  daraus  die  nöthigen  Vorsichtsmafsregeln  zur 
Erhaltung  dieses  dynamischen  Gleichgewichtes,  das  wir  das  physische 
Wohlsein  nennen,  schlussgerecht  abfolgern.* 

Die  ernste,  wahrhaft  humane  Absicht,  in  welcher  der  Hr  Verf.  diesen 
Vorschlag  allen  Freunden  der  Jugend  an's  Hi^rz  legt,  leuchtet  aus  dem  ganzen 
Aufsatze  hervor;  Ref.  kann  sich  aber  deshalb  von  der  Angemessenheit  des 
Vorschlages  nicht  überzeugen.  Es  sei  erlaubt,  die  Gründe  nur  anzudeuten. 
Die  gesunde  körperliche  Entwickelung  der  Schüler  hängt  vor  allem  von 
ihrem  Leben  ausserhalb  der  Schule  ab;  dass  aber  dessen  Beauf- 
sichtigung zunächst  Sache  der  Eltern  und  ihrer  Stellvertreter,  und  nur  in 
zweiter  Keihe  der  Schule  ist,  diesen  Grundsalz  muss  das  Gymna<iium  auf- 
recht erhalten,  wenn  es  nicht  eine  ganz  grenzentose,  in  vielen  Fällen  un- 
erfüllbare Verpflichtung  auf  sich  nehmen  will.  Ferner  die  Schüler  brin- 
gen, wenn  sie  das  Gymnasium  betreten,  schon  eine  gewisse  Gewöhnung 
des  Lebens  vom  elterlichen  Hause  mit;  dass  diese  eine  der  Gesundheit 
forderliche y  weder  ängstliche,   noch  verwegene  sei,  ist  Sache  der  Eltern. 
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Eben  so  ist  es  der  Eltern  Sache,  für  ihre  vom  Rause  entfernten  Söhne  die 
Aufsicht  jemanden  anzuvertrauen ,   der  eben  durch  i  h  r  Vertrauen  AutoritSt 
über  die  Schüler  in  dieser  Hinsicht  hat    Dass  dieser  Verpflichtung  von  Seiten 
der  Eltern  oder  der  Aufseher  oder  Kostgeber  gar  oft  nicht  genügt  wird,  ist 
leider  wahr,   und  der  Lehrer  erwirbt  sich  ein  Verdienst,   indem    er  auch 
dem  körperlichen  Wohlergehen  seiner  Schuler  Aufmerksamkeit  widmet;  die 
Möglichkeit  dazu  wird  immer   durch  die  localen  Verhältnisse  des  Gymna- 
siums bedingt  sein,   so   dass  sich  kaum  eine  allgemeine  Regel  dafür  auf- 
stellen lässt;  jedenfalls  aber   wird   er  hauptsächlich   nur  durch  Rath  und 
Warnung,  wo  sich  Anlass  dazu  darbietet,  einwirken  können ;  ein  ausdrück  • 
lieber  Vortrag  der  Diätetik  erscheint  mir  als  ein,  zwar  sehr  wohl  gemein- 
tes,   aber  seinen  Zweck  verfehlendes  Mittel.    Ich  bedaure  fiir  diesen  Fall 
den   Lehrer,  der,   er  mag  nach  einem   Compendium   vortragen,   welches 
immer  es  sei,  nicht  vermeiden  kann,  mit  dem  zufallig  befragten  Arzte  tau- 
sendfältig in  Gonflicte  zu  kommen,   und  zwar  bei  Ansichten  und  Behaup- 
tungen, förderen  Richtigkeit  er  nicht  einstehen  kann.    Ich  bedauere  unter 
den  Schülern  des  Untergymnasiums  die  Aufmerksamen;  wie  viele  Auf- 
merksamkeit sollen  sie  ihrem  Körper  widmen,  wenn  sie  ungefähr  40  Stun- 
den hindurch  nichts  als  Regeln,  Lehren,  Warnungen  diätetischer  Art,  durch 
Beispiele  belegt,  zu  hören  bekommen;  rouss  es  ihnen  nicht  ergehen,  wie 
so  häufig  Studirenden  der  Medicin,  die  an  sich  selbst  die  Symptome  aller 
möglichen  Krankheiten   zu  bemerken  glauben?    Der  Gegenstand,    welcher 
dem  Obergymnasium  bestimmt  ist,   geht   über  die  Grenzen   dessen,   was 
sich  dort  ausführen  lässt,  entschieden  hinaus.  —  Dem  Hrn.  Verf.  scheinen 
bei  dem  Niederschreiben  dieses  Aufsalzes  zahlreiche  Beispiele  vorgeschwebt 
zu  haben,  wo  Schuler  schon  auf  dem  Gymnasium  den  Grund  zur  Untergrabung 
ihrer  Gesundheit  legten;   er   weist  dabei  mit  besonderem  Nachdrucke  auf 
einen  Umstand  hin,  welcher  die  ernsteste  Beachtung  der  Lehrer  erfordert, 
und   ihnen   zur  ^flicht   macht   verbreiteten   Ansichten    entgegenzuwirken. 
Mehr  als  anderwärts  kommt  es  an  unseren  Gymnasien  vor,   dass  Schüler, 
während    sie  sich   durch   die  Benutzung  des  Gymnasialunterrichtes  bilden 
sollen,  durch  Ertheilung  von  Unterricht  ihren  gesammten  Unterhalt  erwer- 
ben ;  dass  in  solchen  Fällen  entweder  die  Gesundheit,  oder  die  Fortschritte 
in  geistiger  Entwickelung ,  ja  in  der  Regel  beides  leiden  muss,   ist  klar, 
und    die  Schule   mag   dann   die   wohlwollendsten  Veranstaltungen    treffeot 
sie  mag  auch  eine  vollkommen  richtige  Diätetik  vortragen,   gegen   dieses 
Uebel  kann  sie  nicht  helfen.     Vielmehr   muss   sie   versuchen,   diess  Uebel 
selbst  von  der  Schule  abzuwehren.    Es  scheint  noch  in  gar  manchen  Krei- 
sen  der  bürgerlichen  Gesellschaft   die  Ueberzeugung  vorhanden   zu   sein, 
dass  es  in  der  Schulzeit,  eben  so  gut  wie  in  einer  anderen  Lehrzeit,  dem 
Lehrlinge  möglich  sei,  seinen  Unterhalt  selbst  zu  erwerben.    Nur  aus  die- 
ser mehr  oder  weniger  bewussten  Ueberzeugung  ist  erklärlich,  dass  manche 
Ellern  ihre  Söhne  das  Gymnasium  betreten  lassen ,    ohne   ihnen  auch   nur 
einen  Heilrag  für  ihre  Erhaltung  geben  zu  können.    Die  Schule  hat  solcher 
Handlungsweise  gerade  im   Interesse  der  Jugend  mit  allen  MitteUi 
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entgegenzutreten;  denn  hierdurch  wird  eine  Menge  von  Schülern  herauf- 
gezogen, welche  es  unter  dem  schweren  Drucke  der  Sorgen  im  besten 
Falle  zur  Mittelmäfsigkeit  des  äusserlichen  Anlemens,  nicht  zu  einer  fri- 
schen Bildung  des  Geistes  und  Charakters  bringen,  und  welche  erst  dann 
bemerken ,  dass  sie  einen  unrechten  Weg  eingeschlagen  haben ,  wenn  es 
viel  zu  spät  ist  umzukehren.  Nur  entschiedenes  Talent  vermag  in  sol- 
cher Lage  geistige  und  körperliche  Gesundheit  zu  bewahren;  diess  wird 
das  Gymnasium  nimmer  von  sich  weisen;  es  wird  im  Gegentheile  zur 
Unterstützung  desselben  die  Mittel  um  so  leichter  und  vollständiger  be- 
sitzen,  je  weniger  es  seine  Wohlthaten  vergeudet. 

Die  zweite  Abhandlung  S.  11  —  21  ist  in  dechischer  Sprache  abgelasst: 
«0  pfednostech  a  vadächdesköprosyzana§ich  dnÜT. 
Od.  prof.  Jos.  (Jhlife.  —  £s  ist  eine  gute  Eigenschaft  eines  Schul- 
programmes,  wenn  der  darin  behandelte  Gegenstand  auch  dem  Schüler 
zugänglich,  die  Leetüre  des  Programmes  ihm  nützlich  ist.  Leider  freihch 
wird  allerorts  viel  zu  wenig  auf  diesen  Punct  geachtet  und  in  dem  Stre- 
ben recht  wissenschaftlich  gelehrte  Dinge  vorzubringen,  wählt  man  häufig 
abstruse,  dem  Kreise  der  Gymnasialstudien  fem  liegende  Materien  zum 
Gegenstande  der  Abhandlung;  so  sind  mir  Programme  über  chinesische 
Sprache,  Keilinschriften  u.  dergl.  vorgekommen,  überhaupt  scheint. die  ver- 
gleichende Sprachwissenschaft  mit  besonderer  Vorliebe  bei  der  Abfassung 
der  Programme  bedacht  zu  werden.  Es  zeigt  sich  dann  in  der  Regel,  wie 
wenig  gewachsen  der  Verfasser  seiner  Aufgabe  ist,  und  so  werden  oft 
Producte  ans  Licht  gestellt,  die  für  den  Gelehrten  von  Fach  werthlos,  für 
den  Schüler  aber  ungeniessbar,  ja  nachtheilig  sind.  Sehr  zu  billigen  ist 
also  die  Wahl  solcher,  den  Gymnasialstudien  entnommener  Stoffe,  wie  sie 
z.  B.  im  vorliegenden  Programme,  ferner  in  denen  von  Pisek,  Pilsen  u«  s.  w. 
behandelt  sind. 

Der  Hr.  Verf.  findet  den  Stand  der  heutigen  böhmischen  Prosa  er- 
freulich; intensiv  durch  Wortreichthum  und  durch  zeitgemäüsen  Stil,  ex- 
tensiv durch  einen  grösseren  Kreis  der  in  ihr  bearbeiteten  Stoffe  unter- 
scheide sie  sich  von  der  älteren  Prosa  zu  ihrem  Vorlheile;  der  Neuzeit 
«igen  sei  der  wissenschaftliche  Stil,  unter  ihren  Gebrechen  wird  der  Ger- 
manismus vorerst  aufgezählt;  an  den  Anfangsworten  von  Komenskys  «La- 
byrint  sv^ta»  und  Tyl's  apostedni  Cech'<*  sucht  der  Hr.  Verf.  diess  in  der 
Weise  anschaulich  zu  machen,  dass  er  beiden  deutsche  (Jebersetzung  bei- 
fügt, welche  sich  dann  freilich  an  Tyl's  Text  treu  anschmiegt,  während  sie 
von  Komensky's  Worten  sich  starker  entfernen  muss.  Hierbei  hätte  der  Ur. 
Verf.,  wie  uns  scheint,  den  unterschied  in  der  Zeit  beider  Schriftsteller  nicht 
übersehen  dürfen ;  dass  die  deutsche  Interlinearversion  so  leicht  und  un- 
gezwungen gleichen  Schritt  zu  halten  vermag  mit  den  Worten  des  mo- 
dernen böhmischen  Schriftstellers,  dürfte  weniger  ein  Beweis  für  desselben 
deutsche  Denk-  und  Schreibweise  sein,  als  eben  eine  nothwendige  Folge 
jener  Modernität,  die  oben  der  Hr.  Verf.  als  eine  Zierde  der  neueren  böh- 
mischen Prosa  hervorhebt.  In  Tyfs  angeführten  Worten  finde  ich  keine 
Spur  speciel  deutschen  Wesens;  eine  französische  (Jebersetzung  z.  B.  wurde 
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den  Hrn.  Verf.  gewiss  zu  gleichem  Ziele  gefuhrt  haben.  Bei  Komensky 
kommt  übrigens  noch  der  Dmstand  hinzu,  dass  der  Einfluss  des  Lateins 
auf  seine  Sprache  unverkennbar  ist;  ausserdem  sind  beide  Sprachproben 
ganz  unähnlichen  Inhalts  —  kurz  uns  dünkt  das  angeführte  Beispiel  nicht 
zweckgemäfs  gewählt.  Dagegen  geben  wir  dem  Hrn.  Verf.  darin  vollkom- 
men recht,  dass  üble  Germanismen  sich  oft  in  böhmischen  Schriften  vor- 
finden; die  von  ihm  empfohlene  Kritik,  besonders  eine  Aufzählung  der 
häufigsten  Germanismen  wäre  gewiss  eine  sehr  wünschenswerthe  Sache. 
Ausser  der  Kritik  vermisst  der  Hr.  Verf.  noch  ein  Terminologikon  und  Syn- 
onymiken. Dass  von  Wortscli mieden  manche  nichtsnutzige  Waare  ge- 
liefert worden  sei ,  ist  vollkommen  begründet.  Cebertriebener  Purismus 
ist  überhaupt  lächerlich.  Zu  diesen  vom  Hm.  Verf.  verabscheuten  nestvüry 
gehört  aber  vor  allem  auch  das  von  ihm  selbst  gebrauchte  libomudrctvi, 
welches  Wort  nicht  einmal  podobu  deskeho  slova  hat,  die  er  doch  selbst 
verwerflichen  Worten  zuschreibt,  sondern  ein  durch  sclavische  Oebertra- 
gung  der  Stücke  des  griechischen  Wortes  entstandenes  Ungethüm  ist.  Hier 
hätte  der  Hr.  Verf.  sich  vor  dem  Fremdworte  nicht  zu  scheuen  gebraucht, 
während  er  (auf  ders.  S.  16),  ohne  den  Verdacht  eines  übermässigen 
Purismus  auf  sich  zu  laden ,  für  Historie  recht  passend  sich  des  böhmi- 
schen Wortes  d^jepis  hätte  bedienen  können. 

Prag.  A.  Schleicher.* 

Zuletzt  folgt  von  dem  Verf.  des  pädagogischen  Aufsatzes  eine  astro- 
nomische Abhandlung  «die  grosse  Sonnenfinslemiss  am  28.  Juli  1851  für 
den  Horizont  von  Jidin  berechnet  von  Dr.  A.  Fähnrich,'  zu  welcher  die 
vier  Steiudrucktafeln  gehören 

«Des  Hrn.Verf.'8Vorausberechnungder  Sonnenfinstemiss  am  28.  Juli  d.J. 
für  Jidin  zeugt  von  Sachkenntniss  und  unverkennbarer  Gewandtheit  in  den 
hierher  gehörenden  Betrachtungen.  Die  Besultate  sind  im  allgemeinen  richtig, 
nur  wäre  zu  wünschen  gewesen,  dass  er  in  den  bildlichen  Darstellungen  einen 
anderen  Gesichtspunct  gewählt,  oder  wenigstens  nicht  durch  das  Einzeichnen 
der  Mondesbahn  in  die  einzelnen  Tafeln  einen  Zusammenhang  zwischen  den 
eben  dargestellten  Momenten  und  dem  weiteren  Verlaufe  der  Erscheinung 
herzustellen  gesucht  hätte,  der  bei  dieser  Betrachtungsweise  der  Sache  nicht 
besteht.  Das  für  Prag  mit  5^  15  *"  24«  wahre  Zeit  angegebene  Ende  der 
Finsterniss  wurde  daselbst  um  5^  21'"  16*  mittlere  Zeit  beobachtet;  es 
wich  demnach,  da  die  Zeitgleichung  6"^  !!•  betrug,  des  Hm.  Verf. 's  Vor- 
ausbestimmung von  der  Wahrheit  nur  um  19«  ab;  die  beiläufige  Angabe 
des  Berliner  Jahrbuches  hätte  23  *  Abweichung  im  entgegengesetzten  Sinne 
ergeben.  Hr.  F.  hat  zu  seiner  Arbeit  die  Carlini'schen  Sonnen  tafeln  von 
1810  benützt;  die  neue  Ausgabe  derselben  in  den  E/ffsmeridi  di  Milano 
für  1833  mit  hauptsächlich  nach  Bessel  vorgenommenen  Verbesserungen 
hätte  den  Hm.  Verf.  der  Wahrheit  näher  gefübrL  Als  historische  Versehen 
sind  dem  Ref.  aufgefallen :  S.  22  Anm. ,  Carlini  war  nicht ,  sondern  i  s  t 
noch  Director  der  Sternwarte  ßrera  in  Mailand;  Bessel  starb  nicht  1850, 
sondern  1846;  S.  25  Z.  11  v.  u.  soll  es  268^  30'  statt  168""  30'  heisseo. 

Wien.  K.  v.  Littrow.* 
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In  den  öechisch  geschriebenen  Schulnachricbten,  S.  30  —  44,  welcbe 
nach  einer  kurzen  Notiz  über  die  Geschichte  des  Gymnasiums  seit  seiner 
Gründung  1624,  dann  die  Namen  der  Schüler,  den  Lehrplan,  den  Stand 
und  die  Vermehrung  der  Lehrmittel  angibt,  zu  welchen  letzteren  auch 
manche  Privatbeiträge  eingegangen  sind,  yermisst  man  ein  übersichtliches 
Verzeichniss  der  Lehrer,  deren  Namen  sich  aus  dem  Lectionsplane  nicht 
bestimmt  genug  ersehen  lassen.  Die  Schüler  haben  bei  weitem  der  Mehr- 
zahl nach  die  cechische  Sprache  zur  Muttersprache;  als  Onterrichtssprache 
ist  in  den  unteren  Classen  überwiegend  die  öechische,  in  den  oberen  über- 
wiegend die  deutsche  im  Gebrauch. 

2.  JPiisem.  Jahresbericht  des  k,  h.  Gymnasiumi  %u  Riisen  für 
das  Schuyahr  18*V»|.  32  S.  4.  —  Vorausgeschickt  ist  eine  Abhandlung 
des  suppl.  Gymnasiallehrers  Hugo  Kariik  «über  die  Dauer  des  böhmi- 
schen Verbums,*  S.  3  —  14. 

«Der  Hr.  Verf.  sucht  den  schwierigsten  Punct  der  slavischen  Gram- 
matik zu  veranschaulichen  und  geht  hierbei  von  der  Scheidung  aller  Ver- 
balbegriffe in  discrete  (hazim)  und  conlinuirliche  (nesu)  aus,  d.  h.  solche, 
die  sich  in  einzelne  Mimente  (thue  einen  Wurf  z.  B.)  zerlegen  lassen  und 
solche,  bei  denen  diess  nicht  der  Fall,  bei  welchen  die  Thätigkeit  eine 
stätige  ist.  Die  vorliegende  Abhandlung  zeigt,  dass  der  Hr.  Verf.  über  seinen 
Gegenstand  reiflich  gedacht  hat,  auch  lässt  es  sich  nicht  in  Abrede  stellen, 
dass  durch  die  Behandlungsart  des  Hm.  Verf. 's  manches  in  ein  klareres 
Licht  gestellt  wird  als  in  den  Grammatiken.  Dass  der  Hr.  Verf.  im  ersten 
Theile  der  Arbeit,  wo  freilich  von  der  Zeit  noch  nicht  geredet  war,  auch 
solche  Zeitwörter,  welche  in  der  Präsensform  Futurbedeutung  haben,  durch 
deutsche  Präsentia  übersetzt  (S.  9  z.  B.  dopi$i  schreibe  zu  Ende ,  donesu 
trage  bis  an  ein  Ziel  u.  s.  w.)  ist  besonders  für  den ,  der  aus  der  Abhand- 
lung etwas  lernen  will,  störend.  Der  deutsche  Stü  des  Hm.  Verf.'s  lässt 
manchem  gerechten  Wunsche  Raum,  nicht  nur  im  allgemeinen  ist  er  nicht 
besonders  fliesseud,  sondern  auch  einzelne  Sprachwidrigkeiten  Gnden  sich; 
z.  B.  S.  4:  der  Charakter  dieser  Art  Zeitwörter  ist  gekennzeichnet; 
S.  7 :  es  geschieht  oft,  dass  das  Subject  die  Handlung  fallen  lasse  — 
wozu  der  Gonjunctiv  ?  Ebend. :  um  die  Methode  der  Behandlung  w  i  e  mög- 
lich klar  zu  machen  (soll  wohl  heissen :  so  viel  als  möglich) ;  ebend. :  ei 
liegt  a  n  (statt :  auf)  der  Hand ;  S.  8 :  die  Handlung  kann  sich  entweder 
wiederholend  gedacht  werden  für:  entweder  sich  u.  s.  w.  Die  hiter- 
punction  ist  ziemlich  verwahrlost,  namentlich  fehlt  oft  das  Comma  da,  wo 
es  hingehört,  und  steht  dagegen  an  anderen  Stellen  mit  Unrecht;  S.  1: 
der  Gebrauch  dieses  Redetheils  ist  anscheinend ,  so  schwierig ;  ebend. :  in 
der  böhmischen  (Sprache)  dagegen  9  dringt  sich  uns  dieser  Punct  auf 
u.  s.  w.  Dagegen  fehlt  z.  B.  das  Comma  regelmäfsig  da,  wo  der  Hr.  Verf.  den 
lateinischen  Benennungen  die  böhmischen  beifügt  (so  z.  B.  iterativa  op^- 
tovavä)  u.  s.  w.  Correctur  und  Orthographie  sind  ebenfalls  nicht  ganz 
sauber;  durchgehends  heisst  es:  dirkret  (d.  i.  doch  di  fkret)  für  diskret; 
8.  5:  biothet  (ein  gar  zu  ausgedehnter  Gebrauch  des  an  sich  verwerf- 
lichen unorganischoD   Ä);    S.  7:   dastotliva  für  dastotlivä;   darchgaogig 
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schreibt  der  Hr.  Verf.  stettig  für  stätig  {ä  hat  hier  organische  Länge,  die 
Schreibung  mit  //  ist  also  grundfalsch);  S.  8:  so  dass  der  Fluss  auf- 
höret, mindestens  ungewöhnlich;  8.  9:  ohne  alle  Austand,  Druckfehler 
für  alle»;  S  10:  Augcnblück  (?);  ehend. :  pisu,  dopiSu,  Jedes  zwei  Mal;  - 
statt  pisu,  dopisu;  wie  konnte  hier  vier  Mal  ein  so  böser  Fehler  stehen 
bleiben!?  S.  14:  das  sehen  war  nicht  ein  —  erblicken,  sondern  ein  — 
dauerndes  sehen;  wer  einmal  die  Substantiva  im  Deutschen  gross  schreibt, 
musste  auch  hier  grosse  Anfangsbuchstaben  schreiben»  Zahlreiche  andere 
Druckfehler  übergebe  ich,  ich  wollte  nur  so  viel  ausheben,  um  dem  Hrn. 
Verf.  seine  Ungenaiiigkeit  hinreichend  nachweisen  zu  können.  Vierzehn 
Seiten  lassen  sich  wohl  correcler  drucken ;  in  Werken  aber ,  die  für  die 
lernende  Jugend  beslimuit  sind,  bat  man  sich  Sorgfalt  und  Gorrectheit  be- 
sonders streng  zur  Pflicht  zu  machen. 

Prag.  A.  Schleicher.' 

Aus  den  Schulnachrichtcn  ersehen  wir,  dass  im  verflossenen  Schul- 
jahre in  der  7.  Classe  der  Ajax,  in  der  8.  der  Philoktet  von  Sophokles 
gelesen  wurde.  Man  darf  zwar  voraussetzen,  dass  an  einem  Gymnasium,  an 
dem  während  einer  langen  Reihe  von  Jahren  Zauper  gewirkt  hat,  dem 
griechischen  Unterrichte  so  \iel  Nachdruck  gegeben  worden  ist,  als  der  frü- 
here Schulplan  irgend  erlaubte ,  und  so  die  Schüler  desselben  besser  vor- 
bereitet sein  mögen,  als  an  manchem  anderen;  im  allgemeinen  ist  aber 
gewiss  dringend  zu  rathen,  dass  nicht  der  ehrenwerthe  Wunsch,  sich  dem 
Organisationsentwurfe  möglichst  zu  nähern,  dazu  verführe,  den  Sophokles 
den  Schülern  zur  Leetüre  zu  geben,  ehe  sie  im  Homer  und  in  attischer 
Prosa  gehörig  einheimisch  geworden  sind.  —  Nach  dem  Lehrplane  werden 
auch  in  diesem  Programme  die  Themen  derjenigen  deutschen  Aufsatze  an  • 
gegeben ,  welche  von  den  Schülern  des  Ubergymnasiums  im  abgelaufenen 
Schuljahre  theils  zu  Hause,  theils  in  der  Schule  bearbeftet  worden  sind ;  man 
vermisst  auch  hier  (vergl.  Hft  IX,  S.  761)  eine  unterscheidende  Beziehung 
der  Aufgaben  der  einen  und  der  anderen  Kategorie.  Dem  Ref.  kommen 
manche  der  Aufgaben  zu  allgemein  gehalten  vor,  als  dass  eine  gelungene 
Bearbeitung  von  den  Schülern  möchte  zu  erwarten  sein.  Am  wenigsten 
kann  er  sich  mit  Themen  folgender  Art  einverstanden  erklären,  wie  sie 
sich  hier  innerhalb  desselben  Jahres  in  den  drei  obersten  Glassen  gegeben 
finden:  «Der  fleissige  Student,  eine  Gharakterzeichnung.  —  Folgen  des 
Cnfleisses  eines  Studirenden.  —  Folgen  des  Fleisses  eines  Studirenden.  — 
Warnung  vor  der  Dnmäfsigkeit.  —  Ein  Gespräch  zwischen  zwei  Mitschü- 
lern über  den  Fleiss.  —  Eine  Rede  an  die  Mitschüler,  in  der  sie  zu  einem 
besonderen  Fleisse  ermahnt  werden.'  Dergleichen  Aufgaben  verführen  die 
Schüler  unvermeidlich  zu  einem  moralisirenden  Tone,  der  ihnen  nicht  na- 
türlich und,  was  das  verderblichste,  der  nicht  wahr  ist  Ref.  verweist 
hierüber  auf  die  beachtenswerthen  Worte  eines  Schulmannes  in  dieser 
Zeilschr.  1851.  VI,  S.  457.  —  Die  Lehrer  der  Obligatgegenstände  sind 
sämmtlich  Priester  des  Prämonstratenser-Stiftes  Tepl,  nämlich  die  Profes- 
soren: Dircctor  Vinc.  Graumann,  Dr.  Jos.  Smetana,  Leon.  Lenz, 
Gottfried  Böckl,  Dr.  Maur.  Pfannerer,  Arnold  Sindeläf,  Dr.  Mor. 
Bauch,  Proc.  M i n i k a t i ,  Hier.  Stopfkuchen,  Marc.  Köhler,  Ne- 
pom.  Desolda,  und  die  Supplenten :  Hugo  Karlik,  Otto  Pfannerer. 
in  den  freien  Gegenständen  ertbeilen  weltliche  Lehrer  den  Onterricht :  Flor. 
Kern  (Kalligr),  Job.  Melichar  (Franz.),  Wenz.  Lenz  (Gesang).  Der 
gegenwärtige  Director  ist  an  die  Stelle  des  am  30.  Decbr.  v.  J.  verstor- 
benen Stan.  Jos.  Zauper  getreten;  der  Nekrolog  dieses  Mannes,  den  wir 
in  den  Schulnachrichlen  lesen,  geht  weniger  auf  die  wissenschaftliche  Be- 
deutung des  Verstorbenen  ein,  sondern  gibt  vornehmlich,  wie  diess  für 
den  befreundeten  Amtsgenossen  angemessen  war,  ein  einfaches  und  treues 
Bild  von  der  Liebenswürdigkeit  seines  Charakters.  H  |. 
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/.  JFest.    Tudositväny  a'  pesti  kegyes  tanitörendi  Nagy  Gymna- 
siumrol  18*Vii  —  ^*  taucvben.    Pesten,   1851    {Berichi  über  das  Ober- 
gymnastum  der  Pester  PiarUten  im  Schuliiihre  18*%,.  Peniy  i8Si\^ 
An  der  Spitze  dieses  Berichtes  (S.  3 — 8)  steht  eine  Abhandlung  über  die 
Staudpuncte  der  Erziehung  von  Gyrillus  Horväth,  Director  des 
Pester  Gymnasiums.    Indem  der  Hr.  Verf.  anerliennt,  dass  durch  den  neuen 
Organisationsplan   ein    wesentlicher  Schritt  geschehen  ist,   den   bisherigeo 
Mängeln  der  Gymnasien  abzuhelfen,  geht  er  auf  zwei  einander  entgegeo- 
gesetzte  Meinungen   ein ,   welche  jetzt  gegenüber  den  öffenüicheu  Schulen 
herrschen.    Die  einen   behaupten ,   dass  jetzt  in  denselben  die  Landes- 
kinder nicht  erzogen,   sondern  nur   unterrichtet  werden.    Die   anderes 
können  den  neuen  Lehrplan   nicht  genug  rühmen,   weil   er   sich   mit  der 
Tändelei  der  Erziehung  nicht  viel  abgibL     Die  Erziehung  gehöre  den  El- 
tern, der  Unterricht  der  Schule  an.   Wer  hat  Recht?   Der  Hr.  Verf.  sucht 
diese  Frage  zu   lösen ,  indem  er  verschiedene  Staudpuncte  unterscheidet, 
den  des  Schönen,   des  Wahren  und  des  Guten;  auf  dem  Standpuucte  des 
Schönen  beruhe  die  Bildung,    auf  jenem  des  VVahren  der  Unterricht  des 
Menschen ,  und  auf  dem  Staudpuncte  des  hinten  die  gcsammte  Erziehunj;^ 
welche  nichts   anderes  sei,   als   die  Einheit  der  Bildung   und   des  Unter» 
richtes.    Wir  glauben  nicht,   dass  hierdurch  zur  Entscheidung  der  vorher 
bezeichneten   Frage   viel   erreicht  ist;   es  wurde  jedenfalls  weiter  fuhren, 
wenn  die  erziehenden  Momente,  welche  im  Unterrichte  und  in  der  Disciplis 
liegen,  im  einzelnen  erwogen,  und  hierdurch,  wenigstens  annähernd,  Gräoz* 
bestimmungen  versucht  würden  für  die  Verpflichtungen  der  Schule  und  die 
des  elterlichen  Hauses.   —  S.  10 — 13  folgt  das  Verzeichniss  der  im  ver- 
flossenen Jahre  vorgetragenen  Lehrgegenstände ;  wir  beschranken  uns  auf 
einige  Bemerkungen  über   den  Unterricht  im  Griechischen.     Wenn  wir  in 
dieser  Sprache  durch  alle  GJassen  hindurch  fast  ganz  denselben  Lehrstoff 
finden,  nämlich  die  Elemente  der  Grammatik,  so  ist  diess  hinlänglich  er- 
klärt durch   den   bisherigen  Zustand  dieses  Unterrichtszweiges;    aber  auf- 
fallend ist,  dass  man  nicht  einmal  in  der  Glasse,  in  welcher  die  griechische 
Sprache  an^fefangen   wird,   nämlich   in   der  3.  Glasse,   die   Aufgabe  des 
Organisatiousplanes   zu  erfüllen   gesucht,  sondern   sich  mit  dem  Erlemea 
der  Declinationen  begnügt  hat.    Zu   einer   ähnlichen  Bemerkung  gibt  der 
Lehrplan   für    daüs  Schuljahr   18*'/,,   Veranlassung,    den   der    Lehrkörper 
der  Schulbehörde    zur   Billigung  unterbreitet  und  in  diesem  Programme 
S.  14 — 18  mitgetheilt  hat.     Denn   in  diesem  ist   die  Stundenzahl    für  den 
griechischen  Unterricht  überall  auf  drei  Stunden  herabgesetzt,  und  selbst 
die  3.  und  4.  Glasse,  die  nunmehr  den  Bestimmungen  des  Organisations- 
entwurfes nachkommen   könnten   und   sollten,   bleiben  weit  hinter   dem- 
selben zurück.    Ref.  hegt  die  Hoffnung,  dass  dem  griechischen  Unterrichte 
sein  wohlbegründetes  Recht  an  Gymnasien   fernerhin  nicht  so  werde  ver- 
kümmert werden.  —  Aus  der  statistischen  Uebersicht  entnehmen  wir,  dass 
von  18**  4,  bis  18*V»o  *™    ganzen  5630  Schüler  das  Pester   Gymnasium 
öffentlich  frequentirten,  und  zwar  4761  röm.  kathol.,  151  reform.,  23  protest, 
120   griech.  und   569  Israelit.    Die   Zahl   der  Privatisten    während  dieses 
Zeitraumes  beträgt  550.   —   Mit  Ende  des  Jahres  18^7sq  waren    in  allen 
sieben  Glassen  310,  und  am  Ende  des  jetzt  abgelaufenen  Schuljahres  533 
Schüler,  und  zwar  in  der  1.  Glasse  52,  in  der  2.  56,   in  der  3.  41 ,   in 
der  4.  62,  in  der  5.  96,  in  der  6.  71,  in  der  7.  155 ;  nebst  53  Privatisten. 
Pest.  Dr.  Telfy. 
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Ergebnis«    der    Mataritdtsprüfungen    im    Schul- 
jahre  18»%,. 

I.    Niederösterreich. 


Gymnasium 
zu 


Schuler- 
zahl der 
8.  Ol.  beim 
Jahres* 
scbluss 


Zur 
Mat.  Pr. 

mel- 
deten 

sich 


Er- 
schie- 
nen 
sind 


Erklärt 
wurden  für 


vollk. 
reif 


reif 


Zurückge- 
wiesen wurden 


auf  ein 

halbes 

Jahr 


auf  ein 

ganzes 

Jahr 


Wien,  akad.  Gymn. 
„     Schotten- G. 
Theresian.  G. 


yy 


„     Josephst.  G. 
Krems 
Melk   .... 


47 
45 
30 
54 
22 
9 


37 

34 

t4 

18 

1 

35 

3t 

4 

22 

— 

21 

ao 

4 

10 

1 

42 

32 

1 

23 

5 

10 

10 

1 

6 

1 

4 

4 

^■~ 

4 

— 

1 

5 
5 
3 
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Wien,  am  27.  September  1851.  K.  v.  Enk. 

II.  Oberösterreich  und  Salzburg. 


Gymnasium  zu 


Ange- 
meldet 
waren 


Linz .  .  .  . 
Kremsmünster  . 
Salzburg 


•     •     • 


Er- 
schie- 
nen 
sind 


Erklärt 

wurden 

für 


29 
23 
20 


reif  I  unreif 


Zurückgewiesen 
wurden 


auf  ein 
halbes  J, 


29 
22 
16 


1 
4 


2 


auf  ein 
ganzes  J. 


1 
2 


Die  Gesammtzahl  der  Schüler  in  der  8.  Classe  betrug  zu  Linz  31, 
SU  Kremsmünster  27,  zu  Salzburg  34;  von  den  letztgenannten 
Schülern  sind  die  12  Schüler  der  obersten  Classe,  welche  sich  der  Matu- 
ritätsprüfung nicht  unterzogen  haben,  und  zwar  waren  es  die  besseren 
Talente,  yon  theologischen  Anstalten  ohne  Maturitätsprüfung  aufgenommen 
worden. 

Von  den  Schülern,  welche  sich  das  Zeugniss  der  Reife  erworben, 
bestanden  die  Prüfung  mit  Auszeichnung :  zu  Linz  4,  zu  Kremsmünster  1; 
völlig  genügend  bestanden  dieselbe:  zu  Linz  11,  zu  Kremsmünster  16,  zu 
Salzburg  1;  nur  eben  genügendes  leisteten:  zu  Linz  14,  zu  Kremsmün- 
ster 5,  zu  Salzburg  15. 

Salzburg,  am  29.  September  1851.        Dr.  L.  y.  KöcheL 

HL  Schlesien. 


Gymnasium 
zu 


Ange- 
meldet 
waren 


Er- 
schie- 
nen 
sind 


Erklärt 
wurden  für 


reif 


unreif 


Zurückgewiesen 
wurden 


auf  ein 
halbes  J. 


auf  ein 
ganzes  J, 


Von  der  bereits 

angefangenen 

Prüfung  traten 

zurück 


Troppau    . 
Teschen, 

—  kalhol 

—  evangei. 


13 

14 
21 


13 

13 
19 


11 

9 
9 


4 
10 


4 
2 


1 


6 
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Miscellen. 


Die  achte  Classe  Kählte  im  zweiten  Semester  1851  in  Troppao 
21,  am  katholischen  Gymnasium  in  Teschen  17,  am  eyangelischeu  ti 
Schuler.  Davon  unterzogen  sich  in  Troppau  und  am  katholischen  Gym- 
nasium in  Teschen  die  meisten  jener  Schüler,  denen  die  Lehrköiper  von 
Ablegung  der  Maturitäisprüfimg  abgerathen  hatten,  der  SemestralprOfung; 
am  evangelischeu  Gymnasium  in  Teschen  hatte  der  Lehrkörper  einigen 
Schülern  diesen  Ratb  vergebens  ertheilt. 

(Jnter  den  für  reif  erklärten  erhielten  das  Zeugniss  der  vollkom- 
menen Reife  am  Troppauer  Gymnasium  2,  am  katholischen  Gymnasium 
zu  Teschen  1 ;  das  Zeugniss  der  Reife  ohne  Zusatz  an  jedem  der  drei  Gym- 
nasien 2,  das  Zeugniss  hinlänglicher  Reife  in  Troppau  6,  am  kathol.  Gym- 
nasium zu  Teschen  3 ,  am  evangelischen  1 ;  aus  Billigkeilsrücksichten  im 
Hinblicke  auf  Talent  und  Verv^endung  wurde  zu  Troppau  1 ,  am  kathol. 
Gymn.  zu  Teschen  3,  am  evangelischen  6  für  reif  erklärt 

Das  evangelische  Gymnasium  wurde  erst  mit  Anfang  des  Scbol- 
Jahres  1851  nach  dem  vorgeschriebenen  Plane  eingvrichtet ;  früher  war  an 
demselben  namentlich  den  alten  Sprachen  nur  die  Hälfte  der  gesetzlich 
dafür  bestimmten  Zeit  gewidmet. 

Troppau,  am  28.  September  1851. 

A.  Wilhelm. 

IV.  (A)    Ungarn. 


Name 

des 

Comitates 


Baranya 

Weszprim 

Oeden- 
bürg 

Raab 

Eisen- 
burg 

Oeden* 
bürg 


Name 

des 

Ortes 


Fünf- 
kirchen 

Papa 

Oeden- 
burg 

Raab 

Steinam- 
anger 

Oeden- 
burg 


Art  der 
Schule 


Zur 
Mat.  Pr. 
melde- 
ten sich 


Vor  Be- 
endig, d. 
Prüfung 
traten 
zui'ück 


Für  reif 
erklärt 
wurden 


Zurückgewiesen 
wurden 


Lyceum 

reform. 
Lyceum 
evangel. 
Lyceum 
acht  class. 
Gymnas. 

dsgl. 
dsgl. 


9 
16 
12 

8 


6 
10 


10 


Summa  . 


51 


36 


Oedenburg,  im  September  1851. 


auf  ein 

halbes 

Jahr 


13 


auf  ein 

ganzes 

Jahr 


2  — 


Ferdinand  Sterne. 


olO»«- 


Di«t«m  Hefte  sind  iwei  Beilagen  ,  Bfloheranieigen  cntlialteod ,  beigeheftet. 


Erste  Abtheilutig. 


Abhandlangen. 

Das  Griechische  im  Öbergymnasiuni. 

Der  Gymnasialentwarf  ordnet  f3r  di^  Qainta  die  Lesüitgf 
Bomer's  an,  nachdem  die  Schüler  eben  erst  mit  der  Formenlehre 
des  attischen  Dialektes  und  den  wichtigsten  Regeln  der  Syntax 
fertig  geworden  sind.  Da  nun  in  der  Sexta  wieder  Homer,  und 
der  von  der  attischen  Weise  so  sehr  abweichende,  in  sprach- 
licher Hinsicht  an  Homer  sich  anschliessende  Herodöt.,  dann  im 
ersten  Curse  der  Septima  wieder  ein  Dichter  gelesen  werden 
soll:  so  Gnden  die  Schüler  durch  drittehalb  Jahre  in  ihrer  grie- 
chischen Leetüre  keine  Anwendung  der  ihnen  durch  die  frühe^ 
ren  zwei  Jahre  beigebrachten  Formen  tind  Regeln  der  attischen 
Prosa,  sondern  im  Oegentheile  faet  alles  ganz  anders,  als  e$y  jenem 
Unterrichte  gemafs^  sein  sollte.  Abgesehen  nun  von  dem  für  die 
Sprache  selbst  ungünstigen  Bindrucke,  den  diess  auf  das  jugend- 
liche Oemüth  machen  muss,  wird,  bei  der  unleugbaren  Schwierige 
keit  der  griechischen  Formenlehre,  der  vom  Entwürfe  vorgeschrie- 
bene einstündige  Unterricht  in  der  Grammatik  nebsl  dem.  alle  vier 
Wochen  ein  Mal  zu  gebenden  Pensum  die  Schüler^  Wenigstens  den 
grössten  Theil  derselben,  vor  dem  allmählichen  Vergessen  des  in 
den  ersten  zwei  Jahren  mühsam  erlernten  und  eben  nicht  gtM 
fest  haftenden  kaum  sichern,  und  sie  haben  nach  den  drittehalb 
Jahren  des  Obergymnasiums,  nach  denen  ^  dem  Entwürfe  gemäCi^ 
erst  die  prosaische  Leetüre  beginnt  —  die  doch,  um  nicht  zweck- 
widrig zu  sein,  rasch  von  statten  gehen  muss,  -^  zu  der  Zeitf 
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wo  der  reifende  Geist  des  Jünglinges  an  dem  classischen  Werke 
sich  bilden  und  in  das  Wesen  desselben  eindringen  soll,  einen  mit 
sprachlichen  Schwierigkeiten  in  Form  und  Stoff  gewiss  bedauer- 
lichen Kampf  zu  bestehen. 

Um  dieses  üebel  zu  verhüten,  durften  folgende  Mittel  sieb 
darbieten : 

1.  Dass  man  die  attische  Prosa  als  Interpretationsmittel  mit 
der  vorgeschriebenen  Lectüre  des  Homer,  Herodot  und  Sophokles 
verbände,  indem  man  diese  Classiker  durch  Angabe  der  entspre- 
chenden prosaischen  Ausdföcke  erlSuterte. 

Dieses  Verfahren  wäre  ohne  Zweifel  für  den  obenerwähnten 
Zweck  von  gutem  Erfolge,  wenn  die  Schüler  der  griechischen 
Prosa  schon  mächtig  wären  ^  was  bei  einem  vorausgegangenen 
Unterrichte  mit  wenigen  wöchentlichen  Stunden  nicht  zu  erreichen 
ist.  Unbekanntes  aber  durch  etwas  nicht  recht  bekanntes  erklä- 
ren zo  wollen,  IM  nicht  zulässig;  wollte  man  hingegen  die  poe- 
tische und  die  ihr  entsprechende  prosaische  Spraehweise  zugleich 
klar  machen,  so  Vi^ürde  diess  viel  Zeit  in  Anspruch  nehmen  und 
die  Lesung  zersplittern  und  hemmen. 

2.  Dass  wöchentlich,  wenigstens  in  der  Quinta  und  Sexta, 
ieine  Stunde  der  Grammatik  und  der  attischen  Prosa  gewid- 
met würde. 

Auch  dieses  Mittel  würde  vortheilhafl  sein,  wenn  nur  dem 
Griechischen  mehr  wöchentliche  Stunden  zugewiesen  wären,  um 
dadurch  die  Lectüre  nicht  zu  beeinträchtigen. 

3.  Dass  man  in  den  erwähnten  fünf  Cursen  des  Obergym- 
ifiasnims  neben  der  vorgeschriebenen  Lesung  der  Diciiteir  und  He- 
fodofs,  auch  attische  Prosaisten  läse 

Durch  dieses  Mitter  d^i^fle  der  Zweck,   von   dem   hier   die 
Rede  ist,  recht  wohl  erreicht  worden.    Allein  es  scheint,  dass  die 
-gelehrten  Verfasser  des  Entwurfes  biei   der  Anordnung  der  durch 
'drittehalb  Jahre   fortlaufenden   poetischen   Lesung,    welche   durch 
^ie  ionische  Sprache  Herodot's  so  trefflich  unterstützt  wird,  unter 
'anderem  den  Grundsalz  vor  Augen  haben,  diie  so  mannigfach  wich- 
tige, und   der  Jugend   so  angemessene  Lesung  der  griechischen 
Dichter  müsse,  wenn  sie  die  erwünschten  Früchte  tragen  soll,  mit 
möglichst  ungetheilter  Seelenkraft   und  Aufmerksamkeit  betrieben 
werden;  eine  Ansicht,  die  alle  Anerkennung  verdient.    Daher  ist 
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der  Entwurf  nicht  zu  tadeln,  das«  er  die  Zertheilung  der  Lectfire 
in  eine  gleichzeitig  abwechselnd  poetische  und  prosaische,  als  dein 
gewünschten  vollen  Effecte  entgegen,  vermieden  hat;  nur  ist  dem 
daraus  entspringenden  obenerwähnten  Nachtheile  nicht  vorgebeugt 

4»  Dass  man  den  ersten  Curs  der  Quinta  zur  Lesung  eines 
attischen  Prosaisten  und  zur  Befestigung  des  bisher  erworbenen 
verwendete,  milhin  erst  im  zweiten  Curse,  als  der  Uebergangspe- 
riode,  Homer  oder  Herodot  entweder  allein,  oder  neben  fortge- 
setzter Lesung  des  ersten  Curses  vornähme  *). 

Dadurch  würde  ohne  Zweifel  die  Jugend  ihre  auf  griechi- 
sche Grammatik  und  Hebungen  verwendete  Muhe  bei  Zeiten  belohnt 
sehen ;  würde  auch  zur  Lesung  der  Prosaisten  fähig  werden,  wäh- 
rend ein  absolvirter  Quartaner  oft  kaum  wissen  wird,  was  er  mit 
einem  etwas  längeren  griechischen  Satze  anfangen  solle;  das  Be- 
wusstsein  dieser  Fähigkeit  wurde  naturlich  die  meisten  anspornen, 
die  ihnen  empfohlenen  prosaischen  Werke  privatim  zu  lesen,  und 
es  würde  dann  ohne  Zweifel  eine  nur  geringe,  der  Grammatik 
und  den  Uebungen  gewidmete  Zeit  während  der  weiteren  poeti^ 
sehen  Leetüre  vor  dem  Vergessen  des  früher  geleriiteh  hinläng- 
4ich  schützen;  auch  könnte  man  dann  vor  solchen  Schülern  von 
der  unter  Nr.  I  angegebenen  Methode  innerhalb  der  gehörigen 
Schranken  mit  Nutzen  Gebrauch  machen. 

5.  Dass  man  die  Lecture,  so  wie  der  Entwurf  sie  anordnet, 
beibehielte,  aber  statt  der  in  diesem  Falle  unergiebigen  und  durch 
die  Lesung  bedeutend  beeinträchtigenden  einen  Stunde  der  Gram- 
matik, die  der  Entwurf  für  alle  vierzehn  Tage  nebst  dem  alle  vier 
Wochen  aufzugebenden  Pensum  festsetzt^  in  der  Quinta  und  Sexta 
zwei  bis  drei  Mal  in  der  Woche  eine  Zeit  von  höchstens  einer 
Viertelstunde  der  Grammatik  und  der  attischen  Prosa  widmete. 

Die  Hauptsache  dieser  mündlichen  grammatischen  Beschäfti- 
gung wäre  Wiederholung,  Auffrischung  und  Einübung,  und  nur 
zum  Theile  Ausfüllung  und  Fortführung  des  früher  gelernten,  and 
man  könnte  nach  Bedarf  eine  und  dieselbe  Regel  oder  Sprach- 
eigenheit  durch  mehrere  solche  der  Grammatik  zugewiesene  Vier- 
telstunden fortsetzen,  indem  man  z.  B.  bei  der  Wiederholung  der 
Verba  anomala  nur  zwei   bis  drei  solche   Verba  auf  ein  Mal 


*>  Vergl.  diese  ZeiUchr.   iahrg.  1851.  Hft.  X,  S.  807  f. 
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nähme,  die  üblichen  Formen  derselben ,  in  Folge  der  den  Scha- 
lem auFeriegten  und  ihnen  gewiss  nicht  lastigen  Vorbereitung  al)- 
fragte  und  dann  die  Anwendung  dieser  Formen  zeigte,  die  Scha- 
ler derlei  griechische  Sätze  nachsagen  uud  verschieden  umbilden 
liesse.  Auch  könnte  bei  dieser  Methode  das  früher  gebrauchte 
Uebungsbuch  zu  den  Uebungen  benützt  werden. 

Es  ist  nicht  zu  zweifeln,  dass  auf  diese  Art  die  Grammatik 
und  die  attische  Sprachweise  nach  und  nach,  so  zu  sagen  spie- 
lend, sich  wiederholen  und  einüben  lasse.  Der  mündlichen  Uebung 
müsste  dann  ein  wöchentliches,  höchstens  6  bis  7  Zeilen  langes, 
oder  nach  dem  Entwürfe  ein  vierzehntägiges  12  bis  14  Zeilen 
langes  Pensum  folgen,  diess  gäbe  dann  wieder  eine  Uebung  für 
eine  der  grammatischen  Viertelstunden,  indem  der  eine  Schüler 
das  Dictatum  läse,  der  andere  den  Satz  sogleich  auswendig  grie- 
chisch sagte ^  wodurch  in  den  Unterricht  eine  angenehme  Ab- 
wechselung und  ein  reges  Leben  käme.  Die  classische  Lectüre 
würde  dabei  weniger  verlieren,  als  wenn  in  einem  längeren  Zeit- 
räume eine  ganze  Stunde  der  Grammatik  gewidmet,  mithin  die 
Lesung  an  einem  Tage  gänzlich  unterblieben  wäre. 

Fände  es  sich  späterhin^  dass  solche  Uebungen,  wie  zu  ver- 
muthen,  wem'ger  nolhwendig  seien,  so  könnten  sie  zu  Gunsten 
der  Lectüre  seltener  werden. 

Pilsen,  im  August  1851. 

Vincenz  Graumann. 

Fast  gleichzeitig  mit  dem  obigen  Aufsatze  gingen  uns  «Einige  Be- 
merkungen über  die  Ertbeiiung  des  Unterrichtes  in  der  griechischen  Sprache* 
von  Herrn  A.  Weichseimann  (s.  Lehrer  am  Gymnasium  zu  Egt-r)  zu. 
Indem  dieselben  in  mancher  Beziehung  mit  dem  vorstehenden  Aufsatze  zu- 
sammenfallen,  erlauben  wir  uns  nur  einige  Hauptpuncle  berauszuhebeo. 

Die  Red 

Wenn  der  Schüler  die  regelmäfsigen  Paradigmen  und 

die  anomalen  Formen  kennt,  so  kann  er,  ohne  dass  Oberflächlich- 
keit zu  befürchten  wäre,  zum  Uebersetzen  zusammenhangender 
Stücke  schreiten,  während  einzelne  Sätze  zuletzt  ihn  ermüden. 
Und  wenn  die  Worte  wahr  sind :  Longum  esl  Her  per  praecepta, 
brece  et  efficax  per  exempla^  so  finden  sie  hier  wieder  ihre  volle 
Bestätigung,  in  sofern  wirklich  die  Regeln  der  Syntax  dem  An- 
fanger  gerade    auf  diesem  Wege  der  lebendigen   Anschauung, 
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Yfenn  auch  rhapsodisch,  auPs  beste  eingeprägt  werden  können*). 
—  In  einem  gewissen  Zusammenhange  muss  auch  der  Anfanger 
die  Syntax  lernen,  aber  diese  darf  in  einem  gedrängten  Leitfaden 
nur  das  wesentlichste  enthalten.  Beim  griechischen  Sprachunter- 
richte, der  als  Basis  bereits  den  lateinischen  hat,  wurde  es  Leh* 
rer  und  Schüler  ermüden,  ein  ganzes  Jahr  hindurch  blosse  syn- 
taktische Regeln,  wenn  auch  mit  grösster  Schärfe  und  Strenge, 
zu  erklären  und  zu  erlernen,  und  deren  Anwendung  auf  einige 
kurze  Sätze  beschranken  zu  müssen.  Der  mit  der  Syntax  einer 
anderen  Sprache,  und  namentlich  der  lateinischen,  bereits  ver- 
traute Schüler  wird  beim  Uebersetzen  leichter,  zusammenhangender 
Uebungsstücke  geringe  Schwierigkeiten  zu  überwinden  haben,  und 
die  übereinstimmenden,  so  wie  die  abweichenden  Regeln,  wenn  er 
vom  Lehrer  gehörig  aufmerksam  gemacht  und  gründlich  belehrt 
wird,  genau  auffassen  und  behalten. 

Wenn  unsere  Schüler  in  den  beiden  letzten  Jahren  des  Un- 
tergymnasiums die  Elemente  der  griechischen  Grammatik  erlernt 
haben ,  so  werden  sie  nach  dem  Organisationsentwurfe  sogleich 
zur  Leetüre  Homer's  geführt.  Wer  wollte  es  in  Abrede  stellen, 
dass  dieser  Dichter  dem  jugendlichen  Fassungskreise  am  angemes- 
sensten, dass  seine  Leetüre  für  die  Jugend  ungemein  anziehend 
ist?  Doch  zwei  Umstände  verdienten  dabei  Berücksichtigung: 
Ob  nicht  das  Studium  derClassiker  mit  einem  Pro- 
saiker, und  was  noch  wichtiger  ist,  mit  einem  atti- 
schen Schriftsteller  zu  beginnen  habe?  Der  Schüler 
stösst  im  Homer  auf  ihm  neue  Formen,  er  muss  eine  neue  Gram- 
matik einstudiren,  ehe  er  mit  Leichtigkeit  im  Homer  sich  bewegen 
kann,  denn  der  epische  Dialekt  war  ihm  bisher  fremd ;  dabei  kom- 
men die  Schwierigkeiten  auch  in  Anschlag,  welche  Dichtung  und 
Vers  jedenfalls  dem  in  ungebundener  Rede  kaum  heimischen  Schü- 
ler machen.  Selbst  wenn,  wie  ich  früher  bemerkte,  im  Unter- 
gymnasium schon  zusammenhangende  Stücke  gelesen  würden,  wäre 
es  demnach  Bedürfniss,  an  einem  Classiker  die  erlernte  Gram- 
matik zur  Anschauung  zu  bringen. 

Wenn  ich  Xenophon*s  Schriften,  namentlich  seine  Cyropaedie, 
seine  Anabasis   für  die  geeignetesten   und   dem  Standpuncte  der 


*)   Vergi.  diese  ZeiUchr.    Jahrg.  1851.    Hft.  X,  S.  804  f. 
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Schüler  angemessensten  erkläre,  mit  welchen  die  Lecture  griechi- 
scher Classtker  im  Obergymnasium  begonnen  werden  dörfle:  so 
glaube  ich  der  Mfihe  überhoben  zu  ^ein,  viele  Grfinde  zur  Be- 
stätigung dieser  Ansicht  hervorheben  zu  müssen,  da  Xenophon's 
Darstellung  der  Form  und  dem  Inhalte  nach  ausgezeichnet,  seine 
Leetüre  ftlr  Schüler  dieser  Stufe  höchst  wichtig  ist. 

Heine  Heinung  gcfht  demnach  dahin,  dasa  es  angemessen 
wäre,  in  der  ersten  Obergymnasfalclasse  während  des  ersten  Se- 
mesters den  Xenophon,  and  zwar  zunächst  seine  Cyröpaedie,  zu 
lesen;  In  einer  besonderen  Stunde  wöchentlich  aber  die  Formen- 
lehre des  epischen  Dialektes,  mit  reichlichen  Beispielen  belegt,  aus 
denen  zttgteich  die  wicbtig^ten  Regeln  der  Prosodie  und  der  Me- 
trik sich  ableiten  Hessen,  vorzunehmen,  und  so  den  Weg  zu  einer 
geläufigen,  erfreulichen  Leetüre  des  Homerischen  Epos,  mit  dem 
man  erst  im  zweiten  Curse  beginnen  könnte,  anzubahnen. 

Verloren  würde  dabei  gewiss  nichts,  wohl  aber  viel  gewon- 
nen werden;  denn  der  Schüler  tritt  dann  mit  einem  grösseren 
Wortreichthume,  mit  einer  bedeutenderen  Gewandtheit  im  lieber- 
setzen  und  nicht  unbekannt  mit  den  Homerischen  Formen  zur 
Leetüre  des  Dichters,  der  ihn  eben  darum  mehr  ansprechen  wird. 
Das  vorgesetzte  Lernziel  endlich  wird  dabei  um  so  gewisser  er- 
reicht ,  weil  mit  Sicherheit  und  Gründlichkeit  gelesen  wird ,  und 
bei  guter  Anleitung  der  Schüler  nach  dem  ersten  Semester  in  der 
zweiten  Obergymnasialclasse  ohne  Schwierigkeit  zur  cursorischen 
Leetüre  wird  geführt  werden  können. 

Nur  den  Wunsch  hätte  ich  noch  auszusprechen,  dass,  ohne 
den  neu  hinzukommenden  Classikern  in  den  verschiedenen  Ober- 
gymnasialclassen  Abbruch  zu  thun,  Homer  selbst  unter  Anleitung 
des  Lehrers  fortwährend  gelesen  werden  möchte,  damit  der  aus- 
tretende Gymnasialschüler  in  die  Homerische  Sprache  und  Denk- 
art vollkommen  eingeweiht  werde,  was  nur  dann  gelingen  wird, 
wenn  er,  nicht  ganz  sich  selbst  überlassen,  durch  jahrelang  fort- 
gesetztes Studium  des  Dichters,  denselben  tief  wird  durchdrungen 
und  erfasst  haben. 
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lieber  die  Vertheilung  des  Lehrstoffes  der  Mathematik 

am  Obergymnasium. 

Die  Zweckmäfsigkeit  dea  erst  vor  kurzer  Zeit  im,  österreichi- 
schen Kaiserstaate  eingeführten  Gymnasiallehrplanei*  ist  nicht  zu 
verkennen.  Der  vorgeschriebene  praktische  Unterricht^  in  den 
Sprachwissenschaften,  die  an  den  Gymnasien  gelehrt  werden,  so 
wie  in  der  Geographie,  die  wohlberechnete  systemajtiscipe  Zusam- 
menstellung des  Lehrstoffes  der  Geschichte  und  der  naturhistori- 
schen Wissenschaften;  die  für  die  i^nteren  Classen  angeordnete  An- 
schauungslehre in  der  Geometrie  ^  die  ntannfgraUigea  freien  Lehr«> 
gegenstände,  in  welchen  die  studirende  Jugend  noch  ausser  den^ 
obligaten  Lehrfächern  unterrichtet  wird,  die  angeordneten^  körper- 
lichen Uebuugen,  welche  mit  den  Schül^ifn  vorger\ommen  werden, 
geben  ihm  nicht  nur  einen  Vorzug  vor  dem  früheren  I^ehrplane, 
der  mehr  auf  Theorie  sich  gründete,  sondern  erheben  ihn  weit 
über  diesen.  Vorzüglich  aber  hat  dabei  das  Studium  der  Hathe- 
matik  wesentlich  gewonnen,  indem  der  Lehrstoff,  der  früher  in 
einem  Jahre  behandelt  werden  musste^  jetzt  ganz  zweckmäCsig  auf 
drei  Jahre,  5«,  Q^  und  7.  Classe,  vertheilt  worden  ist.  Nichts 
destoweniger  aber  erlaube  ich  mir  einige  Bemerkungen  über  den 
Lehrstoff  der  Mathemalik  am  Obergymnasium  zu  machen,  welche 
zu  erwägen  und  schonungslos  zu  beurtheilen  ich  Hänner  dieses 
Faches  freundschaftlichst  bitte.  —  Nach  wiederholter  reiflicher 
Ueberlegung  des  im  Qrganisationsentwurfe  vorgezeichneten  Lehr- 
ganges würde  ich  folgende  Anordnung  und  Vertheilung  des  Lehr- 
stoffes als  zweckmälsiger  vorschlagen. 

In  der  fünften  Classe:  Algebra.  Zahlensysteme,  besonders 
das  dekadische,  die  vier  Species  in  ganzen  Zahlen  und  allgemei- 
nen Zahlenausdrücken.  Gleichungen  dos  ersten  Grades  mit  einer 
Unbekannten.  Nach  mehreren  Wochen,  wenn  die  Schüler  bereits 
durch  Aufsätze  und  Auflösungen  solcher  Gleichungen  sowohl  in 
der  Schule  als  auch  durch  häusliche  Aufgaben  die  erwünschte 
Fertigkeit  erlangt  haben,  Gleichungen  mit  zwei  Unbekannten.  Im 
zweiten  Semester  Gleichungen  mit  drei  und  mehreren  Unbekannten. 
Theilbarkeit  der  Zahlen,  Theiler  und  Vielfache  der  Zahlen.  Ge- 
meine Brüche,  zusammengesetzte  Bruche,  die  wesentlichsten  Lehr- 
sätze von  den  Kettenbrüclien ,  als:  Erklärung  eines  Kettenbruches 
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und  seiner  Partialbruche ;  Verwandlung;  eine^  gemeinen  Bruches  in 
einen  Kettenbruch,  Verwßndlung  eines  Kettenbruches  in  einen  ge- 
meinen, der  totale  Werth  eines  Kettenbruches  h'egt  zwischen  je 
^wei  aiif  einander  folgenden  Partialbrüchen»  Unbestimmte  Glei- 
chungen des  ersten  Grades,  welche  sich  leicht  mittelst  Ketten- 
brächen auflösen  lassen;  Proportionen  mit  ihren  Anwendungen 
(welche  im  Entwürfe  ganz  fehlen) ,  weil  diese  öflers  in  der  Plani^ 
(uetrie  nothwendig  sind. 

Geometrie.     Longimelrie  und  Planimetrie. 

Stellt  man  einen  Vergleich  an  zwischen  meiner  Angabe  und 
der  Anordnung  des  Lehrstoffes  der  Mathematik,  wie  diese  der 
lEntwurf  gibt^  so  wird  man  leicht  finden,  dass  ich  abweiche  a)  in 
der  Lehre  von  den  Gleichungen  des  ersten  Grades,  die  ich  von 
der  Sexta  in  die  Quinta  versetze;  in  der  Lehre  von  den  unbe- 
stimmten Gleichungen  des  ersten  Grades^  welche  der  Entwurf  in 
^er  Septima  anfuhrt;  6)  in  der  Lehre  voq  den  Brüchen,  der  ich 
poch  (vielQiebr  ausdrücklich^  die  I^ehre  von  den  Kettenbrüchen 
|)eiluge. 

Zu  a)  —  Ich  versetze  die  Lehre  von  den  Gleichungen 
^es  ersten  Grades  von  der  Sexta  in  die  Quinta,  und  zwar  so- 
gleich nach  den  vier  Species.  Denn  erstens  ist  eine  richtige  Be- 
bandlung  der  Gleichungen,  vorzüglich  der  des  ersten  Grades, 
einem  jeden  Schüler,  der  in  der  Mathematik  erwünschte  Fort- 
achritte machen  will,  unumgänglich  nothwendig,  indem  bekannt- 
lich die  ganze  Mathematik  sich  in  Gleichungen  bewegt.  Wa« 
rum  sollte  man  daher  der  studirenden  Jugend  eine  so  wichtige 
Kenntniss  ein  ganzes  Jahr  hindurch  vorenthalten,  dg  einem  Quin- 
taner, wenn  er  nur  in  den  vier  Rechnungsarten  wohl  geübt  ist, 
nichts  mehr  im  Wege  steht,  die  Lehre  von  den  Gleichungen  des 
ersten  Grades  mit  einer  Unbekannten  vollkommen  zu  begreifend 
Ferner  wird  wohl  niemaod  in  Abrede  stellen,  dass  bei  alten  auf 
die  vier  Rechnungsarten  folgenden  Lehren  Gleichungen  mit  grossen 
ersichtlichen  Vortheilcn  angewendet  werden  können,  wodurch  der 
Lehrer  an  Zeit  gewinnt  und  zugleich  dem  Schüler  der  Gegenstand 
angene^imer  gemacht  werden  kann.  Endlich  spricht  kein  Zweig 
(1er  Mathematik  den  Anf&nger  mehr  an^  keiner  erweckt  und  er- 
höht in  ihm  die  Lust  und  Liebe  zum  weiteren  Studium  mehr,  als 
eine  gruiidliche  Kenqtniss  der  Lehre  von  d^o  Gleichungen.  Welch 
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ein  Vergnügen  für  einen  Scbüler,  wenn  es  ihm  gelungen  ist,  eine 
Aufgabe,  die  ihm  anfangs  zu  paradox  vorkam,  richtig  anzusetzen 
und  aufzulösen!  Einer  muntert  den  anderen  auf,  einer  legt  dem 
anderen  Aufgaben  zur  Auflösung  vor.  Besonders  haben  viel  Reiz 
für  einen  Anfanger  die  unbestimmten  Gleichungen.  Ich  spreche 
hierin  ganz  aus  vieljähriger  Erfahrung.  Diesen  Gründen  zufolge 
bin  ich  der  Ansicht,  es  wäre  besser,  die  Lehre  von  den  Glei- 
chungen des  ersten  Grades  von  der  Sexta  und  die  Lehre  der  un- 
bestimmten Gleichungen  desselben  Grades  von  der  Septima  in  die 
Quinta  zu  versetzen. 

Einer  etwaigen  Einwendung,  dass  die  Lehre  von  den  Glei- 
chungen des  ersten  Grades  in  besonderen  Zahlen  schon  in  der 
Quarta  vorgeschrieben  sei,  komme  ich  nur  mit  den  Worten  ent- 
gegen: Auch  Brüche  werden  schon  im  Untergymnasium  behandelt, 
aber 1 

Zu  6)  —  Hinsichtlich  der  Kettenbrüche  bemerke  ich  nur, 
dass  die  Kenntniss  derselben  den  Schüler  in  den  Stand  setzt, 
manche  Aufgaben  leichter  und  mit  grösserer  Gewandtheit  auflösen 
zu  können,  als  er  ohne  dieser  Kenntniss  es  vermögen  würde.  Ich 
weise  hier  nur  hin  auf  die  schnelle  Auflöitungsart  der  unbestimm- 
ten Gleichungen,  auf  die  genaue  Darstellung  des  eigentlichen  Wer- 
thes  eines  Buches,  einer  Reihe  u.  s.  w.  mittelst  Kettenbrüchen. 
Ich  will  damit  aber  nicht  sagen,  man  sollte  der  studirenden  Ju- 
gend eine  weit  umfassende  Kenntniss  dieser  Lehre  beibringen. 
Einige  Erklärungen  und  Lehrsätze,  welche  ich  schon  oben«  ange- 
geben habe;  reichen  hin. 

Wollte  man  mir  einwenden,  dass  der  mathematische  Lehr- 
sloiT  für  die  Quinta  zu  gehäuft  sei ,  so  würde  ich  erwidern ,  dass 
dieses  darum  nicht  der  Fall  sein  kann,  weil  die  meisten  für  diese 
Classe  vorgeschriebenen  mathemalischen  Lehren  schon  im  Unter- 
gymnasium vorkommen;  im  Obergymnasium  aber  nur  erweitert 
und  wissenschaftlich  begründet  werden;  mithin  das  Lehren  und 
Lernen  weit  schneller  vor  sich  gehen  kann. 

Von  der  Quinta  gehe  ich  über  zu  der  Sexta.  In  dieser  Classe 
könnte  schon  gelehrt  werden:  Potenzen,  Wurzeln,  quadratische 
Gleichungen,  Logarithmen,  Progressionen,  Anwendungen  derselben 
wie  Zinseszinsen»  Leibrente,  Disconto  und  andere.  Permutations-, 
Varialions-  und  Combinationslehre  mit  dem  bimonischen  Lehrsatze. 
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Trigonometrie.    Slereomelrie. 

Somit  versetze  ich  die  quadratischen  Gleichungen,  die  Pro- 
gressionen, die  Combinationslehre  und  den  binomischen  Lehrsatz 
aus  der  Septima  in  die  Sexta,  und  fuge  noch  die  Permutations- 
und  Variationsiehre  hinzu.  Die  beiden  letzteren  Lehren  gebe  ich 
vorzügUch  des  innigen  Zusammenhanges  wegen  mit  der  Combi- 
nationslehre hinzu.  Uebrigens  ist  ja  bekannt,  dass  manche  oft 
leicht  scheinende  Aufgabe  nur  durch  eine  Permutation  oder  Va- 
riation sich  auflösen  lässt. 

Auch  in  dieser  Classe  finde  ich  die  Menge  des  Lehrstoffes 
nicht  zu  gross;  zumal,  wenn  man  bedenkt,  dass  im  Untergymna- 
sium schon  viele  Uebungen  mit  Potenzen  und  Wurzeln  vorkom- 
men ;  ferner,  dass  nur  wohlgeübte  Schüler  in  das  Obergymnasium 
dem  Lehrplane  gemals  übertreten  können,  somit  auch  beide  Leh* 
ren  (Potenzen  und  Wurzeln)  dem  Lehrer  im  schnelleren  Fort- 
schritte bei  der  Erklärung  nicht  so  hindernd  entgegentreten  kön- 
nen ,  als  es  bei  dem  früheren  Lehrplane  der  Fall  war.  Warum 
ich  aber  die  Versetzung  eines  Theiles  des  Lehrstoffes  aus  der 
Septima  in  die  Sexta  für  gut  finde,  davon  werde  ich  nach  An- 
führung des  Lehrstoffes  für  die  Septima  die  mich  dazu  bestim- 
menden Gründe  anführen.     Ich  komme  nun  zur  Septima. 

In  dieser  Classe  könnte  man  lehren:  Anwendung  der  Alge- 
bra auf  die  Geometrie,  Kegelschnitte,  analytische  Geometrie,  die 
wichtigsten  Sätze  der  praktischen  Geometrie,  als:  Beschreibung 
und  Gebrauch  der  nothwendigsten  Mess-Instrumente,  als:  des  Mess- 
tisches, des  Diopter-Lineals,  der  Wasserwage,  Messketto^  Bussole 
und  Anschlagnadel.  Aufnahme  eines  Grundstückes  oder  mehrerer 
Grundstücke  auf  einmal,  Berechnung  ^es  Flächeninhaltes  der  auf- 
\  genommenen  Gegenden  bloss  mittels  eines  Zirkels  und  eines  Mafs- 
slabes.  Theilung  des  aufgenommenen  in  gleiche  oder  verhällniss- 
mäfsige  Theile  ohne  Rücksicht  oder  mit  Rücksicht  auf  die  Güte 
des  Bodens,  wenn  vielleicht  ein  Vertausch  der  Grundstücke  zu 
Stande  gebracht  werden  sollte.  Da  aber  ein  vollkommener  Mess- 
apparat nicht  jedem  Studirenden  zu  Gebote  steht,  so  lehre  man 
noch  eine  andere,  weniger  kostspielige  Art  der  Aufnahme,  wo 
ich  die  Art  und  Weise,  ein  Feld  oder  eine  kleinere  Gegend  mit- 
tels einer  Messkette  und  drei  Stangen  durch  Kreissehnen  aufzu- 
nehmen,, allen   mir  bekannten   anderen  Arten   vorziehen   möchte, 
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theils  weil  sie  fast  gar  nicht  kostspielig  ist,  theils  well  diese  Me- 
thode, wie  ich  mich  schon  oft  praktisch  überzeugt  habe,  der 
Aufnahme  mit  dem  Hesstische  fast  ganz  gleich  kommt. 

Rechtfertigung.  Ich  föge  zu  den  im  Entwürfe  für  die  Sep- 
tima  angeführten  mathematischen  Lehren  die  praktische  Geometrie 
hinzu;  aber  auch  nicht  ohne  Grund.  Denn,  da  doch  die  prakti- 
sche Tendenz  unseres  neuen  Scbulplanes  überall  hervorleuchtet, 
so  wundere  ich  mich  um  so  mehr,  dass  man  gerade  eine  Lehre, 
die  so  sehr  in*s  gemeine  Leben  eingreift,  die  gewissermafsen  die 
Frucht  der  Planimetrie  genannt  werden  kann,  ganz  hintansetzt, 
ja  von  ihr  nicht  einmal  eine  Erwähnung  macht.  Oder  wollte  man 
diese  vielleicht  schon  von  selbst  verstanden  wissen?  Ich  zweifle. 
Die  Gymnasialbildung,  sagt  man,  soll  eine  allgemeine  sein.  Gehört 
aber  zu  einer  solchen  Bildung  nicht  einige,  ich  will  nicht  sagen, 
tief  gegründete  Kenntniss  der  praktischen  Geometrie?  Soll  ein  ab- 
solvlrter  Gymnasiast  einem  Schüler  der  Unterrealclassen  in  dieser 
Rücksicht  nachstehen? 

Es  trifft  sich  bisweilen,  dass  einem  studirenden  Jünglinge 
diese  Kenntniss  in  Zukunft  als  Besitzer  einer  Wlrthschaft  gut  zu 
statten  kommt,  oder  dass  er  jemanden  dadurch  gefallig  sein  kann, 
oder  dass  er  als  Beamter  ein  Urlheil  abgeben  muss,  in  einer 
Angelegenheit,  welche  die  praktische  Geometrie  berührt.  Für- 
wahr, mir  kommt  es  sonderbar  vor^  Geometrie  studirt  zu  haben 
und  dabei  nicht  zu  wissen,  wie  man  sie  praktisch  üusübet.  Nebst- 
dem  ist  es  ja  erwiesen,  dass  die  praktische  Geometrie  jeden 
Schüler  ohne  Unterschied  vorzuglich  anspricht. 

Ich  pflege  jede  Classe  nur  ein  Mal  in's  Freie  zu  führen,  um 
den  Schülern  zu  zeigen,  wie  man  praktisch  bei  einer  Aufnahme 
mit  und  ohne  Hesstisch  verfahren  müsse.  Ich  muss  gestehen^  ich 
freue  mich  immer  über  die  Aufmerksamkeit  der  Schüler,  ihren 
Eifer,  ihre  Fragen,  wie  man  sich  in  diesem  oder  jenem  Falle  be- 
nehmen müsse,  z.  B.  was  zu  thun  sei,  wenn  zwei  zusammenge- 
hörige Visuren  oder  Rayons  sich  nicht  auf  dem  Papiere  schnei- 
den; selbst  bei  den  Schwächsten  der  Schüler  tritt  ein  lebhaftes 
Interesse  deutlich  hervor,  da  sie  bald  zur  Einsicht  kommen,  dass 
das  Verfahren  mit  wenigen  Schwierigkeiten  verbunden  sei,  leicht 
eingesehen  und  ausgeübt  werden  könne. 

Ich  bin  sogar  der  Meinung,  dass,  wenn  ein  Lehrer  der  Ma- 
thematik mit  der  Zeit  nicht  ausreichen  sollte,  um  wenigsieu«  «vvvv^^ 
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Stunden  der  praktischen  Geometrie  zu  widmen,  er  lieber  in  der 
analytischen  Geometrie  sich  kürzer  fassen  sollte ,  uro  nur  das  we- 
sentlichste der  praktischen  den  Schülern  beibringen  zu  können. 

Es  bleibt  mir  nur  noch  übrig  zu  rechtfertigen,  warum  ich 
der  Septima  v^rhältnissmäfsig  weniger  Lehrstoff  zulheile,  als  der 
Quinta  oder  Sexta.  Der  Grund  liegt  darin,  damit  dem  Lehrer 
der  Mathematik  Zeit  übrig  bleibe,  um  die  wichtigsten  Lehren  und 
Lehrsätze  dieser  Wissenschaft  mit  den  Schülern  zu  wiederholen, 
die  Schüler  auf  den  innigen  Zusammenhang  der  einzelnen  mathe- 
matischen Lehren  aufmerksam  zu  machen,  die  Schüler  durch  Auf- 
lösungen schwieriger,  in  die  wesentlichsten  Theile  der  Mathematik 
eingreifender  Probleme  zur  Maturitätsprüfung  vorzubereiten;  den 
Schülern  zu  zeigen,  worauf  sie  bei  complicirten  Aufgaben  ihre 
Aufmerksamkeit  vorzüglich  richten  müssen ,  die  Schüler  durch 
Beispiele  zur  Einsicht  zu  bringen,  dass  sie  sich  mit  den  erlangten 
Resultaten  jeder  einzelnen  Berechnung  (deren  eine  einzige  Mato- 
ritätsaufgabe  viele  enthalten  muss),  seien  diese  auch  mit  der  gröss- 
ten  Aufmerksamkeit  durchgeführt,  nicht  sogleich  zufrieden  stellen 
dürfe,  sondern  dass  sie  sich  auch  jederzeit  von  der  Wahrschein- 
lichkeit jedes  einzelnen  Resultates  überzeugen  müssen;  den  Schü- 
lern durch  Beispiele  anzugeben,  wie  sie  auf  dem  kürzesten  Wege 
zur  Kcnntniss  dieser  nothwendigen  Wahrscheinlichkeit  gelangen 
können ;  die  Schüler  zu  unterrichten ,  wie  viele  Decimalziffern  in 
den  Zwischenrechnungen  beibehalten  werden  müssen,^ wenn  ein 
gewisser  Grad  der  Genauigkeit  des  Endresultates  verlangt  wird, 
damit  sie  nicht,  wenn  sie  zu  viele  beibehalten,  fruchtlos  ermüden, 
oder,  wenn  sie  zu  wenige  beibehalten,  ein  minder  genaues  Resul- 
tat erhalten.  Kurz  dem  Lehrer  der  Mathematik  soll  Zeit  übrig 
bleiben,  den  Schülern  der  Septima,  deren  Urtheilskraft  den  gehö- 
rigen Grad  von  Reife  erlangt  hat,  das  Studium  der  Mathematik 
als  theoretische  und  praktische  Wissenschaft  recht  anschaulich  zu 
machen.  Man  wende  mir  nicht  ein,  dass  Wiederholungen  der  ein- 
zelnen Lehren  auch  in  den  einzelnen  Jahren  vorgenommen  werden 
müssen.  Das  versteht  sich  wohl  von  selbst,  und  es  geschieht 
auch.  Aber  ich  spreche  hier  von  einer  Schlusswiederholung,  die 
wohl  bei  jeder  Wissenschaft  nothwendig  ist. 

Ich  habe  nun  meine  Ansicht  über  die  Anordnung  und  Ver- 
theilung  des  mathematischen  Lehrstoffes  am  Obergymnasium   mit- 
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gelheill.    Ob  meine  Ansicht  richtig  sei  oder  nicht,  und  worin  ich 
irre,  mögen  Männer  dieses  Faches  entscheiden  und  mein  Irren  be- 
richtigen.   Ich  werde  einem  jeden  dafür  herzlichen  Dank  wissen. 
Pilsen.  Gottfried  Böckl. 

0 

Anmerkung. 

Der  Hr.  Verf.  des  vorstehenden  Aufsatzes  spricht  ausdrücklich  den 
Wunsch  aus,  dass  «Männer  des  Faches*  seine  Ansichten  einer  genauen 
Prüfung  unterziehen  möchten.  Das  Interesse  und  die  Bedeutung  der  vom 
Hrn.  Verf.  zur  Frage  gebrachten  Gegenstände  lässt  erwarten,  dass  dieser 
Wunsch  durch  umfassende  Erörterung  wird  erfüllt  werden.  Es  sei  erlaubt, 
vorläufig  nur  ein  paar  Bemerkungen  an  die  Vorschläge  des  Hm*  Verf.'s 
anzuknüpfen. 

Dass  der  Hr.  Verf.  den  einzelnen  Partieen   des  algebraischen  Unter- 
richtes zum  Theil  eine  andere  Anordnung  gibt,  diess  würde  mich  nicht  zu 
einer  Gegenbemerkung  veranlassen.    Gerade  in  demjenigen  Theile  der  Al- 
gebra, welcher  für  Gymnasien  Gegenstand  des  Unterrichtes  ist,  lassen  sich 
manchen  Abschnitten  verschiedene  Stellen  anreihen,  ohne  damit  die  streng 
beweisende  Begründung   des   folgenden   aus  dem   vorhergehenden  im  ge- 
ringsten   zu  beeinträchtigen   oder  in  irgend  welche  Willkür  zu  gerathen; 
man  kann  zu  solchen  Verschiedenheilen  der  Anordnung  durch  Gründe  der 
Systematik,   man   kann   durch   didaktisch  -  methodische  Gründe  bestimmt 
werden;  bei  einer  Frage  über  die  Anordnung  des  Lehrstoffes  für  Gymna- 
sien würden  natürlich  Gründe  der  letzteren  Art  die  wesentlich  entscheid 
deuden  sein.     Diess  ist  auch  bei  dem  Hrn.  Verf.  der  Fall,  wo  er  der  Lehre 
von  den  Gleichungen  des  ersten  Grades  eine  firühere  Stelle  anweist;   dass 
es  wünschenswerth  ist,  diesen  Gegenstand  möglichst  zeitig  im  Unterrichte 
vorzunehmen  und  zur  vollständigen  GeläuBgkeit  bei  den  Schülern  zu  brin- 
gen, darüber  kann  schwerlich  eiue  Frage   sein   (vergl.  in  dieser  Zeitschr. 
1851.  V,  S.  378).    Aber  sobald  man  die  Gleichungen  des  ersten  Grades 
in  die  fünfte  Clusse  aufnehmen  will,   wogegen,   wie  gesagt,  an  sich  gar 
nichts  einzuwenden  ist,,  so  muss  sogleich  die  Frage  erhoben  werden,  wel- 
cher Gegenstand  aus  der  bisherigen  algebraischen  Lehraufgabe  der  fünften 
Classe  dafür  auf  eine  spätere  Classe  verschoben  werden  soll.     Denn  —  und 
diess  ist  der  hauptsächlichste  Puuct,  in   welchem  ich  die  Ansichten  des 
Hrn.  Verf. 's  nicht  theilen  kann  —  eine  noch  grössere  Anhäufung  und  Zu- 
sammendrängung des  mathematischen  Lehrstoffes  in  die  drei  ersten  Classen 
des  Obergymnasiums  scheint  mir  in  hohem  Grade  bedenklich.    Eine  noch 
grössere  Zusammendrängung,   denn  schon  jetzt  ist  für  das  zu  erreichende 
Lehrziel  die  Zeit  so  knapp  zugemessen,  dass  ich  zweifle,  ob  in  derMehr- 
zahl  der  Fälle  dieses  Ziel  wirklich  erreicht  werden  wird  (vergl.  in  die- 
ser Zeitschr.  1850.   H,  S.  158);    eine  grössere  Anhäufung  sollte,   meines 
ßedünkens,  nicht  eher  versucht  werden,  bis  über  die  jetzt  getroffene  An- 
ordnung hinlängliche  Erfahrungen  gesammelt  sind,  und  sich  gezeigt  hat^ 
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dass  man  mit  dor  zugemessenen  Zeit  vollständig  auskommt,  ja  noch  Zeit 
übrig  habe.  Es  versteht  sich,  dass  lur  den  blossen  Vortrag  der  bezeich- 
neten Abschnitte  der  Mathematik  die  zugewiesene  Zeit  mehr  als  ausreicht; 
ja  man  würde,  ohne  sich  sehr  beeilen  zu  müssen,  zum  blossen  Vortrage 
an  der  Hälfte  der  Zeit  genug  haben.  Eben  so  gewiss  ist  die  durch 
den  Entwurf  bestimmte  Stundenzahl  vollständig  ausreichend,  um  einen 
Theil  der  Schüler,  diejenigen,  welche  für  Mathematik  besondere  Nei- 
gung und  überwiegendes  Talent  haben,  bis  zu  Leistungen  zu  fuhren,  welche 
selbst  das  dem  Gymnasium  aufgegebene  Ziel  noch  merklich  überschreiten. 
Aber  weder  durch  jene  universitätsmäfsige  Behandlung  der  Wissenschaft, 
noch  durch  diese  für  den  ersten  Blick  täuschenden  und  glänzenden  Er- 
folge wird  ein  Schulmann,  wie  der  Hr.  Verf.  es  ist,  seine  Aufgabe  erfüllt 
glauben;  denn  es  kommt  ja  vielmehr  darauf  an,  dass  die  grosse  Mehr- 
zahl der  Schüler  ein  tüchliges  Mittelmafs  wohlbegründeter  Kenntnisse 
und  sicherer  Durchübung  erreiche'  (vergl.  Org.  Entw.  S.  163).  Dieses  Ziel 
aber  erfordert  nothwendig  ein  langsames  Vorschreiten,  es  erfordert,  dass  viel 
Uebungeu  angestellt  werden,  durch  welche  sich  der  Schüler  die  Lehren 
der  Wissenschaften  vollkommen  aneignet  und  mit  Leichtigkeit  bei  der  An- 
wendung beherrscht.  Macht  man  sich  solche  Durcharbeitung  des  Lehr- 
stoffes zur  Pflicht,  dann  scheint  es  mir  schwierig,  die  bisher  bestimmten 
.Lehräufgaben  vollständig  zu  erfüllen,  und  sehr  gefahrlich  für  die  Gründ- 
lichkeit dieses  Unterrichtes,  wenn  man  au  irgend  einer  Stelle  noch  eine 
Vermehrung  des  Stoffes  will  eintreten  lassen.  —  Es  ist  gewiss  nichts  da« 
gegen  einzuwenden,  dass  der  Hr.  Verf.  in  der  obersten  Classe,  in  welcher 
mathematischer  Unterricht  vorkommt,  zusammenstellenden  Wiederholungen, 
von  denen  er  einige  passende  Beispiele  anführt,  eine  Zeit  will  gewidmet 
wissen;  aber  hierdurch  wird  doch,  wie  der  Hr.  Verf.  selbst  anerkennt, 
die  mit  dem  Unterrichte  in  jedem  einzelnen  Abschnitte  zu  verbindende 
Durchübung  dieser  speciellen  Partie  selbst  und  in  ihren  Beziehungen  zu 
früheren  nicht  entbehrlich,  ja  es  werden  jene  mit  Recht  empfohlenen  Wie- 
derholungen —  bei  denen  ich  nur  die  Rucksicht  auf  eine  Vorbereitung  zur 
Prüfung  lieber  entfernt  sähe  —  erst  dann  ihre  ganze  Wirkung  haben 
können,  wenn  ihnen  die  Durcharbeitung  des  einzelnen  in  mannigfaltigen 
Uebuugen  zu  Grunde  liegt. 

Durch  die  Zusammendrängung  des  mathematischen  Lehrstoffes  in  den 
beiden  ersten  Classen  des  Obergymnasiums  sucht  der  Hr.  Verf.  in  der  sie- 
benten Classe  den  Platz  zu  gewinnen  für  eine  mathematische  Disciplin, 
deren  Aufnahme  in  den  Gymnasial  Unterricht  ihm  sehr  wichtig  erscheint, 
nämlich  der  praktischen  Geometrie.  Wie  bedenklich  das  Mittel  ist, 
welches  der  Hr.  Verf.  für  diesen  Zweck  anwendet,  wurde  im  vorigen 
anzudeuten  versucht;  sehen  wir  nun  noch  auf  den  vom  Hm.  Verf.  dabei 
erstrebten  Zweck.  Die  beiden  Hauptgründe,  welche  der  Hr.  Verf.  für  die 
Aufnahme  geltend  macht,  möchten  schwerlich  allgemein  überzeugende 
Kraft  haben.  Das  Gymnasium,  heisst  es,  verfolgt  nach  dem  neuen  Orga- 
nisationsenlwurfe  eine  praktische  Tendenz;  man  darf  also  gewiss,   ohne 
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inconsequcnt  zu  sein,  die  praktische  Geometrie  nicht  vom  Gymnasium  aiW' 
schliessen.  Sollte  sich  hier  nicht  eine  Missdeutung  mancher  Ausdrucke 
eingeschlichen  haben,  welche  sich  in  den  Anhängen  zum  Organisationsent- 
wurfe finden?  Allerdings  wird  darin  die  praktische  Behandlung  der  ein- 
zelnen Unterrichtsgegenstände  wiederholt  und  mit  Nachdruck  hecTorge- 
hoben ;  aber  der  Ausdruck  praktisch  ist  nur  in  dem  Sinne  genommen  s 
der  Unterricht  soll  von  den  Schülern  nicht  bloss  in  halber  Passivität  auf- 
genommen, er  soll  vielmehr  von  ihnen  durch  Selbstthätigkeit  angeeignet 
werden  (vergl.  in  dieser  Zeilschr.  1850.  H.  VIII,  S.  ^40).  Auf  diese  Er- 
weckung der  eigenen  Thätigkeit  der  Schüler  legt  der  Organisations- 
entwurf den  grossten  Werth,  und  unzweifelhaft  mit  Recht,  und  in  diesem 
Sinne  fordert  der  Organisationsentwurf  die  praktische  Behandlung  der  ein- 
zelnen Unterrichtsgegenstände,  und  zwar  aller.  Nun  ist  es  zwar  keines- 
wegs in  irgend  vornehmer  Haltung  zu  verschmähen,  wenn  ein  Unterrieht 
zugleich  in  dem  Sinne  praktisch  sein  kann,  dass  er  den  nach  absolvirtem 
ganzen  Gymnasium  oder  Theile  des  Gymnasiums  austretenden  Schüler  für 
mancherlei  Geschäfte  im  gewöhnlichen  praktischen  Leben  fähig  und  geschickt 
mache ;  aber  als  wesentliche  Forderung  ist  diess  nicht  an  das  Gymnasium  zu 
stellen.  Denn  im  allgemeinen  hat  das  Gymnasium  vorauszusetzen,  dass  seine 
Schüler  einst  einen  auf  weiteren  speciellen  wissenschaftlichen  Studien  beru- 
henden Beruf  verfolgen ,  dass  sie  nach  dem  Gymnasium  die  Universität  be- 
suchen werden.  Diejenige  Grundlage  allgemeiner  menschlicher  Bildung  zu 
geben ,  auf  welcher  sich  die  wissenschaftlichen  Beschäftigungen  in  einem  be- 
sonderen Gebiete  sicher  aufbauen  lassen,  das  ist  die  Aufgabe  des  Gymnasiums. 
Es  wäre  sehr  wünschenswerlh,  wenn  mau  den  Gymnasialunterricht  so  ein- 
richten könnte,  dass  er  auch  den  die  wissenschaftliche  Laufbahn  nicht 
weiter  verfolgenden,  vielleicht  nicht  einmal  das  Gymnasium  absolvirenden 
Schülern  die  brauchbarste  Mitgift  für  das  praktische  Leben  biete;  aber  es 
ist  nach  der  Natur  der  Sache  unmöglich,  eine  Unterrichtsanstalt  so  einzu- 
richten, dass  sie  gleich  geeignet  sei  für  die,  welche  den  gesammlen  Cur- 
suH  des  Unterrichtes  absolviren  und  für  die,  welche  eine  kurze  Zeit  auf 
ihr  verbleiben  wollen,  gleich  geeignet  für  Schüler,  welche  später  wissen- 
schaftliche Studien  fortzusetzen  und  für  solche,  die  sogleich  in  einen  prakti- 
schen Beruf  überzugehen  beabsichtigen.  Das  Gymnasium  hat  daher  seinen 
wesentlichen  und  Hauptzweck  wohl  im  Auge  zu  behalten,  und  nicht  über 
dem  Versuche,  andere  Nebenzwecke  mit  zu  erreichen,  beides  gleich  sehr  zu 
verfehlen,  —  Noch  weniger  überzeugend  dürfte  der  andere  Grund  sein, 
welchen  der  Hr.  Verf.  in  der  Frage  ausspricht ;  «Soll  ein  absolvirter  Gym- 
nasiast einem  Schüler  der  Unterrealschule  in  dieser  Rücksicht  nachstehen?' 
Gesetzt  es  wäre  möglich,  in  der  Unterrealschule  praktische  Geometrie  in 
der  eigentlichen  Bedeutung  dieses  Wortes  vorzunehmen,  so  würde  ich  mich 
keinen  Augenblick  bedenken,  die  Frage  des  Hm.  Verf/s  mit  Ja  zu  beant- 
worten. Sind  einmal  die  beiden  Bildungswege,  welche  auf  dem  Gymna- 
sium und  welche  auf  der  Realschule  eingeschlagen  werden,  wesentlich 
verschieden,  so  ist  die  nothwendige  Folge,  dass  nicht  bloss  der  Gymnasiast 
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in  mancher  Hinsicht  mehr  tu  leisten  und  zu  erreichen  hat  als  der  Real- 
schüler, sondern  ebenso  umgekehrt  der  Realschuler  im  Vergleiche  zum  Qym- 
nasiasten.  Und  zu  diesen  Gegenständen  würde,  falls  auch  nur  die  Real- 
schule ihn  aufnehmen  kann,  nach  meiner  Ansicht^  die  praktische  Geometrie 
gehören.  Denn  ?oll  diese  so  betrieben  werden,  dass  die  Schüler  sich  die- 
selbe wirklich  aneignen,  so  verlangt  sie,  selbst  abgesehen  von  den  dazu 
erforderlichen  Lehrmitteln  eine  sehr  bedeutende,  ihr  fast  ausschliesslich  zu 
widmende  Zeit,  sie  erfordert  femer  eine  nicht  geringe  üebung  im  geome* 
irischen  Zeichnen.  Reine  dieser  beiden  Bedingungen  eines  erfolgreichen 
Unterrichtes  kann  das  Gymnasium  erfüllen,  ohne  von  seinem  Hauptzwecke 
weit  abzuweichen;  darum  halte  ich  den  Vorschlag  für  unausführbar.  Es 
ist  allerdings  nicht  bloss  zulassig,  sondern  es  ist  sogar  dringend  zu  em- 
pfehlen, dass  der  Lehrer  z.  B.  bei  trigonometrischen  Berechnungen  sich 
nicht  auf  willkürlich  erfundene  Beispiele  zu  Aufgaben  beschränke,  sondern 
auch  Fälle  aus  der  Wirklichkeit  zu  Aufgaben  für  die  Schüler  verwende. 
Ferner,  hat  ein  Lehrer  für  praktische  Geometrie  die  erforderliche  Kenntniss 
und  Geschicklichkeit,  ausserdem  die  nÖthigsten  einfachsten  Instrumente,  so 
wird  es  unbedingte  Anerkennung  verdienen,  wenn  er,  etwa  an  freien  Nach- 
mittagen in  der  besseren  Jahreszeit,  die  dafür  besonders  sich  interessiren- 
den  Schüler  der  oberen  Classen  mit  deren  Gebrauche  bekannt  macht  und 
sie  einige  Versuche  in  ihrer  Anwendung  machen  lässt.  Aber  alles  diess 
ist  etwas  durchaus  anderes,  als  wenn  das  Gymnasium  zu  seiner  an  sich 
schon  bedeutenden  mathematischen  Aufgabe  noch  diesen  umfangreichen 
Gegenstand  hinzunimmt,  und  seinen  Schülern  irgend  wie  die  Meinung  bei- 
bringt, als  hätten  sie  praktische  Geometrie  erlernt.  Besser,  die  Gymna- 
siasten wissen  von  derselben  nichts,  als  dass  sie  zu  der  Einbildung  gefuhrt 
werden,  sie  wüssten,  was  sie  nicht  wissen. 

Wien,  im  Juli  1851. 

H.  Boniiz« 


Zweite  Abtheilun^. 
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Literarische  Anzeigen« 

Geschichte  der  homerischen  Poesie  von  Julius  Franz  Laueif« 
Auch  unter  dem  Titel:  «Literarischer  Machlass  von  Julius 
Franz  Lauer.  Erster  Band.  Zu  Homer. ^'  Herausgeg:eben 
von  Theodor  Beccard  und  Martin  Hert2.  BerHil^ 
G.  Reimer.  1851.  XVI  und  824  S.  8.  —  1  Thlr.  10  Ngr. 
B  i  fl.  24  kr.  C.H« 

Es  hat  eiWhB  unendlich  wehmüthiges,  einen  reich  begabten  abge-^ 
rufen  zu  sehen,  ehe  es  ihm  yergönnt  war  die  Frucht  jahrelangen  Fleisset 
und  emsigen  Sinnens  auch  nur  zum  Theile  zur  Reife  zu  brlDgeo.  In  un-^ 
serer  Zeil  gelingt  auf  dem  Gebiete  der  philologischen  Stüdieu  ein  erheb- 
licher Fortschritt  meist  nur  durch  die  Gombination  mannichfachen  und 
schwer  zu  vereinigenden  Dissens.  Om  so  trauriger,  wenn  wir  solche  Ver** 
einigung  wieder  in's  Orab  sinken  sehen,  ehe  daraus  der  geho£fle  Gewinn 
hervorgieng.  Julius  Franz  Lauer  wird  daher  nicht  bloss  denen^ 
die  ihn,  wie  der  unterzeichnete»  kennen  lernten  und  lieb  gewannen,  die 
schmerzlichste  Erinnerung  erwecken,  und  nicht  diese  allein  müssen 
den  Herausgebern  es  Dank  wissen,  dass  sie  von  der  Hinterlassenschaft 
des  verstorbenen  das  halbwegs  vollendete  und  mittheilbare  zusammenge-* 
stellt  haben. 

In  Lauer  waren  Eigenschaften  beisammen,  die  nicht  oft  vereinigt 
zu  sein  pflegen  s  umfassende,  sorgsamst  geordnete  Gelehrsamkeit,  aus  ver* 
trauter  Kenntniss  alter  und  neuer  Literatur  hervorgegangen,  eine  eigen^* 
thümlich  sinnige  und  besonders  auf  das  Ethische  gerichtete  Auffassung 
und  dabei  eine  mehr  als  gewöhnliche  Anlage  zu  klarer  Entwickelung  der 
GedankeUi  Diese  Eigenschaften  sollten  ihre  glQeklicbe  Anwendung  auf 
einem  Felde  finden,  wo  das  Fehlen  einer  oder  mehrerer  derselben  viel 
Unheil  gestiftet  hat.  Durch  Einseitigkeit,  durch  wildes  Umherfahren, 
durch  Mangel  an  dialektischer  Klarheit  und  Vertrautheit  mit  dem  Alter- 
thume  ist  gerade  für  die  Mythologie  so  viel  geschadet  worden  und  steht 
es  gerade  für  diess  Fach  der  Alterthumswissenschaft,  trotz  vieler  im  ein- 
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seinen  ergehnissreichen  Leistungen  so,  dass  wir  ohne  Anmafsting  sageti 
dürfen :  bis  jetzt  ist  noch  kaum  der  Weg  dazu  gezeigt  Gnd  eben  auf 
diess  Fach  waren  Lauer's  Studien  hauptsächlicfh  gericbteL 

Mit  ricbtigem  Blicke  gieng  L.  bei  seinen  Untersuchungen  über  Glauben 
und  Sagen  der  Hellenen  vom  Homer  aus.  Der  yorliegende  Band  euthalt 
die  Bruchstucke  seiner  umfassenden,  besonders  die  Entstehung  und  Fort- 
bildung der  homerischen  Sagen  in's  Auge  fassenden  Untersuchungen  über 
die  homerischen  Gedichte.  Sie  zerfallen  in  zwei  Haupttheile,  von  denen 
der  erste  die  iwei  ersten  vom  l^erf.  selbst  grösstebtheils  nocfi  zum  Drucke 
geförderten  Bücher  seiner  «Geschichte  der  homerischen  Poesie',  der  zweite 
unter  der  Oeberschrift  «homerische  Studien'  vier  zum  Theile  fragmentarische 
Aufsätze  enthält ,  welche  sich  sämmtlich  an  die  Odyssee  anschliessen« 
Freilich  kann  diese  Hinterlassenschaft  nur  in  sehr  genngem  Grade  den 
Verlust  ersetzen ,  den  wir  erlitten  haben ,  denn  der  Verf.  beabsichtigte 
eine  Geschichte  der  homerischen  Gedichte  zu  geben,  welche  von  ihrer 
Entstehung  an  sie  bis  in  die  neueste  Zeit  verfolgte.  Von  diesem  bedeu- 
tenden Dnlemehmen ,  wozu  er  die  umfassendsten  Vorstudien  gemaebt  und 
die  betrefifende  gelehrte  Literatur  in  grossester  Vollständigkeit  zusammen 
gebracht  hatte,  liegen  jetzt  nur  zwei  Bücher  vor:  das  erste,  welche» 
«die  Deberlieferung  des  Alterthums  von  Homer'  zum  Gegenstande  hat, 
und  das  zweite,  das  vom  «Ursprung  der  homerischen  Gedichte*  handelt 
Vorausgeschickt  isl  eine  ausführliche  Einleitung,  welche  die  Bedeutung 
der  homensehen  Gedichte  für  das  classiscfae  Altertbun»  zum  Gegenstande 
hat  So  sehr  wir  es  daher  auch  bedauern  müssen,  dass  uns  des  Vertf 
Arbeiten  über  die  Feststellung  des  homerischen  Textes  von  Pisistratos  an 
nnd  seine,  von  ihm  mit  besonderer  Gelehrsamkeit  vorbereiteten  Unter« 
•uchungen  über  die  -Jiomeriscben  Sagen  im  Mittelalter  fehlen ,  das  vor- 
handene führt  uns  gerade  lu  der  interessantesten  Frage,  führt  uns  a« 
einem  nie  völlig  zu  lösenden  Hauptprobleme  der  historisch- philologischen 
Wissenschaft  Die  Entstehung  des  Heldengedichtes  hat  für  die  Philologie 
ein  ähnliches  Interesse,  wie  die  Entstehung  der  Erdoberfläche  für  den 
Piaturforscher.  Auf  beiden  Gebieten  bat  man  der  Hypothesen  nicht  ent- 
behren können,  und  doch  hiesse  es  an  der  unermüdlich  vordriogendeo 
Kraft  der  Wissenschaft  verzweifeln,  wollte  man  nicht  hoffen  durch  Hypo- 
thesen allmählich  zur  Walirbeit  vorzudringen.  Der  Verf.  hat  schon  in 
seinen  das  11.  Buch  der  Odyssee  betreffenden  aOt^itesiUmeM  B&mericae^ 
•ich  als  einen  Schüler  Lachmann 's  bekannt  Sc*iae  Ansiebt  über  di« 
Entstehung  der  homerischen  Gedichte  schliesst  sich  da,  wo  er  den  Zu- 
aammenbang  der  Gedichte  selbst  bespricht,  wesentlich  an  Lachmaan's  «B^ 
trachtungeo  über  die  Uias'  an.  Für  ihn  ist  also  die  llias,  wie  schao 
Wolf  lehrte ,  kein  planmalsig  angelegtes  Kunstganze ,  sondern  eine  Vev-* 
einigung  von  «Liedern.'  Während  aber  Lachmann  ausschliesslich  die  Ge- 
dichte selbst  zum  Gegenstande  seiner  Gnlersuehungen  machte,  beschSftigl 
•ich  Lauer  vorzugsweise  mit  der  allgemeinen  Frage  nach  den  Grundlagen 
und  der  Gestaltung  der  homeriseheo  Sage  und  ergänxt  und  berichtigt  aal 
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Ait8e  Weise  die  yon  Wolf  in  seinen  unsterblichen  Pröiepömenä  niederge- 
legten Forsehudgen  ^dm  Slandpuncte  der  beutigen  Wissenscijiafl  aus.  Wir 
tnussen  uns  hier  daffiit  begnügen  auf  den  Gang  setiier  Forschung  und  aul^ 
das  eigentbümltche  seiner  Ansichten  kurz  hinzuWeisen. 

Der  Verf.  bespricht  zuerst  «Die  Deberlieferung  des  Alterthutns  vod 
ikHner*  (8.  69—130).    Ein  Ueberblick  über  die  Quellen   unserer  Ueber- 
lieferun{(  von  Hdmer  fuhrt  eu  dem  wichtigen  Resultate  i   «offenbar  fien^ 
die  Literatur  über  Homer,  fiengen  die  Dntersuchungen  über  9eiae  Herkutlfl 
und  sein  Zeitalter  erst  an,   nachdem  durch  Pisistratbs  Jlias  und  Odyssey 
aufgeschrieben    und    redigirt  und   dadurch   einer   gelehrten   Betrachtung 
uigänglich  gemacht  waren.    Was  man  ton  da  ab  über  den  Dichter  sanl'^ 
melte   und  schrieb,   war  der  Säge  entlehnt  und   wurde  durch  eigen<f 
Combination  mit  mehr  oder  Weniger  Geschick  erweitert*  (S,  76,  77): 
Aus  diesem  Ursprünge  unserer  D^JberliCferung  von  Homer  erklSren  ^ch  dann 
genugsam   die   unendlich  vieleti  verschiedenen  Angaben   Und   Ifeinunged 
über  die  Herkunft  und  das  Zeitalter  des  Dichters.   L.  legt  nun  ^erad^  auf 
das  Wort   «Sage»   das  grösste  Gewicht     «Fast  alle  Autoren  ohne  Aus- 
hahme*,  sagt  er  S.  80»  «haben  die  Sagennatur  unserer  homcrisdien  Nach- 
richten nicht  begriffen  upd  sind  deshalb  in  die  beiden  gteibh  udgerechteit 
Extreme  verfallen,  ihnen  entweder  su  viel  Cder  tu  wenig  Wcrth  beieü- 
legen.    Die  einen  nämlich  hielten  sie  für  Geschichte,  die  nur  itn  Verlattfe 
der  Zeiten  in  Verwirrung  gekommeti,  die  anderen  für  leere  Fabeln^  mit 
denen  sich  zu  befassen  nicht  die  Mühe  lohne.'   Der  zweite  AbsChhitt  fuhrt 
uns  nun  in  das  Gewebe  der  Sageif  über  HomeKs  Vaterland  ein.    Die  An- 
sprüche der  einzelnen  St&dte  an   den  Dichter  werden  mit  besonderer  Be«' 
rücksichtigung  der  Erörterungen  Welcker's  im  «epischen  Cyklus'  erörtert 
und  schliesslich  das  Resultat  (ölgeBdermafeen  zusammengefasst  (S.  tiOji 
«Alte  Sagen   und   Lieder  vOm  troisChen  Kriege  worden  nach  der  treuen 
Heimat  von  den  dorthin  übersiedelten  Stäinmen  gebracht.    Aiölitcde  Sfinger^ 
denen  jene  Sagen  und  Lieder  am  nächsten  irtAnden,  und  die  wahrschete- 
Uch  in  Smyma  ihren  Sitz  und  Mittelpunct  hatten,  dichteten  sie  fort  und 
machten  den  Vortrag  derselben  zu  ihrem  Ge^etbe.  ifare  Nachfolger  waretf 
ionische  Sänger  von  Ghios,  ivelChe  gleichfalls  Homer  als  ihres  Kunstge- 
schlechtes  Haupt  verehrten,  nach  ihm  sieh  Homeriden  nannten  und- den- 
8eU>en   Sagen  und   Liedern  dieselbe  Tbätigkeit  widmeten^    Die  VorzugCi 
Welche  ihre  Lieder  vor  denen  aller  übrigen  Singer  besassen,  verdrängten 
und  verdunkelten  diese,   gestatteten  anderen  Sängervereinen,  z.  D.  dem 
auf  los,  nicht,  nel>en  dem  chiiscfaen  aufzukonibmen  und  bewirkten  end- 
lich, dass  Dichtungen  anderer  Sänger,   wenn  sie  nach  Inhalt  oder  Form 
dazu   geeignet  waren ,  für  homerische    angesehen  worden.*    Die   Frage 
nach  der  geschichtlichen  Existenz  eines  Homer  Wird  dabei  unentschie- 
den gelaasen« 

Daran  schliesst  sich  die  tBtersuchuitg  Aber  das  Zejtalter  des  Homer 
an,  eigentlicb  eme  Dntersoehung  übw  die  endliche  Abfassung  der  Ge- 
dichte.   Bei  dieser  Frage  tritt  eüi  Mangel  des  Buches  hervor.    S.  127 
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fuhrt  L.  als  ein  Moment  für  den  jüngeren  Ursprung  der  Odyssee  auch  das  ait^ 
dass  die  Odyssee  den  Bernstein  und  (x,  81 — 86)  die  kurzen  Nächte  des  hohen 
Nordens  kenne y  folglich  Handelsverbindungen  voraussetze,  welche  erst  um 
den  Anfang  der  Olynapiaden  von  Milet  aus  angeknüpft  seien.  Ganz  anders 
aber  spricht  der  Verf.  über  dieselben  Puncte  in  dem  letzten  Aufsatze  «über 
die  angeblichen  Spuren  einer  Kenntniss  von  dem  nördlichen  Europa  bei 
Homer.^  Dort  (S.  318)  lässt  er  den  Bernstein  von  Sicilien,  Italien  und 
Spanien  aus  durch  die  Phönizier  zu  den  Griechen  gelangen  und  leitet  die 
merkwürdige  Vorstellung  von  den  kurzen  Nächten  bei  den  Lästrygonen 
aus  der  Phantasie  der  Griechen  her.  Die  schliessliche  Ansicht  L's  ist 
offenbar  in  der  ersten  Stelle  enthalten,  die  er  selbst  hat  drucken  lassen, 
während»  nach  S.  XIII,  der  andere  Aufisatz  aus  dem  Jahre  1846  stammt. 
In  der  That  hat  auch  die  dort  ausgesprochene  Ansicht  über  die  Ent- 
stehung jener  kosmischen  Auffassung  aus  der  blossen  Phantasie  wenig 
Wahrscheinlichkeit.  Die  Herausgeber  deuten  nun  in  der  Vorrede  S.  XIII 
diesen  Widerspruch  zwar  an;  es  wäre  aber  besser  gewesen,  ihn,  wenn 
nicht  zu  beseitigen ,  doch  am  betreffenden  Orte  durch  Verweisung  auf  die 
spätere  Ansicht  deutlich  zu  bezeichnen.  Nach  S.  128  war  L.  der  Meinung, 
dass  die  Odysse  «noch  etwa  in  den  ersten  zehn  Olympiaden  ihren  Bildangs» 
process  nicht  vollendet  hatte,  während  die  Ilias  weit  älter'  sei,  naeb 
einer  späteren  Aeusserung  älter  als  das  Jahr  840  v.  Chr. 

Das  zweite  Buch  hat  den  « Ursprung  der  homerischen  Gedichte*  zum 
Inhalt,  der  erste  Abschnitt  desselben,  den  «Ursprung  des  Stoffes*.  Hier 
kommt  zunächst  eine  Frage  zur  gründlichen  Erörterung,  welche  in  neuerer 
Zeit  in  sehr  verschiedenem  Sinne  beantwortet  ist,  nämlich  die,  in  wie- 
lern der  troischen  Sage  etwas  historisches  zum  Grunde  liege.  Bekanntlich 
ist  das  letztere  bestritten  worden,  und  man  hat  in  verschiedener  Weise 
nachzuweisen  gesucht,  dass  Naturerscheinungen ,  in  Mythen  umgesetzt, 
die  Grundlage  der  troischen  Sage  bilden.  Der  Verf.  tritt  solchen,  besonders 
von  Uschold  und  Forchhammer  angestellten  Versuchen  entgegen,  in- 
dem er  die  scheinbar  dafür  angeführten  Gründe  sorgfältig  prüft  und  scharf* 
sinnig  widerlegt.  Er  selbst  nimmt  mit  Entschiedenheit  einen  historischen 
Kern  in  der  troischen  Sage  an  und  zeigt  die  Möglichkeit  der  reichsten 
Ausschmückung  und  Fortbildung  historischer  Sagen  an  den  unzweifelhaH 
aus  geschichtlicher  Tradition  erwachsenen  mittelalterlichen  Sagen  von 
Carl  dem  Grossen.  Diese  ganze  Auseinandersetzung  (S.  131 — 174)  ist  eine 
der  gelungensten  in  dem  Buche.  Die  besonnene  und  umsichtige  Art  L.'e 
zeigt  sich  hier  in  vollstem  Lichte,  und  die  Darstellung  ist  vorzüglich  ge- 
lungen. Die  Töne  des  scharfen  Angriffes,  der  warmen  Ueberzeugung  und 
des  Spottes  weebseln  mit  einander.  Der  Verf.  schliesst  das  Capitel  mit 
den  Worten  (S.  172  f.):  «Wie  dem  auch  sei,  jedenfalls  muss  man,  wie 
von  der  Wahrheit  und  Wirklichkeit  geschichtlicher  Kämpfe,  von  dem 
Sturm  äusserer  Begegnisse,  welcher  die  Brust  bewegt,  dass  sie  in  Wellen 
epischer  Sagendichtung  überflutet,  so  davon  überzeugt  sein,  dass  ein  Volk, 
welches  eine  Ilias  und  eine  Odyssee  dichten  konnte,   auch  im  Stande  gt- 
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wesen  sein  müsse,  eine  zu  handeln  und  in  sich  zu  erleben.*  Zu  diesem 
geschichtlichen  Kern  kommt  nun,  nach  des  Verf.'s  Auffassung,  ein  zweites 
Element,  das  er  das  subjective  nennt,  nämlich  «die  innere  aus  dem  ge- 
schichtlichen Stoff  entspringende  Empfindung.*  Beide  zusammen  geben  die 
«Sage*,  deren  Begriff  L.  von  dem  des  «Mythos^  sorgfältig  scheidet,  indem  er 
eben  jenes  objective  historische  Element  als  das  charakteristische  der  «Sage* 
hinstellt,  welche  er  (S.  179)  definirt  «als  eine  durch  Tradition  fortge- 
pflanzte Erzählung,  welche  das  Andenken  an  nationale  Helden  und  Ereig- 
nisse, von  denen  das  Gemufh  lebhaft  ergriffen  und  angezogen  wurde, 
bewahrt» 

Im  zweiten  Abschnitte  des  zweiten  Buches  kommt  «der  Ursprung 
der  Form*  zur  Sprache.  Wir  finden  auch  hier  eine  Menge  von  feinen  und 
treffenden  Bemerkungen,  wenn  gleich  die  Einthoilung  in  die  «qualitative* 
und  «quantitative  Form,  so  wie  die  weitere  Gliederung  der  Ontersucbung 
nicht  so  klar  und  gelungen  ist,  wie  die  des  vorigen  Abschnittes.  Grosses 
Gewicht  wird  mit  Recht  auf  die  mündliche  Verbreitung  der  Sagen  gelegt. 
S.  193  f.  lesen  wir  darüber  das  schöne  Wort!  «eine  geschriebene  und 
schriftlich  fortgepflanzte  Sage  verh&lt  sich  zu  der  mündlich  ezistirenden 
wie  die  Blume  im  Herbarium  zu  der  in  freier  Natur  blühenden.»  Die 
mündliche  Verbreitung  geschah  in  «kleineren  Liedern»  (S.  197),  wie  sie 
Achill  II.  I,  186  als  xZia  avÖQmv  singt.  Nur  die  Form  der  Sage  ist  die 
Schöpfung  der  Sanger.  «Bis  hierher,»  sagt  der  Hr.  Verfl  S.  204,  «führt 
ein  gemeinsamer  Weg  alle  Freunde  Homers.»  Wie  aber  aus  diesen  klei- 
neu  epischen  Liedern  die  uns  erhaltene  llias  und  Odyssee  geworden,  das 
ist  die  Streitfrage.  Einige  glauben  in  diesen  grossen  Epen  eine  ganz  neue 
Stufe  der  Dichtkunst  zu  erkennen,  auf  welche  nur  die  schöpferische  Kraft 
eines  Genius  die  Poesie  heben  konnte,  den  sie  Homer  nennen ;  andere  sind 
der  Meinung,  dass  jenes  Factum  sehr  wohl  aus  der  Thätigkeit  von  Sän- 
gerschulen erklärt  werden  könne.  Dass  L.  sich  zu  der  letzteren  Ansicht 
hinneigt,  haben  wir  schon  gesehen.  Entscheidend  für  unsere  Ansicht  muss 
die  innere  Beschaffenheit  der  Gedichte  selbst  sein.  Es  fragt  sich  aber,  ob 
wir  in  ihnen  eine  planmäfsige  künstlerische  Einheit  anzuerkennen  haben, 
oder  nicht.  Solche  planmäfsige  Einheit  leugnet  Lachmaun,  indem  er  zahl- 
reiche Widersprüche  in  der  llias  nachwies,  ohne  dass  bisher  die  Anhänger 
der  einheitlichen  llias  seine  Nachweisungen  zu  widerlegen  vermochten. 
Lauer  beruft  sich  auf  diese  Untersuchungen,  und  nimmt  beispielsweise  den 
Anfang  der  llias  vor,  um  daran  zu  zeigen,  dass  hier  verschiedene  ursprüng- 
lich nicht  zusammenhangende  Lieder  in  und  an  einander  geschoben  sind. 
«Wir  haben,»  heisst  es  S.  211,  «in  der  ersten  Rhapsodie  der  llias  ein  oder 
besser  zwei  Lieder,  welche  für  sich  gedichtet  und  zu  abgesondertem  Vor- 
trag bestimmt  waren.» 

Leider  bricht  nun  gerade  hier  die  vom  Hrn.  Verf.  selbst  vollendete 
Arbeit  ab.  Nach  den  Schlussworleu  scheint  er  es  selbst  kaum  für  nöthig 
gehalten  zu  haben,  die  schwierige  Eiiiheitsfrage  weiter  zu  erörtern.  Und 
doch  wäre  wenigstens  eine  Besprechung  der  Odyssee  in  dieser  Beziehung 
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durchaus  nothwendig  gewesen.  Penn  bi«  jetzt  hat  noch  niemand  gezeigt, 
wie  der  kiii^tlichere  Bau  dieses  Gedichtes  eitstanden  ist,  und  gerade  die 
Jinh^nger  des  einigen  Homer  haben  die  künstlerische  Einheit  der  Odyssee 
als  Argument  gegen  die  Zerlegung  der  Ilias  in  I^ieder  beqütst  Hotfent- 
lieh  wird  auch  d^e  Odyssee  einmal  ihren  Lachmann  finden  |  bis  jet^t  sind 
io  diesem  Sinne  nur  einzelne  scfaarfoinnige  Versuche  gemacht,  W|e  der  ^oq 
Lauer  selbst  iq  den  erwähnten  QuaeiiUme$  Bßmerioae  un4  Tpn  i^hode 
aber  das  17.  Buch  der  Odyssee. 

Dn^  die  an  dieser  Sfelle  besonders  fühlbare  Lücke  su  ergänzen, 
habien  die  Herausgeber  hier  einen  Abschnitt  aus  einem  für  Vorlesungen  be- 
stimmten Hefte  La^ers  eingefügt.  Es  geht  daraus  noch  deutlicher  als  au^ 
der  oben  herausgehobeneq  Stelle  (S.  110)  hervor,  eine  wie  grosse  Bedeu- 
tung L.  der  Sangersunft  ^ev  Homeriden  einräumt.  Sie  ha(>en  eben  nach 
i|einer  Auffassung  die  Arbeit  des  Zusammenschliessens  imd  Vereinigens 
fiauptsachlioh  ausgeführt,  doch  nicht  etwa  in  der  Art,  dass  sie  kupstmäfsige 
grosse  Epen  dichteten,  denn  (S.  218  f.)  «da  nicht  für  das  Lesen,  sondern 
nur  für  4as  Ifören  gedichtet  werden  konnte,  welches  stets  einen  kürzeren 
und  in  sich  abgeschlossenen  Vortrag  verlangte,  so  wäre  es  thörioht  gewe- 
sen, aus  den  ffeldeqliedem,  da  sie  gerade  aus  deoaselben  Bedürfniss  und 
({runde  hervorgegangen  Waren,  ein' Epos,  ein  einziges  grosses  gedieht,  d.  h. 
fitwas  ganz  unbrauchbares  zu  machen.*  Vielmehr  schuf  man  «aus  d«n 
yerschiodenen  qnd  sich  gewiss  vielfach  höchst  auffällig  widersprechenden 
Liederif  nicht  ein  Gedicht,  wohl  aber  eine  Sage,  lügte  Personen  ein, 
deren  Theilnahnie  von  Interesse  war,  erweiterte,  vermittelte  die  einzelneq 
Sagen,  SQ  dass  iif  vieler  Beziehung  neue  Lieder  geschaffen  wurden,  die 
aber  «im  Allgemeinen  zu  einem  Ganzen  streben  und  sieh  absohliessen.* 
Alles  das  geschah  «ohne  Dazwischenkunft  Eines  Dichters.»  Die  grosse 
Verschiedenheit  zwischen  Ilias  und  Odyssee  erklärt  aber  L.  in  ganz  eigen- 
thümlicher  Weise.  Die  (^edichte  sollen  nämlich  aus  verschiedenen  Sanger- 
schulen hervorgegangen  sein.  Die  Homeriden  auf  Chios  dichteten  nur  an 
fier  Ilias;  die  Odyssee  erhielt  ihre  Gestalt  iq  der  Sängerzunft  der  Kreo- 
phylier  auf  Samos.  Diese  vom  H^P*  ^^rf*  gründlich  auseinandergesetzte 
•Ansicht  verdient  jedenfalls  sorgfältige  Erwägung,  indem  namentlich  die 
vielen  Beziehungen  der  Odyssee  zti  Samos  von  L.  in  ein  helles  Licht 
gesetzt  werden. 

So  weit  reicht  der  erste  Haupttheil  des  Buches.  Die  hinzugefügten 
kleineren  Abhandlungen  tragen  npch  sehr  dazu  bei,  die  dort  enthaltenen 
Auseinandersetzungen  zu  erläutern  und  zu  ergänzen.  Besonders  zur  Ein- 
führung in  diese  Studien  geeignet  ist  die  erste  Abl^andlung  «über  die 
Volkssage  yom  Odysseus»;  mehr  populär  gehalten,  aber  namentlich  durch 
die  Darstellung  ausgezeichnet  ist  die  zweite  «der  homerische  Charakter 
des  Odysseus.^  Wir  möchten  diesen  Aufsatz  den  Lesern  dieser  Zeitschrift 
^uf  das  wärmste  empfehlen.  Man  wirft  der  Kritik  so  oft  vqr,  sie  sei 
kalt,  herslos,  und  geeignet  den  Genuas  eines  Kunstwerkes  einem  lu  ver- 
leiden |  hier  wird  es  recht  deutlieh,   dass  Kritik   und  freude  am  Attcf- 
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thtime  sich  durchaus  nicht  widersprecheo.  Im  Oegeotheil  der  an  scbarfer 
und  strenger  Wissenschaft  gestählte  Sinn  wird  auch  am  besten  im  Stande 
sein,  die  grossen  Schöpfungen  der  Alten  aufzufassen« 

Möchte  Lauer's  Nachlass  unter  den  Freunden  des  griechisehen  Alter* 
ihums  recht  viele  eingebende  Leser  finden!  Wer  mit  der  homerischen 
Forschung  noch  nicht  vertraut  ist,  wird  durch  diesen  Führer  trefflich  daxa 
angeleitet  werden;  wer  schon  früher  üir  nicht  fremd  war,  findet  hier 
neben  einer  trefflichen  Zusammenstellung  von  bekanntem  viel  eigenthüm- 
liebes,  das  aller  Beachtung  werth  ist;  jeder  wird  sich  durch  die  sinnige 
uod  gediegene  Behandiuugsweise  angeregt  und  von  innigem  Bedauern  er* 
griffen  fühlen»  dass  es  dem  VerL  nicht  vergönnt  war,  seine  Focschungen 
selbst  cum  Ziele  zu  fuhren. 

Prag,  im  September  1851. 

Georg  Curtius. 


CorneiiuM  Nepot.  Für  Schfiler  mit  erlänternden  und  eine  richtige 
Uebersetzang  fördernden  Anmerkungen  versehen  von  Dr. 
Joh.  Siebeiis,  Lehrer  am  Gymnasium  zu  Hildburghausen. 
Leipzig,  1851.  Teubner.  XX  und  160  S*  8.  —  11%  Ngr. 
=  1  fl.  3  kr.   CM. 

Der  Hr.  Verf.  beabsichtiget  in  dieser  Ausgabe  des  Nepos  den  Scha- 
lem ein  sureichendes  Uilfsbuoh  für  die  häusliche  Vorbereitung  in  die  üaod 
SU  geben. 

Geber  die  Nothwendigkeit  eines  Hilfsbuohes,  um  eine  Vorbereitungi 
wie  sie  gefordert  werden  soll,  möglich  zu  machen,  kann  keine  Frage  sein, 
da  Cornelius  Nepos  der  erste  Schriftsteller  ist,  der  in  der  Schule  gelesdb 
wird,  und  mit  Sohölem,  welche  eben  erst  über  die  Formenlehre  hinaas 
sind.  Wie  ein  solches  HilCsbuch  eingerichtet  sein  soll,  darüber  mögen  die 
Meinungen  getheilt  sein,  und  sind  auch  getheilt;  so  viel  ist  gewiss,  dass 
es  nicht  zu  wenig  für  die  Praparation  und  nicht  zu  viel  für  die  Repetition 
enthalten  soll ;  aber  dieses  zu  leisten,  das  eben  ist  die  Schwierigkeit,  weil 
die  Präparation  nach  der  Aufgabe  sich  richtet,  diese  aber  nicht  nur  in 
Rücksicht  auf  individuelle  Verhältnisse,  sondern  auch  im  allgemeinen  nach 
Zweck  und  Umfang  verschieden  sein  kann. 

Gern  wird  man  dem  Hm.  Verf.  zugeben,  «dass  nichts  so  sehr  das 
richtige  Verständniss  eines  Schriftstellers,  und  dadurch  das  gründliche  und 
sichere,  zugleich  aber  muntere  Fortschreiten  der  Leetüre  befördere,  als  eine 
richtige  Debersetzung,'  nämlich  eine  solche,  «welche  bei  möglichst  engem 
Anschluss  an  die  Worte  des  Originals  den  rechten  Sinn  desselben  wieder- 
gibt, ohne  der  Muttersprache  irgend  Gewalt  anzuthun;*  und  dass  durch 
oonsequente  Gewöhnung  an  ein  solches  Verfahren  nicht  nur  der  Geist  im 
allgemeinen  trefflich  geschult,  sondern  auch  eine  viel  eingehendere  Be- 
kanntschaft mit  dem  lateinischen  und  deutschen  Sprachgebrauohe  vermittelt 
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wird,  als  wenn  man  sieh  bei  noch  so  eifriger  grammatischer  Belehrung 
entweder  mit  einer  ungenaueren ,  oder  wenn  auch  wörtlichen ,  doch  an- 
deutschen Debertraguog  begnügt  ;*  wobei  man  nur  fragen  möchte,  waruiq 
neben  grammatischer  Belehrung  gerade  eine  ungenaue  oder  eine  undeutsche 
üebersetzung  ?  Was  aber  das  Fortschreiten  der  Lecture  betri£ft,  so  kanp 
davon  wenigstens  nicht  in  dem  Sinne,  wie  bei  den  übrigen  Autoren  in 
den  höheren  Glassen,  die  l^ede  9ein.  Die  Anmerkungen  zum  Texte  sollen 
und  werden  allerdings  das  Fortschreiten  des  Unterrichtes,  und  da- 
durch das  Fortsehreiten  der  Lecture  erleichtern  und  fordern;  aber  das 
letztere  kann  nicht  an  und  für  sich,  sondern  nur  in  sofern  Aufgabe  sein, 
als  es  mi|  dem  nächsten  Zwecke  des  Unterrichte«  von  selbst  zusammen- 
fallt, und  als  überhaupt  n^öglichst  viel  in  der  gegebenen  2eit  zu  leisten 
wünschenswerth  ist  Der  nächste  Zweck  b^i  der  Leetüre  des  Nepos  aber 
ist  ohne  Zweifel  Förderung  der  Sprachkenntniss ,  und  dieser  Zweck  musa 
90  lange  obenan  stehen,  als  in  der  Sprache  ein  merkbares  pindemiss  der 
Lecture  sich  zeigt.  Wollte  man  das  Verhältniss  umkehren  und  den  Sprach- 
pnterricht  aql  die  zum  Verstandnisse  der  Lecture  eben  nothwendigen  Be- 
merkungen besphranken,  so  würde  nach  keiner  Seite  hin  genügendes  ge- 
leistet werden»  und  Gewöhnung  der  Schüler  aq  OberflächlictikeH  w^  zuni 
dürftigen  Gewinne  die  Zugabe, 

Bietet  demnach  die  Leotüre  zunächst  den  Stoff,  an  welchem  die 
Sprache  erlernt  werden  soll,  so  sind  auch  für  die  Behandlung  derselben 
die  leiteqdeq  Rücksichten  gegeben:  Nachweisung  der  in  dem  gelesenen 
angeschauten  Regeln  in  4er  Grammatik,  Aufzeigung  der  Eigenthümlichkeiten 
fies  lateinische^  Ausdruckes,  Mempriren  einzelner  Stellen  und  Gapitel  oder 
ganzer  Biographien,  Reproduciren  des  gelemteq  in  schriftlichen  Aufgaben. 

Sollen  daher  die  Schüler  durch  die  Praparation  nicht  bloss  leichthin 
fibersetzen  lernen  (eine  überhaupt  sefir  nahe  liegende  Gefahr,  die  auf  das 
sorgfaltigste  hintanzuhalten  ist),  sondern  zugleich  in  den  Stand  gesetzt 
werden,  der  eingehenden  Erklärung  bei  der  Repetition  mit  Leichtigkeit  und 
Lust  zu  folgen,  so  müssen  sie  in  dem  Hilfsbuche  die  nöthigen  Andeutun- 
gen zum  Nachschlagen  in  der  Grammatik,  zum  Nachdenken  und  Verglei- 
chen finden,  damit  ihre  Aufmerksamkeit  in  voraus  auf  die  wichtigsten 
Puncte  hingelenkt,  ihre  Thatigkeit  zu  dem  Versuche  tieferen  Eindringens 
gereizt  und  ihre  Wissbegierde  für  die  Repetition  gespannt  werde. 

Es  fragt  sich,  ob  das  vorliegende  Hilfsbqoh  zu  diesem  Zwecke  ge- 
eignet sei. 

Im  allgemeinen  wird  man  die  Frage  bejahen  dürfen  i  die  Anmerkun  • 
g^n  reichen  hin,  um  dem  Schüler  das  Verständniss  möglich  zu  machen, 
und  bieten  ihm  zugleich  mannigfaltige  Anregung  zum  Nachdenken,  wenn 
auch  nicht  unmittelbar  zum  Nachschlagen  |  doch  wird  es,  um  auch  dieses 
ihm  als  Pflicht  und  Nothwendigkeit  erscheinen  zu  lassen,  nur  auf  die  Be- 
handlung der  Repetition  ankommen ,  wie  ja  überhaupt  die  Präparatioq 
durch  eine  richtige  Repetition,  und  die  Benutzung  des  Hilfsbuches  durel\ 
zweckn^fsige  Leitung  des  Unterrichtes  erst  Richtung  und  Norm  erhält^ 
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Im  besonderen  kommen  hauptsächlich  die  lexikalischen  und  die 
grammatischen,  dann  die  logischen  und  die  sachlichen  Anmerkungen  in 
Betracht. 

Was  die  lexikalischen  betrifft,  so  wollte  der  Hr.  Verf.  «überall,  aber 
auch  nur  da  die  Bedeutung  von  Wörtern  und  Redensarten  angeben,  wo  er 
glaubte,  dass  der  Schüler  sie  in  einem  gewöhnlichen  Lexikon  entweder 
gar  nicht  oder  nur  mit  Mühe  flnden  oder  leicht  übersehen  könne,  nament- 
lich also,  wo  der  deutsche  Ausdruck  vom  lateinischen  wesentlich  abweicht, 
und  bei  Wörtern  von  ausgedehntem  und  mannigfaltigem  Gebrauch;  femer 
da,  wo  er  Fehler  gegen  den  deutschen  Sprachgebrauch  furchten  konnte; 
wo  es  thunlich  schien ,  die  Wahl  des  richtigen  bloss  andeuten  u.  s.  w.* 
flier  nun  ist  im  ganzen  das  richtige  Mafs  getroffen,  manche  gute  Bemer- 
kung, rncksichtlich  des  von  dem  deutschen  abweichenden  lateinischen  Aus- 
druckes angebracht,  und  auch  die  Andeutun&en  und  Fragen  sind  in  die- 
sem, wie  in  den  übrigen  Theilen  der  Erklärung  von  der  Art,  dass  der 
Schüler  das  Geforderte  ohne  übermäfsige  Anstrengung  wird  finden  können. 
Einzelnes  wäre  allerdings  anders  zu  wünschen,  z.  B.  S.  4  ^ florerei  =-  ex- 
cellerety^  S.  6  ^ßopti  in  die  Enge  getrieben,*  wo  vielleicht  die  Bemer- 
kung genügt  hätte,  dass  man  die  Ausdrücke  im  Deutschen  nicht  wörtlich 
wiedergeben  könne ;  oder  S.  6  reM  eadit  praeter  opMonem  «die  Sache 
fallt  gegen  Erwarten  aus,'  was  zu  falscher  Auffassung  von  cüderä  ver- 
führen kann ;  S.  2  magnU  in  lauäibus  fuU  «es  stand  in  hohen  Ehren,* 
seltsam  deutsch;  S.  76  temeraria  tUl  ratione  »seinem  thörichteu  Sinne 
folgen,*  zu  frei.  Statt  der  üebersetzung  der  Redensarten  hätte  in  vielen 
Fällen  die  Angabe  einer  einzigen  Bedeutung  genügt,  z.  B  cedit  mihi  aii- 
quid  «es  gelingt  mir  etwas,  geht  von  Statten.*  Doch  solche  Einzelheiten 
sind  ohnehin  für  den  Lehrer  eben  so  viele  Winke  zur  Beachtung  bei  der 
Repetition. 

Schwieriger  war  es,  bei  den  grammatischen  Anmerkungen  die  rich- 
tige Gränze  einzuhalten.  Vollkommen  richtig  sagt  der  Hr.  Verf.  S.  VIH : 
«(Denn)  ich  halte  bei  der  Leetüre  jedes  weitere  Erinnern  an  Regeln,  als 
wo  es  zur  richtigen  Einsicht  in  eine  Stelle  unbedingt  nothwendig  ist, 
nur  für  ein  störendes  Hindemiss  des  lebendigen  Fortschreitens.  Viel  zweck 
mälsiger  habe  ich  es  immer  gefunden,  nach  beendigter  Ueberselzung  und 
Erklärung  eines  Capitels  von  den  Schülern  selbst  die  ihnen  bekannten 
Regeln  anfuhren  zu  lassen ,  die  darin  zur  Anwendung  gekommen  sind ; 
was  denn  auch  ohne  besonderen  Hinweis  immer  ziemlich  vollständig  ge- 
schehen ist.*  Es  müsste  zu  völliger  Verwirrung  führen,  wollte  man  jede 
beim  Lesen  vorkommende  Regel  in  der  Grammatik  aufsuchen  und  voll- 
ständig erklären;  die  Sache  selbst  zwingt  den  Lehrer»  manches  vorerst 
nur  zum  Zwecke  des  Verständnisses  zu  erklären  und  die  ordentliche  Er- 
klärung auf  das  wesentlichste  der  wichtigeren  Regeln  zu  beschränken; 
mit  der  fortschreitenden  Leetüre  werden  nicht  nur  stets  neue  Regeln  hin- 
zutreten, sondern  auch  die  bereits  vorgekommenen  nach  ihren  freieren 
Modificationen  allmählich  genauer  und  ausführlicher  erklärt  werden,  wobei 
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cugleiek  das  frQher  gelesene  durch  Zurückgehen  auf  dasselbe  nach  Inhalt 
und  Form  zu  festerem  Eigenthume  der  Schüler  gemacht  wird.  Aber  jede 
Begisl,  welche  einmal  erklärt  wird,  muss  nothwendig  in  der  GraBimatik, 
und  zwar  stets  mit  Angabe  des  Capitels  oder  Gegenstandes ,  zu  welchem 
sie  gehört,  aufgesucht  werden,  nicht  nur  deswegen,  weil  der  Schüler 
nicht  abgerissene  Regeln  lernen ,  sondern  eine  zusammenhangende  Kennt- 
niss  der  Grammatik  gewinnen  soll,  auch  Torzuglich  deshalb,  damit  er 
nicht  an  Oberflächlichkeit  sich  gewöhne  und  mit  einer  dürftigen  Nptii 
sich  begn&ge,  wo  nur  Vollständigkeit  und  Gründlichkeit  zum  Ziele  führt. 
Weon  man  et  daher  nur  billigen  kann,  dass  der  Hr.  Verf.  nirgends  auf 
eine  Grammatik  verwiesen  hat,  weil  solche  Hinweisungen  dem  freieren 
Gebrauche  eines  Buches  immer  hinderlich  sind,  so  vermisst  man  doch 
ungern  die  Hinweisung  auf  Grammatik  überhaupt  durch  kurze  An- 
deutung der  Eegeln.  Dass  er  es  vorzog,  den  Schüler  «die  nöthigen 
sprachlichen  Bemerkungen  stets  in  den  Noten  sellwt  finden  zu  lassen*,  da- 
durch hat  er  für  die  Präparation  an  manchen  Stellen  zu  viel  gethan.  For> 
dern  zwar  auch  diese  Bemerkungen  meistens  noch  weitere  Ausführung, 
und  sind  somit  nur  die  Veranlassung  zur  eigenüicben  Erklärung,  so  könnten 
sie  doch  häufig  kürzer  gefasst  und  oft  in  einer  blossen  Andeutung  gegeben 
werden ,  wodurch  überdiess  der  Schüler,  auch  wenn  er  nirgends  nachzu- 
schlagen hätte,  zum  Nachdenken  über  die  vollständigere  Fassung  der  ge- 
lesenen Bemerkungen  genöthlget  würde.  So  könnte  z.  B.  statt  der  S.  4 
zu  nCt^fus  ffeneris  von  dieser  Art  (Leute)  nun*  gegebenen  Erläuterung 
die  Bemerkung  genügen  t  «das  Belativum  am  Anfange  der  Sätze  zu  engerer 
Verknüpfung  mit  dem  Vorhergehenden*,  weil  die  beigefügte  Debersetzung 
«von  dieser  nun'  den  Schüler  von  selbst  oder  unter  Führung  des  Lehrers 
zur  Erkenntniss  der  abweichenden  deutschen  Ausdrucksweise  und  der  all- 
gemeinen der  Regel  hinleitet.  Eine  kurze  Andeutung  wäre  z.  B  S.  5  bei 
posiuioMset,  Lemnii  id  sua  sponte  facerent:  «Weglassung  des  ut  vor 
dem  Gonjunctiv;*  oderS.  9  bei  miUe:  «steht  substantivisch;'  das  weitere 
ist  Sache  der  Repetition.  Auf  derselben  Seite  würde  femer  bei  moetUtus 
der  Zusatz  «nicht  durch'  hinreichen,  um  den  Schüler  nach  der  bei- 
gefügten Bemerkung  die  Präposition  «hinter*  selbst  finden  zu  lassen.  ^ 
Auf  die  Tempus-  und  Moduslehre  kann  allerdings  nicht  eigentlich  einge- 
gangen werden;  doch  ist  z.  B.  bei  qui cmuulerent  S.  5.  die  Bemerkung, 
dass  der  Conjunctiv  in  Relativsätzen  der  Absicht  durch:  sollen,  müssen, 
können,  wollen  bezeichnet  werde,  kaum  gut  zu  heissen. 

Alle  ähnlichen  Bemerkungen  können  indessen  dem  gründlicheo  Stu- 
dium keinen  Eintrag  thun,  weil  der  Lehrer  darauf  zu  halten  hat,  dass  er 
nicht  mit  der  memorirten  Erklärung  des  Buches  sich  zufrieden  stelle, 
sondern  stets  und  überall  Verständuiss  fordere. 

Guter  den  logischen  Anmerkungen  wollte  ich  kurz  jene  meinen,  die 
sich  auf  Nachweisung  des  Zusammenhanges  der  Gedanken  erstrecken,  z.  B. 
S.  9  ^quoractum  e$i,miceii  die  Folgerung  ist  diese  u.  s.  w.*   In  dieser 
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Beiiehcmg  ist  theils  durch  uniqittelbare  Erklärung,  theils  durch  leicht  zu 
beantwortende  Fragen  dem  Bedörfqisse  der  Lernenden  Genüge  geleistet. 

Die  sachlichen  Aiioierkungen  enttialten  in  Kürze  so  viel  als  zum 
Verständnisse  des  Inhaltes  und  zu  richtiger  Auffassung  der  erzahlten  Er- 
eignisse  erforderlich  ist. 

Dass  der  Qomnientar  zugleich  zu  richtiger  Beurtheilung  des  Schrift- 
steUers  fuhrt,  bedürfte  der  Erwähnung  nicht.  |n  der  yorausgeschickten 
Einleitung  wird  der  Schüler  über  Person ,  Charakter  und  Lebensverhältr- 
nisse  desselben»  so  wie  über  seine  Schriften  und  deren  Vorzüge  und  Mängel 
belehrt,  und  zwar  in  einer  Weise,  wie  nicht  nur  die  Achtung  ?or  der 
Jugend,  sondern  aqch  die  Gerechtigkeit  gegen  den  Schriftsteller  es  zur 
Pflicht  machen  musste.  Pie  sprachlicheq  OnregelmSfsigkeiten  und  die  be- 
deutenderen historischen  Ungenauigkeiten  und  Irrthüiqer  werden  im  Ver- 
laufe des  Commentares  an  ihren  Stellen  bemerkt 

Im  Texte  ist  der  Hr.  Verf.  grösstentheils  den  Recepsionen  Yon  Nip- 
percfey  und  von  Roth  gefolgt.  (Icber  einzelnes,  ob  man  z.  B.  im 
Aiiciff,  Uy  3  mit  Nipperdey  (dessen  Ausgabe  übrigens  aus  mehr  als  einem 
Grunde  für  unseren  Zweck  unbrauchbar  ist)  lesen  wolle  guoad  Ucitum 
est  atfoMQ,  oder  mit  Hm.  S.  quaad  iiciium  e$t  odkma  (was  einen  richtigeren 
^inn  zu  geben  scheint),  lässl  sich  nicht  rechten. 

Die  äussere  Ausstattung  ist  nett. 

Das  Buch  verdient  unseren  Gymnasialschülem  empfohlen  zu  werden. 

Troppau,  im  October  1851. 

A.  Wilhelm. 

Pr.  Job.  Chr.  A.  Heyse^s  deutsche  Schulgrammatik  oder  kurz- 
gefasstes  Lehrbuch  der  deutschen  Sprache  mit  Beispielen  und 
Uebungsaufgaben.  Neu  bearbeitet  von  Dr.  K.  W.  L.  Heyse. 
Siebzehnte  gänzlich  umgestaltete  und  sehr  erweiterte  Aus- 
gabe. Hannover,  Hahn*sche  Hofbuchh.  1851.  XYIU  und 
fi09  S.  8.  —  1  Thlr.  =  1  fl.  48  kr.  CM. 

Pr.  J.  C.  A.  Heyse 's  Leitfaden  zum  gründlichen  Unterricht  in 
der  deutschen  Sprache  für  höhere  und  niedere  Schulen,  nach 
den  grösseren  Lehrbucher  der  deutschen  Sprache.  Fünfzehnte 
verbesserte  Auflage.  Hannover,  Hahn'sche  Hofbuchh.  1849. 
Vni  u.  124  &  8.  —   %  Thlr.  =  36  kr.  CM. 

jScbafer,  Eduard,  Leitfaden  beim  Unterrichte  in  der  deutschen 
Sprache  für  die  unteren  Classen  höherer  Lehranstallen.  Köln, 
Du  Moni  -  Schauberg.  1851.  H  u.  164  S.  8.  —  12%  Ngr. 
«:=  45  kr.  CM. 

Wir  haben  im  IX.  Hefte  dieser  Zeitsohrift  die  viel  verbreitete  deutsche 
Grammatik  von  GÖtzinger  besprochen  und  durften  dieselbe  den  besse- 
ren Lehrbüchern  jenes  Gegenstandes  beizählen.  Wir  wenden  uns  diessmal 
zunächst  einer  anderen  Sprachlehre  zu,  welche  die  Götzinger'sche  noch  an 
Verbreitung  übertrifft.  Heyse's  deutsche  Schulgrammatik ,  die  zuerst  1816 
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>  erschien,  liegt  nunmehr  in  siebzehnter  Ausgabe  Tor  uns  und  ist  in  vielen 
tausend  Exemplaren  über  Deutschland  verbreitet.  Dass  sich  dieselbe  nicht 
bloss  im  Gebrauche  erhielt,  sondern  einer  steigenden  Beachtung  erfreute, 
konnte  nur  dem  redlichen  Streben  nach  Verbesserung  gelingen,  welches 
ihr  erster  Verfasser,  der  längst  verstorbene  Job.  Christ.  Aug.  Heyse  in 
Magdeburg,  bewiesen  hat ;  es  muss  aber  auch  dem  glucklichen  Omstande 
zugeschrieben  werden,  dass  dem  Vater  in  der  Bearbeitung  der  neueren 
Auflagen  ein  Sohn  folgte,  der  mit  gleichem  Ernste  und  mit  höherer  Kraft 
die  Erbschaft  an  sich  nahm.  Die  Ausgaben  seit  1830  zeigen  eineu  raschen 
Fortschritt,  die  neueste  siebzehnte  aber  ist  ein  ganz  neues  Werk  und  ver- 
dient die  allgemeinste  Beachtung. 

Die  Heyse'sche  Grammatik  entstand  aus  vieljähriger  Erfahrung  und 
ward  durch  die  Prüfung  im  Schulgebrauche  fortwährend  in  ihrer  Brauch- 
barkeit erhöht.  Klar  und  fasslich,  mit  besonnenem  Ortheil  und  richtigeoi 
Sprachgefühl  gearbeitet,  fand  sie  einen  weiten  Kreis;  nunmehr  hat  sie 
auch  die  Ergebnisse  der  deutschen  Sprachwissenschaft  in  sich  aufgenom- 
men, und  ihr  neuer  Verfasser,  Prof.  K.  Heyse  in  Berlin,  hat  namentlich 
die  geschichtliche  Seite  der  Sprache  mehr  herausgehoben.  Er  hat  gern 
auf  einen  Theil  der  bisherigen  Verehrer  des  Buches  verzichtet,  um  denen 
zu  genügen,  welche  eine  wissenschaftliche  Behandlung  begehrten.  Die  Hey- 
se*sche  Grammatik  sucht  jetzt  ihr  Verdienst  in  der  Oeberlieferung  der 
Wissenschaft  unserer  Sprache  an  die  gebildete  Menge;  sie  will  praktisch, 
populär  sein,  aber,  weil  sie  die  Menge  achtet,  nur  in  gediegenster  Weise* 
Wir  begrüssen  solches  Streben  mit  Freude  und  stehen  nicht  an  ,  diese 
Schulgrammatik  zugleich  mit  ihrem  Auszuge,  dem  Leitfaden  zum  gründ- 
lichen Unterrichte  in  der  deutschen  Sprache,  für  die  gelungensten  prak- 
tisch-populären Lehrbücher  der  deutschen  Sprache  zu  erklären.  Als  ein 
drittes  stellt  sich  zu  diesen  beiden  das  ausführliche  Lehrbuch  der  deutschen 
Sprache,  das  von  F.  G.  A.  Heyse  z;terst  1814  herausgegeben  wurde ,  und 
jetzt  in  gänzlich  neuer  Bearbeitung  ebenfalls  von  'K.  W.  L.  Heyse ,  in 
zwei  starken  Bänden,  vorliegt.  (Erster  Band,  1838.  SS.  XXVIIL  916.  8. 
Zweiter  Bd.  1849.  SS.  XII.  876.  8.  Hannover,  Hahn'sche  Hofbuchhandlung.) 
Es  ist  die  weitere  Ausführung  dessen,  was  die  Schulgrammatik  gibt,  wie 
diese  eine  Ausführung  des  Leitfadens  ist.  Alle  drei  Werke  stehen  in  fe- 
stem Zusammenhange  und  sind  nach  demselben  Plane  gearbeitet.  Ich  halte 
mich  hier  an  die  Schulgrammatik  und  gebe  ihren  Inhalt  kurz  an. 

Das  Buch  wird  mit  einer  Einleitung  begonnen,  welche  über  die 
Sprache  überhaupt  spricht  und  dann  die  Grundzüge  der  Bildungsgeschichte 
der  deutschen  Sprache  mittheilt.  Wir  erhalten  hier  eine  Debersicht  der 
deutschen  Literatur,  die' freilich  wenig  mehr  als  Namen  gibt,  und  einer 
nachhelfenden  Hand  dankbar  sein  möchte.  Eino  kurze  Uebersicht  der  Sprach- 
entwickelung schliefst  sich  an,  mit  Bemerkungen  über  die  deutschen  Mund- 
arten, über  Reinheit  der  Schrifi spräche  und  über  Grammatik.  —  Der  erste 
Theil  gibt  die  l^ut-  und  Schriftlehre.  Die  Heyse'sche  Grammatik  ist  hier 
am  wenigsten  wissenschaftlich.   Der  gegenwärtige  Zustand  wird  allerdings 
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durch  Lehre  und  Beispiel  fasslich  gemacht,  allein  w^gen  der  augensehcin-' 
lieh  absichtlichen  Verscbweigung  der  geschichtlichen  Grundlage  stellt  sieb 
diess  allzu  empirisch  dar.  Manches  mufs  geradezu  unrichtig  von  dem 
historischen  Standpuncte  aus  erscheinen,  wie  z.  B.  die  Lehre  vom  unter- 
schiede  des  fs  und  fz.  Diese  Ausstellungen  betreffen  den  ganzen  ersten 
Theil.  Der  zweite  Theil  trägt  die  Wortlehre  vor.  Nachdem  die  Wortarten 
und  Wortverhältnisse  besprochen  sind,  wird  die  Wortbildung  behandelt. 
Hier  werden  nun  grösstentheils  die  Fehler  des  ersten  Tbeils  gut  gemacht 
und  die  geschichtliche  Gestaltung  unseres  Lautwesens  dargelegt.  Darauf 
werden  die  verschiedenen  Wortarten  im  besonderen  besprochen  und  auch 
hier  die  historische  Begründung  mit  praktischer  Anwendung  und  fasslicher 
Darstellung  vereint.  Der  Verf.  bat  dabei  den  richtigen  Grundsatz  gehabt, 
dass  eine  Schulgrammatik  der  neuhochdeutschen  Sprache  von  einer  wis- 
senschaftlichen Specialgrammatik  durchaus  verschieden  sei.  Während  diese 
durchaus  auf  geschichtlichem  Boden  zu  ruhen  habe ,  müsse  jene  im  all- 
gemeinen von  dem  gegenwärtigen  Sprachstande  ausgehen,  denselben  aber 
auf  die  ältere  Sprache  zurückführen  und  daraus  erbauen  ,  ergänzen  und 
beleben.  Die  wissenschaftliche  historische  Grammatik  sollte  also  nur  Grund- 
lage, nicht  Zweck  des  Schulunterrichtes  des  Neuhochdeutschen  sein.  "-^ 
Der  dritte  Theil  gibt  die  Satzlehre  und  zeigt,  im  Verhältnisse  zu  den  frü- 
heren Ausgaben,  die  grössten  Veränderungen;  die  ganz  neue  Beari^eittmg 
der  Syntax  für  das  ausführliche  Lehrbuch  liegt  hier  zu  Grunde.  Auch  hier 
nimmt  der  Hr.  Verf.  fortwährend  Rücksicht  auf  die  Geschichte  des  deutschen 
Satzes,  wobei  er  wenigstens  für  den  zusammengesetzten  keine  Vorarbeiten 
hatte.  Es  muss  ihm  daher  diese  Arbeit  um  so  mehr  gedankt  werden.  Viele 
der  Sprachfehler,  welche  in  dem  Unterrichte  von  unwissenden  Lehrern 
vorgetragen  werden,  und  die  unsere  Zeitungen  und  sonstigen  Veröffentli- 
chungen beflecken,  müssen  sich  verlieren,  wenn  die  Heyse'sche  Arbeit 
überall  die  gebührende  Anerkennung  findet.  Zahlreiche  Beispiele  und  Auf- 
gaben üben  die  gegebenen  Lehren  ein.  —  Als  vierter  Theil  ist  der  Schul- 
grammatik und  dem  Leitfaden  eine  Verslehre  oder  Metrik  angehängt^ 
welche  in  der  neuen 'Ausgabe  des  ausführlichen  Lehrbuches  weggelassen 
ist.  Durch  die  Mittheilung  der  Geschichte  des  deutschen  Verses  und  Rei- 
mes unterscheidet  sich  die  Heyse'sche  Arbeit  vortheilhaft  von  andern  Vers- 
lehren. Die  Aufzählung  fremder  Mafse  nimmt  freilich  auch  hier  den  gross-' 
ten  Raum  ein,  doch  ist  diess  durch  die  Zustände  bedingt. 

Wir  empfehlen  zum  Schlüsse  nochmals. nach  bestem  Wissen  und  Ge- 
wissen die  Heyse'schen  Grammatiken  der  Schule  sowohl,  als  allen  denen, 
welche  eine  allgemein  fassliche  und  dabei  wissenschaftlich  gehaltene  Be- 
lehrung über  ihre  Muttersprache  begehren. 

In  Kürze  wollen  wir  noch  des  Leitfadens  beim  Unterrichte  in  der 
deutschen  Sprache  erwähnen,  den  neulich  Hr.  Edmund  Schäfer,  Lehrer 
am  Rectorate  zu  Xanten,  herausgegeben  hat  Mit  offener  Verschmähung 
der  geschichtlichen  Sprachwissenschaft,  der  Becker'schen  Lehre  zugethan, 
aber  ohne   die  Einsicht  und  den   Geist  des  Meisters,  geht  der  Hr.  VerL 
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1.  Anweisung  zu    einem    methodischen    Unterriclii 

in  der  Pflanzenkunde.  Für  den  Schul-  und  Selbst- 
unterricht bearbeitet  von  Aug.  Lüben,  Rector  der  Bärger- 
schule  in  Merseburg,  Mitgl.  m.  naturwiss.  Ges.  Mit  einem 
Briefe  als  Vorwort  von  Dr.  W.  Harnisch,  früher  k.  preoss. 
Seminardirector  jd.  s.  w.  Dritte ,  verb.  u.  verm.  Aufl.  Halle, 
Ed.  Anton.  1851.  (XXVm  und  602  S.)  —  1%  Thlr.  » 
2  fl.  42  kr.  CM. 

2.  Abbildung    und    Beschreibung  der  wichtigsten 

Futter  gräser  nebst  Angabe  ihrer  Cultur  und  ihres  Nutzens« 
Mit  63  getreu  nach  der  Natur  gezeichneten  und  colorirten 
Abbildungen.  Text  von  Ed.  Schmidlin,  Gdrtner^  Ver- 
fasser einer  Flora  von  Stuttgart,  einer  Anleitung  zum  Bo- 
tanisiren u.  a.  m  Stuttgart,  Schreiber  u.  Schill.  1850.  (Vt 
u.  28  S.)  —  1  Thlr.  =  1  fl.  48  kr.  CM. 
8.  Leitfaden  für  den  botanischen  Unterricht  aof 
Gymnasien  und  Realschulen.  Von  Dr.  Wunsch- 
mann, Oberlehrer  an  der  Louisensladtischen  Realschule  und 
Lehrer  der  Naturgescb.  am  Friedrichs  >  Werdefschen  Gymna- 
sium. Berlin,  Plahn'sche  Buchh.  1851.  (IV  u.  84  S.)  — 
8  Ngr.  =  29  kr.  CM. 

1.  Man  ist  gewöhnt,  unter  Lübeo's  Namen  auf  den  Titeln  seiner 
Schriften  dem  Zusalxe:  «Dritte,  vierte  Auflage*  zu  begegnen.  Wiederholte 
Auflagen  entscheiden  nicht  immer  über  die  Brauchbarkeit  eines  Buches, 
—  es  gibt  in  der  Literatur  des  Cnterrichtes ,  so  wie  anderw&rts,  auch 
Glück  und  Unglück,  es  gibt  auch  allerlei  Mittel ,  einem  Buche  Absatz  zu 
verschaffen  —  aber,  wenn  fast  alle  Werke  eines  Schriftstellers  mehrfache 
Auflagen  erleben,  so  muss  diess  doch  das  günstigste  Vonirtheil  für  ihn 
erwecken,  und  dieses  wird  denn  auch  bei  Hrn.  L.  vollkommen  gerechtfertigt 
Nicht  die  Bearbeitung  des  Stoffes  in  wissenschaftlicher  Rücksicht,  durch 
welche  Hr.  L.  auf  dem  Gebiete  der  Schulliteratur  hervorragt,  —  es  gibt 
der  übersichtlich  und  verständlich  abgefassten  Zusammenstellungen  dieser 
Art  mehrere  —  sondern  die  Behandlung  und  Anordnung  in  Beziehung  auf 
Methode  ist  es, ,  durch  welche  er  die  Anerkennung  der  Schuloiänner 
und  die  grosse  Verbreitung  seiner  Schriften  sich  erworben  hat.  Diese  letz- 
tere ist  auch  in  vorliegendem  Werke ,  das,  wie  aus  dem  Titel  erhellt, 
für  den  Lehrer  bestimmt  ist,  wieder  vortrefflich  und  zeigt  von  vieljahri- 
ger  Erfahrung  und  reifem  Nachdenken  eines  von  Haus  aus  für  Pädagogik 
begabten  Mannes. 

Es  zerfallt  nach  dem  an  den  Schulen,  wo  Hr.  L.  tbätig  ist,  ein- 
geführten Lehrplane  auf  gleiche  Weise  in  vier  Curse,  wie  der  im  Jhrg.  1851 
d.  Zeitschr.,  Hft.  VII,  S.  559—562  angezeigte  «Leitfaden  s.  e.  meth. 
Dnterr.  i.  d.  N.  G.'  desselben  Autors.  Eine  wichtige  und  sehr  beherxe&t- 
werthe  Einleitung  eröffnet  das  Buch.  Der  erste  Curs  (S.  1—82)  enthält  die 
Betrachtung  einzelner  Pflanzenarten  und  die   Gnindzüge  der  allgemeiiMii 
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Pflanzenkunde ,  d.  h.  eines  Theiles  derselben,  eine  kurzgefasste  Morphologie 
und  Terminologie;  im  zweiten  (S.  83 — 149)  wird  die  Vergleichung  und  Unter- 
scheidung von  Pflanzenarten ,  die  einer  Gattung  angehören ,  an  48  allge- ' 
mein  verbreiteten  Gattungen  (wie  im  ersten  Curse  nach  der  Blutezeit  geordnet) 
vorgenommen,  und  zum  Schlüsse,  nachdem  schon  am  Ende  des  ersten  Curses 
das  natürliche  System  nach  seinen  Hauptgruppen  angedeutet  worden, 
eine  Anweisung  gegeben,  wie  der  Schüler  zur  Zusammenstellung  einer 
Partie  der  durchgenommenen  Gattungen  nach  diesem  Systeme  und  der 
von  ihm  selbst  wahrgenommenen  und  untersuchten  Kennzeichen  angeleitet 
werden  soll ;  im  dritten  Curs  (S.  150—335)  endlich  kommt  das  natürliche 
System  an  die  Reihe«  Eine  zur  Auswahl  genügende  Zahl  Pflanzen,  die  alle 
wichtigen  Familien  re präsent iren,  werden  in  Classen,  Ordnungen,  Famiüea 
und  Gattungen  ausführlich  charakterisirt,  und  hierzu  theils  wichtige  neue, 
Iheils  solche,  die  schon  in  den  ersten  Gursen  vorkamen,  ausgewählt  und  so, 
wie  überall,  früher  ihre  merkwürdigen  Eigenschaften,  ihr  Nutzen  und  Scha- 
den erwähnt.  Am  Schlüsse  wird  das  für  die  Bestimmung  wichtige  Linne* 
sehe  System  auseinander  gesetzt.  Der  vierte  Curs  (S.  236 — 580)  endlich  enthält 
alles  wichtigere  von  der  Anatomie  und  Physiologie  der  Pflanzen.  Angehängt 
ist  noch  ein  deutsch-lateinisches  Register  über  die  botanischen  Kunstaus* 
drücke,  ein  zweites  lateinisches  über  die  Namen  der  Ordnungen,  Familien 
und  Gattungen,  und  ein  deutsches  desgleichen  nebst  Trivialnamen  und  tech- 
nischen Ausdrücken,  eine  Zugabe,  die  in  keinem  Schulbuche  fehlen  soll, 
aber  leider  noch  öfter  fehlt.  Wie  man  sieht,  verfolgt  der  Hr.  Verf.  den 
Weg  des  concreten  zum  allgemeinen.  Es  ist  und  bleibt  diess  der 
einzige,  den  man  in  der  Naturgeschichte  einschlagen  kann,  was  auch 
seine  Gegner  dagegen  sagen  mögen,  deren  Zahl  immer  kleiner  wird,  je 
weiter  der  nalurgeschichtliche  Unterricht  sich  verbreitet,  und  je  vielfäl- 
tigere Erfahrungen  in  ihm  gesammelt  werden.  Es  ist  der,  'den  das  Kind 
und  der  Mensch  überhaupt  in  seiner  ganzen  geistigen  Entwickelung  ein- 
schlägt. Der  Hr.  Verf.  maeht  diess,  unter  vollkommener  Uebereinstimmung 
des  brieflieh  bevorwortenden  bekannten  Pädagogen  Harnisch,  in  der 
Einleitung,  die  man  ihrer  Vortrefflichkeit  wegen  am  liebsten  vollständig 
hier  möchte  abdrucken  lassen  sehr  anschaulich ,  und  es  freut  mich ,  mit 
ihm,  der  Hauptsache  nach,  in  meinem  Aufsatze  (Hft.  V.  u.  VI.  d.  J.)  überall 
zusammengetroffen  zu  sein ,  bevor  ich  noch  seine  Ansichten  aus  vorliegen* 
dem  Buche  kennen  gelernt  hatte.  Im  Principe  differiren  wir  nirgends,  nur 
um  ein  mehr  oder  weniger  handelt  es  sich  zuweilen,  und  selbst  diess  ist 
meist  nur  Folge  der  Unterschiede  zwischen  dem  Lehrplane,  der  bei  uns, 
und  dem,  der  in  Lüben's  Wirkungskreise  befolgt  wird.  Hr.  L.  demonstrirl 
im  ersten  Curse  dialogisch  beschreibend  nach  der  Blütezeit  gewählte 
Pflanzen,  entwickelt,  während  er  diese  Demonstrationen  und  Beschreibung 
gen  weit  vorwiegen  lässt,  ganz  nebenbei  die  Morphologie  und  Terminolo^ 
gie  und  lässt  hinterher  einen  zusammenhangenden  Abrifs  davon  folgen  i 
ich  habe  vorgeschlagen,  ebenfalls  einzelne  Pflanzen  zu  demonstriren ,  aber 
daran  Terminologie  anzuknüpfen  und  diese  vorwalten  zu  lassen,  damit 

Zeiuehrift  fttr  die  otterr.  OjmD.  1851.  XI.  Heft.  j^g 
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der  Schüler  schneller  in  den  Stand  gesetzt  werde,  sowohl  die  Beschrei 
bung  des  Buches  und  des  Lehrers  schnell  und  vollkommen  zu  verstehen, 
als  auch  selbst  eine  einigermafsen  genügende  zu  versuchen.  Aber  Hr.  L« 
hat  (wenn  wir  sein  Buch  auf  unsere  Gymnasien  anwenden)  zwei  aufg 
Dntergyranasium  entfallende  Curse,  wir  dagegen  nur  einen.  Bei  einem  ein  - 
zigen  Gurs  aber  würde  Hr.  L.  vielleicht  dieselbe  Anordnung  treffen.  Ge- 
gen eine  abgesonderte,  den  Unterricht  eröffnende,  hinler  einander  vorge- 
tragene umfangreiche  Terminologie  und  Morphologie,  bei  der  nichts  vor- 
gezeigt wird,  als  die  in  Rede  stehenden  Theile,  ist  aber  er,  wie  ich.  Hr 
will  auch  ja  nicht  zu  schnell  vom  besonderen  zum  allgemeinen  überge- 
gangen wissen,  und  wohl  nicht  mit  Unrecht,  allein  dem  ist,  in  einem  ge* 
wissen  Grade,  bei  einem  einzigen  Curs  in  der  niederen  Lehrstufe  schwer 
auszuweichen;  indessen  möge  man  seinen  Rath  nach  Möglichkeit  befolgen. 
Der  Zweck  des  naturgeschichtlichen  Unterrichtes  wird  so  immer  besser 
erreicht  werden,  als  wenn  man  den  Rindern  den  Kopf  mit  Allgemeinheiten 
vollpfropft,  die  sie  nicht  verstehen  und  die  sie  wenigstens  theilweise  sich 
aus  einem  Buche  aneignen  können,  wenn  sie  genug '  Einzelkenntnisse  er- 
worben haben ,  und  ihre  Auffassung  hinreichend  geschärft  ist.  Wie  jeder, 
dem  nicht  von  Vorurtheilen  der  Sinn  ganz  verschlossen  ist,  und  den  nicht 
Mangel  an  Kenntnissen  und  Bequemlichkeit  zu  anderen  Ansichten  veran- 
lasst, dringt  er  auf  stete  Selbstthätigkeit  der  Schüler,  auf  ununterbro- 
chenen Wechselverkehr  zwischen  ihnen  und  dem  Lehrer  und  auf  immer- 
währendes Zeigen  und  Sehen  an  lebenden  Pflanzen ,  von  denen  wenig- 
stens je  zwei  bis  drei  Schüler  ein  Exemplar  in  den  Händen  haben  müs- 
sen, wenn  es  unmöglich  sein  sollte,  jedem  eines  zu  geben.  Auch  warnt 
er  vor  häufigem  Gebrauehe  von  Abbildungen  (eine  allerdings  bequeme, 
aber  ganz  verwerfliche  Methode),  da  die  Schüler  nicht  diese,  sondern  die 
Pflanzen  selbst  kennen  lernen  sollen ,  und  will  diesen ,  wo  sie  überhaupt 
angewendet  werden  müssen,  öfler  getrocknete  Pflanzen  substituiren.  Hier- 
mit kann  ich  mich  jedoch,  höchstens  das  Obergymnasium  ausgenommen, 
nicht  für  einverstanden  erklären,  indem  ich  mit  einigen  Ausnahmen  für 
den  Anfänger  die  getrocknete  Pflanze  als  das  schlechteste  Ersatzmittel  der 
lebenden  ansehe,  und  eine  selbst  nur  mittelmässige  Abbildung  höher  stelle. 
Durch  aHe  Curse ,  den  letzten  anatomisch  -  physiologischen  ausgenommen, 
stellt  er  als  ganz  unerlässlich  die  Forderung ,  dass  die  Kinder  die 
Merkmale  der  Pflanze  selbst  auffinden  und  beschreiben, 
und  tadelt  mit  vollem  Rechte  diejenigen  Lehrer,  welche  (meist  aus  Bequem- 
lichkeit) die  Pflanze  zwar  jedem  Kinde  in  die  Hand  geben ,  aber  selbst 
sie  beschreiben  und  diese  nur  nachsehen  lassen.  Dabei  aber  verhalten  sich 
die  Kinder  nur  aufnehmend,  also  passiv,  die  Sinnes-  und  Geistesübung  ist 
sehr  gering  und  häufig  geradezu  gleich  Null,  weil  das  monoton  wird,  und 
die  Aufmerksamkeit  meist  ganz  erlischt.  Wie  man  die  Schüler  zu  dieser 
Thätigkeit  veranlasst,  zeigt  Hr.  L.  in  einigen,  in  jedem  Curse  voranstehen- 
den Beispielen  des  Lehrverfahrens,  wo  Lehrer  und  Schüler  redend  aufge- 
führt sindy  und  au  welchen  ich  nur  ausstellen  möchte,  dass  er  den  Schüler 
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stets  den  ganzen  Fragesatz  in  der  Antwort  wiederholen  läfst,  z.  B. :  «Aus 
welchem  Theile  der  Wurzel  entspringt  der  Stengel  ?'  —  «Der  Stengel 
entspringt  aus  dem  oberen  Theile  der  Wurzel.'  —  Er  thut  diess  ohne 
Zweifel  aus  stilistischen  Rucksichten ,  welche  er  überhaupt  besonders  für 
die  häuslichen  Aufgaben  in*s  Auge  gefasst  haben  will;  aber  ich  glaube 
dieser  kleine  Vortheil  wiegt  den  Nachtheil  des  Zeitverlustes  und  der  Be- 
stärkung in  der  üblen  Gewohnheit,  die  Frage  in  Ermangelung  einer  Ant- 
wort  wieder  zu  geben,  nicht  auf.  Beinahe  hinter  jeder  Nummer  und  je- 
dem Paragraphe  sind  (meist  für  die  Schule  berechnete)  Aufgaben  zur  Ver- 
gleichung  und  Unterscheidung,  zu  aufzählenden  und  tabellarischen  Zusam- 
menstellungen etc.  hinzugefugt,  die  meist  so  vortrefflich  gewählt  sind, 
dass  wohl  die  meisten  Lehrer  am  besten  thun  dürften,  sich  genau  an  sie 
zu  halten,  denn  sie  sind  gerade  eine  der  schwierigsten  Partieen  des  Unter- 
richtes, welche  genaue  Sachkenntniss  und  pädagogische  Erfahrung  zugleich 
erfordern.  Die  Beschreibungen  der  Pflanzen  sind  gut  und  zeigen  von  der 
genauen  Bekanntschaft  des  Hrn.  Verfs.  mit  dem  Gegenstande;  nur  yermissa 
ich  eine  Schilderung  des  Habitus,  besonders  im  zweiten  Curse,  wo  die 
Kenntniss  der  Genera ,  imd  im  dritten ,  wo  die  der  Familien  angebahnt 
wird.  In  Bezug  auf  Nutzen  und  Schaden  hebt  der  Hr.  Verf.  überall  den 
medicinischen  Gebrauch  hervor,  auch  wohl  da,  wo  er  nicht  mehr  in  Wirk- 
lichkeit stattfindet.  Ich  finde  das  gerade  nicht  sehr  interessant  und  wünschte 
lieber  hier  und  da  etwas  über  die  Rolle  in  der  Natur,  und  besonders  im 
dritten  Curse  über  geographische  Verbreitung  beigefügt  zu  sehen.  Im  vier- 
ten Curse  verdient  der  Hr.  Verf.  besonders  den  Dank  der  Lehrer  für  die 
Angabe  von  leicht  zu  habenden  und  leicht  darzustellenden  phytotomischen 
Präparaten,  die  in  den  populären  und  streng  wissenschaftlichen  Lehrbüchern, 
in  ersteren  mit  grossem  Unrecht,  ohne  Rücksicht  auf  die  obener- 
wähnten Eigenschaften  ausgewählt  sind.  Zu  bedauern  ist,  dass  Umstände 
den  Hn.  Verf.  hinderten,  Abbildungen  diesem  Curse  beizufügen.  Die  Dar- 
stellung ist  hauptsächlich  nach  S  e  u  b  e  r  t ,  dessen  Werk  *)  als  ein  fafs- 
lich  und  gründlich  geschriebener  Abrifs  der  Botanik  von  einem  Manne  von 
Fach  allen  Lehrern  zu  ihrem  Gebrauche  hiermit  bestens  empfohlen  sei. 
Hm.  Lüben's  Buch  dagegen  wird  denjenigen  Lehrern,  welche  in  diesem  Zweige 
der-  Naturgeschichte  noch  nicht  bewandert  sind,  ebenfalls  zur  Selbstbeleh- 
rung dienen,  für  alle  \ber  zum  Studium  und  zur  Nachahmung  der  darin 
befolgten  Methode  höchst  nützlich  sein.  Eine  recht  weite  Verbrei- 
tung desselben  würde  den  botanischen  Unterricht  auf  unseren  Gymnasien 
sicherlich  fördern,  denn  trotzdem,  dass  es  nicht  unserem  Lehrplaue  ent- 
sprechend eingerichtet  ist,  läfst  es  sich  doch  vom  Lehrer  recht  gut  ver- 
wenden, wenn  er  mit    einigem   Geschicke  den   ersten  und   zweiten  Curs 


*)  Die  Pflanzenkunde  von  Prof.  Dr.  Mor.  Seubert.  Stuttgart, 
J.  B.  Müller.  1850.  Mit  2  Lithographieen  und  vielen  sehr  netten 
Holzschnitten.  (2  Liefrgn.  IV  und  358  S.  8.)  Der  Preis  (complet 
2  Thlr.  12  Ngr.  =  4  fl.  19  kr.  CM.)  ist  billig. 
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abkürzend,  und  einige  Andeutungen  aus  dem  dritten  und  vierten  binzufageiid« 
för  das  Dntergymnasium  verschmelzt,  für  die  fünfte  Glasse  dagegen  den 
dritten  und  vierten  Curs  vereinigt,  nachdem  er  das  nothwendigste  aus 
dem  ersten  und  zweiten  Curse  wiederholend  vorausgeschickt.  Schalem 
kann  das  Werk  nicht  in  die  Hand  gegeben  werden.  —  Die  Ausstattmig 
ist  genügend,  der  Preis  bei  der  Stärke  von  mehr  als  600  Seiten  sehr  billig. 

2.  Der  Titel  dieses  Werkchens  zeigt,  dass  es  zunächst  für  Oekono- 
men  bestimmt  ist.  Da  indessen  die  darin  b&<«chriebenen  und  abgebildeten 
Futtergräser  fast  durchgängig  solche  Grasarten  sind,  welche  überall 
häufig  vorkommen  und  somit  ein  Interesse  für  den  botanischen  Dnterricbt 
haben,  da  in  dem,  28  Seiten  starken  Texte  der  descriptive  Theil  vorwiegt, 
und  noch  ein  Schlüssel  zur  Erkennung  der  Gattungen  beigefügt  ist,  da 
endlich  die  Abbildungen  recht  nett  und  treu  sind ,  so  verdient  es  bei  der 

.  Billigkeit  seines  Preises  auch  für  die  Schule  bestens  empfohlen  zu  werden. 
Mit  diesem  Buche  in  der  Hand  wird  jeder  Schüler  der  fünften  Glasse, 
selbst  der  fleissigere  und  gewecktere  des  Dntergymnasiums ,  den  gröCsteo 
Thcil  der  ihm  aufstossenden  Gräser  bestimmen  können.  Auch  dem  in  diese 
nicht  ganz  leichte  Partie  der  Botanik  eingearbeiteten  Lehrer  wird  es  ne- 
ben einer  guten  Flora  (z.  B.  von  Koch  oder  Kittel)  recht  erspriels- 
liehe  Dienste  leisten.  Ich  kenne  kein  so  billiges  und  doch  so  braachbares 
Werk,  in  dem  fast  alle  gemeinen  Gräser  kenntlich  abgebildet  sind,  wie 
hier.  Es  erreicht  freilich  an  Treue  und  detaillirter  Darstellung  nicht  Werke, 
wie  z.  B.  Reichenbachs  Agrostographia,  aber  dafür  kostet  diese  auch 
uncolorirt  10  Rthlr.  und  enthält  namentlich  für  den  Schüler  viel  zu  viel, 
nämlich  alle  in  Mittel  -  Europa  vorkommenden  Gramineen.  So  mag  es 
denn  immerhin  beiden,  dem  praktischen  Ackerbauer,  wie  dem  strebsamen 
Schüler,  zur  Erkennung  dieser  zierlichen,  aber  nicht  leicht  zu  bestimmen- 
den Gewächse  dienen. 

3.  Es  ist  wirklich  schwer  bcj^reiflich  ,  wie  ein  Lehrer  an  einer 
niederen  Lehranstalt  einen  solchen  Leitfaden  schreiben  kann.  Auf 
dem  Titel  steht  «für  Gymnasien  und  Realschulen.'  Für  wen  ?  Für  Lehrer, 
für  Schüler ,  für  höhere ,  für  niedere  Classen  ?  Wahrscheinlich  für  alle, 
also  auch  für  Schüler  der  niederen  Classen ;  wenigstens  sagt*  das  Vorwort 
auch  so  dergleichen.  Das  Buch  fängt  an:  «Pflanzen  sind  organtsirte,  ma- 
genlose Geschöpfe  ohne  willkürliche  Bewegung.  Die  einfachen  Organe 
derselben  sind:  Zellgewebe,  Spiraigefusse  und  Milchsaflgefässe.'  Was  die 
Wissenschaft  hiergegen  einzuwenden  hätte,  will  ich  nicht  erwähnen,  aber 
gern  sähe  ich  einmal  die  Mienen  von  neun-  oder  zehnjährigen  Kindern, 
denen  man  in  den  ersten  Stunden  mit  dieser  Definition  kommt,  in  der 
ihnen  erzählt  wird ,  dass  Pflanzen  magenlos  seien.  Die  meisten  werden 
wohl  denken:  Unsinn!  das  wissen  wir  längst,  dass  der  Apfelbaum  keinen  Ma- 
gen hat !  Auf  ein  mit  einiger  Ironie  vermengtes  Staunen  wird  in  der  zwei- 
ten Stunde  die  Langeweile ,  in  der  dritten  der  Ekel  vor  Botanik  und  ganz 
und  gar  (bei  scharfem  Zwange)  statt  des  Erfassens  und  Verstehens  das  Aus- 
wendiglernen kommen.  Die  Wissenschaft  ist  allezeit  eine  und   dieselbe» 
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rQr  Mann  und  Weib  ,  für  AU  und  Jung,  aber  die  Art,  sie  zu  leb- 
euy  doch  wahrhaftig  nicht!  Diese  sehr  einfache  unumstössliche 
Wahrheit  scheint  aber  noch  lange  nicht  überall  Eingang  gefunden  zu  ha- 
ben, sonst  stiessen  einem  in  der  (Jnterrichtsliteratur  nicht  Schriften  auf, 
wie  di€  vorliegende.  Wenn  ein  dürrer  Auszug  aus  Endliche  r's,  K  u  n  t  h's, 
S  c  h  1  e  i  d  e  n's  und  anderen  wissenschaftlichen  Handbüchern  als  Schulschrtft 
dienen  könnte,  so  wären  wahrhaftig  die  Bemühungen  so  Tieler  eifriger 
und  unterrichteter  Pädagogen,  taugliche  Schulbücher  zu  schreiben,  die 
nutsloseste  Lächerlichkeit  von  der  Welt.  Jedes  Heflchen  mit  Schlagworten, 
das  allenfalls  ein  Professor  zu  seinen  Vorlesungen  sich  zusammenstellt, 
jjedes  Excerpt,  das  ein  fleissiger  Student  als  Repetitorium  sich  anlegt, 
wäre  besser  als  die  Erzeugnisse  ihrer  Mühen.  In  der  Weise  des  ersten 
Satzes  geht  es  durch  das  ganze  Büchlein  fort;  es  ist  aber  nichts  anderes, 
als  ein  der  Kürze  halber  noch  mangelhafter,  nicht  mit  vielem  Glucke  ge- 
machter Auszug  aus  unseren  neueren  Handbüchern,  nur  dass  vor  der  Sy- 
stematik einige  Pflanzenbeschreibungen  als  Muster  eingeschaltet  sind.  In 
der  Systematik  sind  die  wichtigsten  Familien  und  Genera  charakterisirt, 
letztere  besonders  so  kurz,  dass  kaum  der  geübteste  Botaniker  darnach  sie 
erkennen  würde.  Kurz,  das  Büchlein  ist  gerade  so ,  wie  es  für  den  Unter- 
richt nicht  sein  soll,  und  das  reine  Gegenstück  der  vorigen.  Die  Schü- 
ler ,  die  darnach  unterrichtet  werden ,  sind  zu  bedauern.  Ich  kann  nicht 
umhin,  vor  solchen  Schriften  für  die  Schule  zu  warnen  (der  Lehrer  kann 
sie  wohl  für  sich  benutzen,  und  sich  damit  die  Mühe  eines  allenfalls  zu 
machenden  E^ccerpts  ersparen)  und  mein  Ortheil  in  dieser  Schärfe  hin- 
zustellen, da  es  nicht  diesem  Buche  des  Hm.  Dr.  Wunschmann  sowohl, 
als  der  ganzen  Classe  derartiger  Schriften  gilt. 
01m ütz,  im  September  1851. 

Med.  Dr.  H.  M.  Schmidt. 
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Verordnungen  (ur  die  österreichischen  Gym- 
nasien; Statistik. 

a.  Erlässe. 

Erlässe  «les  Hinisters   des  Cultus  und  Unterrich- 
tes an  verschiedene  Gymnasial-Lehrkörper. 

(FortsetiODg  Ton  Heft  VIII.  dieses  Jahrganges.  S.  664.) 

XXXVI. 

Von  dem  Director  eines  Gymnasiums  war  im  Einverstandnisse  mit 
dem  betreffenden  Lehrkörper  folgender  Antrag  «über  die  Vertheilung  mid 
die  Behandlung  des  geographischen  und  historischen  Lehrstoffes  darch  die 
acht  Glassen  des  Gymnasiums'  an  das  hohe  Unterrichtsministerium  ge- 
richtet worden. 

«Der  Organisationsentwurf  stellt  als  Aufgabe  für  die  1.  Classe  des 
Untergymn'asiums  auf  ^Beschreibung  der  Erdoberfläche  nach  ihrer  natür- 
lichen Beschaffenheit,  Meer  und  Land,  Gebirgszüge  und  Flussgebiete,  Hoch- 
und  Tiefländer  u.  s.  w.  —  damit  zu  verbinden  das  wichtigste  aus  der 
Eintheilung  derselben  nach  Völker  und  Staaten.  —  Gelegentlich  biographi- 
sche Schilderungen.'  —  Für  die  2.  Classe  ,Alte  Geschichte  bis  476  n.  Chr. 
—  Der  Geschichte  eines  jeden  auftretenden  Volkes  wird  die  Geographie 
des  Landes  vorausgeschickt,  auf  Grundlage  der  in  der  1.  Classe  bereits 
gelernten  allgemeinen  Umrisse/  —  Mit  dieser  Forderung  scheint  mir  eio 
mehrfacher  Uebelstand  verbunden  zu  sein: 

Erstens.  Die  Beschreibung  des  ganzen  Erdkörpers,  oder  der  ganzen 
Erdoberfläche  nach  ihrer  natürlichen  Beschaffenheit,  Meer,  Land,  Gebirgs- 
züge, Flussgebiete ,  Hoch-  und  Tiefländer  u.  s.  w.,  Eintheilung  nach  Völ- 
kern und  Staaten,  biographische  Schilderungen,  wozu  doch  nothwendig 
noch  mehrfache  Besprechung  allgemeiner  geographischer  Begriffe  aus  dem 
sogenannten  mathematischen  Thejle  der  Geographie  und  Uebung  im  Rar- 
tenzeichnen  hinzukommen,  das  alles  also  soll  in  einem  einzigen  Jahre  mit 
Knaben  von  9 — 10  Jahren  abgehandelt  werden,  ein  Gebiet,  welches  un- 
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streitig  für  dieses  Alter  viel  za  weit  und  reich  an  Einzelheiten  ist,  so 
dass  die  ausserordentliche  Masse  des  einzelnen  gar  nicht  übersehen,  gar 
nicht  aufgefasst  und  zum  bleibenden  Eigenthume  des  Knaben  gemacht  wer- 
den kann.  Das  Rind  muss  von  der  nicht  zu  bewältigenden  Masse  sich 
niedergedrückt  fühlen,  die  Lust  an  der  Geographie  wird  getrübt,  die  An- 
knüpfung biographischer  Schilderungen  und  Erzählungen  kann  schon  der 
Zeit  wegen  nur  eine  sehr  dürftige  sein,  und  der  bildende  Einfluss  der 
Geographie,  und  besonders  der  biographischen  Schilderungen  muss  fast 
gänzlich  verloren  gehen.  Dazu  kommt,  dass  während  der  Entwurf  mit 
Recht  ein  so  grosses  Gewicht  auf  zweckmäfsige  Wiederholungen  legt,  in 
der  2.  C.lasse,  wo  alte  Geschichte  gelehrt  werden  soll,  wegen  des  Stoffes 
an  sich  und  wegen  'der  grossen  Fülle  desselben,  zur  Wiederholung  der  im 
ersten  Jahre  so  hastig  erlernten  gesammten  Geographie,  die  doch  die  so- 
genannte neuere  seiV  soll,  keine  Gelegenheit  sich  bietet  und  keine  Zeit 
bleibt.  Wie  viel  wird  also  am  Anfange  des  dritten  Jahres  von  dem  ersten 
geblieben  sein?  —  Ferner  ist  auch  das  Kind  in  der  2.  Classe  mit  10  bis 
11  Jahren,  wo  seine  Kenntniss  des  Lateinischen  noch  dürftig  ist,  die  des 
Griechischen  noch  gar  nicht  beginnt,  erstens  des  Alters  wegen  an  sich, 
zweitens  wegen  der  sowohl  der  Zeit,  als  auch  dem  gebotenen  Stoffe  nach 
gewiss  nur  sehr  dürftigen  Beimischung  von  biographischen  Schilde- 
rungen zur  Auffassung  der  allen  Geschichte,  der  griechischen,  römi- 
schen, im  Zusammenhange  noch  gar  nicht  gehörig  vorbereitet,  seine 
geistige  Entwickelung  ist  dazu  nicht  weit  genug  vorangeschritten,  es  ist 
ihm  auch  noch  zu  wenig  angemessene  Nahrung  aus  der  Geschichte  ge- 
boten, wodurch  der  Sinn  dafür  gebildet,  das  Interesse  daran  geweckt 
worden  wäre,  auch  ist  der  Cebergang  von  den  dürftigen  biographi- 
schen Schilderungen,  die  in  dem  ersten  Jahre  möglich  waren,  zu  der  zu- 
sammenhangenden Abhandlung  der  ganzen  Geschichte  ein  gar  zu  schroffer, 
das  Kind  ist  in  keiner  Beziehung  noch  reif  dazu.  In  gleicher  Weise  muss 
dem  Knaben  des  folgenden  dritten  Jahres  die  Reife  für  die  Auffassung  der 
mittleren  und  neueren  Geschichte  bis  zum  Ende  des  dreissigjährigen  Krieges 
abgesprochen  werden.  (Jeher  das  eine  wie  über  das  andere  wird  man 
täglich  in  der  Schule  mehr  als  hinreichend  belehrt.  Nun  war  die  in  der 
1.  Classe  unter  den  angegebenen  Verhältnissen  so  stürmisch  erlernte  Geogra- 
phie sicher  am  Anfange  des  dritten  Jahrganges  grossentheils  wieder  ver- 
gessen, in  der  3.  Classe  soll,  was  an  sich  durchaus  zweckmäüsig  ist,  die 
Geographie  mit  der  Geschichte  verbunden  werden.  Aber  was  in  der  1.  Classe, 
resp.  in  der  zweiten,  an  Geographie  als  einem  so  wesentlfchen  Bildungs- 
mittel des  jugendlichen  Geistes  verloren  gegangen  ist,  kann  so  in  der 
3.  Classe  nicht  wieder  gewonnen  werden ;  es  muss  daher  vor  der  3.  Classe 
in  anderer  Weise  für  Gewinnung  des  bildenden  Einflusses  und  für  Erlan- 
gung einer  grösseren  Sicherheit  gesorgt  werden.  Geschieht  dieses,  so 
wird  sich  auch  eine  zweckmäfsigere  und  sachgemäfsere  Wiederholung  der 
1»  Geographie  und  Verbindung  derselben  mit  der  Geschichte  in  der  3.  und 
vorzüglich  in  der  4.  Classe  bewerkstelligen  lassen. 
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Nach  meiner  durch  Tieljährige  Erfahrung  begründeten  Ueberzeugung 
muss  der  fragliche  Unterricht  in  den  zwei  untersten  Glassen  auf  Geogra- 
phie mit  biographischen  Schilderungen  und  Erzählungen  beschränkt,  oder 
auch  der  geographische  Unterricht  vor  der  Behandlung  der  eigeotlichen 
Geschichte  auf  zwei  Jahre  ausgedehnt  werden.  Der  Knabe  ist  in  dem 
Alter  dieser  Glassen  vorzugsweise  empfanglich  für  Beschreibungen,  Schil- 
derungen, für  Auffassung  des  mit  eigenen  Augen  geschauten,  wozu  ich 
auch  die  geographischen  Karten  glaube  rechnen  zu  dürfen«  Die  Verthei- 
lung  hat  nach  meiner  Ueberzeugung  in  folgender  Weise  zu  geschehen* 
Im  ersten  Jahre  sind  anfangs  die  allgemeinen  geographischen  Begriffe,  so 
weit  dieses  sich  als  nothwendig  erweist,  festzustellen ;  dann  die  Umrisse 
der  ganzen  Erdoberfläche  nach  den  Hauptländermassen,  grossen  Gebirgs- 
zügen, Meeren  u.  dergl.  zu  geben,  yorzugsweise  physikalisch  (wie  dies« 
Behandlungsweise  überhaupt  beim  geographischen  Unterrichte  in  den  zwei 
untersten  Classtin  nicht  fehlen  darO »  mit  Ausschluss  alles  Topographischeu 
und  Politischen.  Hat  der  Knabe  so  einen  allgemeinen  Ueberblick  über 
die  ganze  Erdoberfläche  gewonnen,  so  soll  er  genauer  mit  dem  einzelnen 
bekannt  gemacht,  und  soll  dabei  natürlich  von  seiner  Heimat  ausge- 
gangen und  der  weitere  geographische  Unterricht  in  der  1.  Classe  auf 
Europa  beschränkt  werden.  Wie  sehr  ein  solches  Verfahren  durch  Yer- 
mittelung  der  Anschauung  an  Karten  und  Globen,  durch  Kartenzeicfanen, 
was  durchaus  nicht  vernachlässigt  werden  darf,  und  wobei  der  Lehrer 
durch  Vorzeichnen  an  der  Tafel  und  durch  Anleitung  auf  dem  Papiere 
möglichst  Muster  sein  muss,  durch  gelegentliche  biographische  Schilderun- 
gen und  Erzählungen,  durch  die  nöthigen  Wiederholungen  zur  Befestigu  g 
des  Stoffes  in  der  Auffassung  erspriesslich  für  die  Vorbereitung  zu  den 
weiteren  Studien  und  überhaupt  bildend  gemacht  werden  kann,  muss  nach 
meiner  Ansicht  bei  unbefangener  Erv^ägung  von  selbst  sich  herausstellen. 
Bei  dieser  Beschränkung  des  Unterrichtes  auf  Europa  sind  etwa  nöthig 
scheinende  kurze  Hinweisungen  auf  ähnliches  in  anderen  Welttheilen  zur 
Vergleichung  und  Veranscbaulichung  nicht  ausgeschlossen.  Im  zweiten 
Jahre  kann  dann  in  gleicher  Weise  die  Geographie  der  übrigen  Welttheile 
behandelt  werden,  mit  nöthigen  Beziehungen  auf  Europa,  mit  gelegent- 
licher Wiederholung  des  einzelnen  von  Europa,  mit  biographischen  Schi^ 
derungen  in  etwas  intensiv  und  extensiv  erweitertem  Mafse,  wobei  eine 
Beschränkung  auf  Personen  der  aussereuropäischen  Länder  nicht  nöthig 
erscheint.  Ueberhaupt  kann  der  einsichtsvolle  Lehrer  am  Anfange  des  er- 
sten Jahres  für  diese  biographischen  Einmischungen  oder  Zugaben  einen 
Plan  sich  entwerfen,  diesen  Plan  leicht  mit  dem  geographischen  Stoffe  in 
Verbindung  bringen,  theils  aber  auch  selbständig  verfolgen,  und  soll  im- 
mer eine  Beziehung  auf  den  geographischen  Stoff  gefunden  werden,  so 
kann  dieses  dem  Lehrer  nicht  schwer  fallen.  So  kann  der  Lehrer  in  zwei 
Jahren  biographisch  den  Schülern  das  interessanteste  der  Art  aus  der  gan- 
zen Geschichte  vorgeführt,  ihr  Interesse  für  Geographie  und  Geschichte 
belebt  und  sie  so  für  ein  eigentliches  Geschichtsstudium  vorbereitet  habon. 
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5Krobei  auch  die  Zugabe  eiues  Jahres  im  Alter,  die  um  ein  Jahr  längere 
Beschäftigung  mit  vorbereitendem  Stoffe  sehr  wesentlich  in  Anschlag  zu 
bringen  ist,  weit  mehr  als  später  ein  Unterschied  von  mehreren  Jahren. 
—  Im  dritten  Jahre  kann  alsdann  dem  Schüler  die  alte  Geschichte  in 
geeigneter  Oebersicht  der  wichtigen  Thatsachen  vorgetragen  werden  mit 
Zugrundelegung  der  Geographie  für  die  hervortretenden  einzelnen  Völker 
und  Reiche.  Hierbei  treten  besonders  die  Griechen  und  Römer  hervor,  und 
wird  dadurch  die  Geographie  von  Europa  vorzuglich  bedingt,  wobei  durch 
vergleichende  Hinweisung  auf  die  neuere  Geographie  eiue  angemessene 
Wiederholung  dieser  vermittelt  werden  kann.  In  die  4.  Classe  gehört 
alsdann  die  mittlere  und  neuere  Zeit,  wobei  wir  in  der  günstigen  Lage 
sind,  gerade  an  der  österreichischen  Geschichte  von  da  an,  wo  sie  wesent- 
lich in  die  allgemeine  Geschichte  eintritt,  auch  den  Leitfaden  für  die  Ge- 
sammtgeschichte  zu  haben  und  so  die  vaterländische  Geschichte  leicht  mit 
der  allgemeinen  verbinden  zu  können.  Oeber  die  oöthige  Beschränkung 
der  allgemeinen  Geschichte  für  diese  Stufe  glaube  ich  hier  in  keine  wei- 
tere Erörterung  eingehen  zu  dürfen.  Aber  auch  hier  bietet  sich  wieder 
die  passendste  Gelegenheit  zur  Wiederholung,  Erweiterung,  Befestigung 
der  Geographie  von  den  übrigen  Welttheilen,  bei  der  Bildung  der  arabi- 
schen Reiche^  bei  den  Rreuzzügen,  bei  der  Geschichte  der  Mongolen,  bei 
den  verschiedenen  Länderentdeckungen  am  Anfange  der  neaeren  Geschichte, 
bei  anderen  Abschnitten,  und  beständige  Hinblicke  auf  die  Länder  Europa'» 
vermitteln  abermals  eine  Wiederholung  der  Geographie  überhaupt.  So  ist 
also  im  (Jntergymnasium  die  Geographie  in  ihren  versc)iiedenen  Beziehun- 
gen und  mit  den  nÖthigen  Wiederholungen  vor  und  neben  der  Geschichte 
und  diese  selbst  schon  in  zweifacher  Weise,  zuerst  vorbereilend  biogra- 
phisch, dann  übersichtlich  im  Zusammenhange  der  wichtigen  Thatsachen, 
abgehandelt  worden. 

Für  das  Obergymnasium  stellt  sich  demnach  zu  einer  mehr  aus- 
führlichen und  gruppirenden  Behandlung  die  Aufgabe  von  selbst :  in  der 
1.  und  2.  Classe  die  alte  Geschichte,  und  zwar  in  der  zweiten  die  römi- 
sche in  ihrer  vielfachen  Ausbreitung,  dann  in  der  3.  und  4.  Classe  die 
mittlere  und  neuere,  und  in  der  letzteren  besonders  wieder  die  vaterlän- 
dische, zum  Theil  als  Leitfaden  betrachtet,  zum  Theil  auch  in  ihren  wich- 
tigen Erscheinungen  abgesondert  ausführlich,  verbunden  mit  kurzen  stati- 
stischen Angaben,  so  weit  diese  für  den  studirenden  Jüngling  und  für  jeden 
Gebildeten  von  Wichtigkeit  sind.  Die  geeigneten  Wiederholungen  der  Geo- 
graphie geben  sich  auch  hier  wieder  von  selbst  an  die  Hand,  und  werden 
nach  diesem  ganzen  Plane  erstens  unpassende  Zerstückelungen  von  Haupt- 
abschnitten der  Geschichte,  zweitens  auch,  was  namentlich  die  4.  "Gasse 
des  (Jntergymnasiums  nach  dem  Entwürfe  betrifft,  unerwartete,  unbegrün- 
dete und  dem  mit  Recht  aufgestellten  Grundsatze  der  Verbindung  der  Geo- 
graphie und  Geschichte  widerstreitende  Wiederholungen  von  Geographie 
vermieden. 

Sollte  diesem  Plane  wenigstens  eine  vorläufige  Billigung  des  hohen 
Unterrichtsministeriums  zu  Theil  werden,   so  erlaubt  sich  der  Unterzeich- 
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nete  die  gehorsamste  Bitte,  in  seinem  und  des  ganxen  Lehrkörpers  Namen, 

dass  es  ihm  gestattet  werden  möge,  diesen  Plan  für  das  folgende  Jahr,  so 

weit  es  mit  dem  in  diesem  Jahre  behandelten  Stoffe  vereinbar  ist,   zum 

Grunde  legen  zu  dürfen.* 

Auf  diesen  Antrag  erfolgte  nachstehende  Entscheidung  des  hohen 

Unterrichtsministeriums : 

20.  September  1851. 

Die  hiemeben  zurückfolgenden  Beilagen  des  Berichtes  Tom  30.  Juni 
1.  J.  gewähren  die  Ceberzeugung ,   dass  der  Director  und  der  Lehrkörper 

des Gymnasiums   die  Angelegenheit  der  Gymnasialreformen  zum 

Gegenstande  ihrer  sorgfaltigen  Untersuchung  und  Prüfung  machen,  und 
sich  Ton  pädagogischen  Grundsätzen  bei  ihren  Vorschlägen  leiten  lassen. 

So  sehr  auch  ein  solches  Streben  Anerkennung  verdient,  und  es  zu 
wünschen  ist,  dass  die  Lehrkörper  den  neueren  Gymnasialeinrichtungen  und 
der  Durchführung  d^elben  alle  Aufmerksamkeit  zuwenden ,  um  über  deren 
Einfluss  und  Wirksamkeit  durch  thatsächliche  Beweise  zu  entscheiden,  so 
darf  doch  nicht  die  im  Wesen  der  Sache  liegende  Forderung  übersehen 
werden,  dass  es  mehrjährigen  Erfahrungen  und  der  Debereinstimmung  der 
Lehrkörper  vorbehalten  werde,  zu  bestimmen,  in  welcher  Richtung  des 
Unterrichtes  eine  vom  Organisationseutwurfe  abweichende  Festsetzung 
nothwendig  und  zweckmäfsig  sei.  Es  kann  daher  in  den  Antrag  des 
Gymnasialdirectors ,  betreffend  die  Modificirung  des  geographisch  -  histori- 
schen Unterrichtes  am  Ontergymnasium^  vorläufig  nicht  eingegangen  wer- 
den, vielmehr  ist  die  Frage  beachtenswerth ,  ob  nicht  das  gewünscht« 
Unterrichtsziel  durch  Abfassung  solcher  Schulbücher  zu  erreichen  wäre, 
welche  den  Forderungen  der  bereits  modificirten  Paragraphe  des  Organi- 
sationsentwurfes  entsprächen. 


ErliUse  Ton  Schalbehörden  der  elnsselnen  Kroniftnder. 

in.    Erlässe  der  schlesischen   LandesschulbehÖrdc. 

(Im  Auszuge.) 

1.  9.  Juli  1851. 

Frühere  Versäumnisse  werden  sich  nur  allmählich,  aber  bei  zweck- 
mäfsiger  Benutzung  der  Zeit  durch  forlgesetzte  Anstrengung,  die  auch  den 
Schülern  zugemuthet  werden  muss,  endlich  doch  im  wesentlichen  nach- 
holen lassen. 

Gegen  mittelmäfsiges  Talent  ist  der  Kampf  schwer,  darf  aber  den- 
noch nicht  aufgegeben  werden,  so  lange  die  Hoffnung  möglicher  Entwicke- 
lung  nicht  verloren  ist;  bei  offenbarem  Abgange  des  nöthigen  Talentes 
aber  kann  die  baldige  Entfernung  des  Schülers  von  dem  Gymnasium,  die 
dann  übrigens  der  verdienten  Classification  gemäfs  von  selbst  erfolgen 
wird,  nur  sehr  wünschenswerth  sein. 

Anhaltender  Fleiss  ist  freilich  nicht  bei  allen  Schülern  zu  erzielen, 
und  es  müssen  Ermahnungen,  Belehrungen,  Aufmunterungen,  endlich  Er- 
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tDoerangen  an  die  Eltern  und  Pfleger  der  Schüler,  so  oft  als  nothig,  ernst- 
lich versucht  werden,  wenn  auch  nicht  immer  die  erwartete  Wirkung  sich 
Eeigt  Dabei  darf  nur  nicht  übersehen  werden,  dass  das  wirksamste  Mittel 
cur  Weckung  des  Fleisses  und  der  Aufmerksamkeit  in  dem  Unterrichte 
selbst  liegt,  wenn  derselbe  nämlich  den  Schülern  eine  Eureichende  und 
zugleich  angenehme  Beschäftigung  bietet.  Diess  wird  geschehen,  wenn  er 
ohne  Schwierigkeit  verstanden  wird. 

Mangel  an  Aufmerksamkeit  und  Fleiss  muss  nothwendig  eintreten, 
wenn  die  Schüler  die  Erklärung  nicht  vollständig  verstehen,  weil  sie  dann 
mehr  oder  weniger  auf  blosse  Gedächtnissthätigkeit  sich  hingewiesen  sehen, 
die  einerseits  das  Bedürfniss  der  Aufmerksamkeit  nicht  kennt,  andererseits 
bald  zur  Ermüdung  führt.  Mag  die  Erklärung  von  dem  Lehrer  unmittel- 
bar gegeben  oder  nach  Erfordemiss  des  Gegenstandes  unier  seiner  Leitung 
von  den  Schülern  entwickelt  werden:  wenn  sie  dem  Bedürfnisse  der  letz- 
teren vollkommen  entspricht,  dass  diese  ihr  mit  deutlicher  Einsicht  in 
Sache  und  Zusammenhang  Schritt  für  Schritt  folgen  können  und  am  Schlüsse 
der  Unterrichtsstunde  das  erklärte  in  klarem  Ueberblicke  lückenlos  als  ihr 
geistiges  Eigenthum  erkennen:  dann  wird,  da  das  angenehme  Gefühl  be- 
friedigter Wissbegierde  stets  ein  Verlangen  nach  weiterer  Befriedigung  er- 
zeugt, die  Lust  zum  lernen  nicht  erst  geweckt  werden  müssen.  Und  sie 
wird  noch  verstärkt  werden  durch  die  Ueberzeugung  von  dem  Nutzen  des 
Studiums,  die  eben  aus  dem  Verständniss  entspringt,  zumal  wenn  die 
praktischen  Seiten  des  Unterrichtes  am  rechten  Orte  gebührend  hervorge- 
hoben werden. 

Wo  daher  Aufmerksamkeit  und  Fleiss  der  Schüler  minder  entspre- 
chen, mögen  allerdings  die  Ursachen  des  Uebels  häufig  aus  äusseren  Ver- 
hältnissen herzuleiten  sein;  aber  die  Mittel  zur  Abhilfe  müssen  hauptsäch- 
lich im  Unterrichte  selbst,  und  zwar  mit  unverdrossener  Beharrlichkeit 
aufgesucht  und  angewendet  werden;  und  der  Lehrer  wird  so  lange  mit 
sich  unzufrieden  sein  und  auf  besseres  denken  müssen,  als  er  den  Erfolg 
hinler  seinen  Bemühungen  zurückbleiben  sieht. 

Mängel  in  Lehrbüchern  muss  die  Thätigkeit  des  Lehrers  ausgleichen; 
denn  auch  das  beste  Lehrbuch  erhält  seinen  Werth  für  die  Schule  erst 
durch  die  richtige  Behandlung.  Wenn  der  Lehrer  bei  gehöriger  Durch- 
dringung seines  Gegenstandes  die  Bedürfnisse  der  Schule  sorgfältig  wahr- 
nimmt, dann  werden  sich  auch,  freilich  mit  Anstrengung,  jene  Schwierig- 
keiten überwinden  lassen,  welche  aus  diesem  Anlasse  derzeit  noch  mehr 
oder  weniger  vorhanden  sind.  — 

Bei  vorlautem  oder  trotzigehi  Benehmen  von  Schülern  wird  wohl 
darauf  zu  achten  sein,  dass  der  Zweck  der  Erziehung  verfehlt  werden 
müsste,  wenn  bloss  die  äussere  Erscheinung  des  Fehlers  zurückgedrängt, 
und  nicht  vielmehr  die  Ursache  desselben  beseitiget  würde,  weil  ein  desto 
stärkeres  Hervorbrechen  des  für  den  Augenblick  niedergehaltenen  AlTecles 
bei  nächster  Veranlassung  zuversichtlich  zu  erwarten  stünde,  und  öftere 
Wiederholung  denselben  auch  wohl  zur  Leidenschaft  grossziehen  könnte* 
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Unbefangene  Untersuchung  des  Vorfalles  wird  meistens  zu  der  Entdeckung 
fuhren,  dass  das  Betragen  des  Schülers  durch  irgend  einen  von  ihm  unab- 
hängigen  Anlass  ausser  ihm  herrorgerufen  wurde,  der  für  die  Zurechnung 
mehr  oder  weniger  mildernd  in  die  Wagschale  fallt  Ernster  und  wohl- 
wollender Belehrung  wird  dann  die  gluck  liehe  Heilung  sicherer  gelingen, 
als  strengen  Rügen  und  Strafen,  die  übrigens  allerdings  auch  nicht  immer 
sich  werden  vermeiden  lassen. 

2.  20.  JuU  1851. 

Der  angezeigte  Vorfall  ist  leider  ein  Beweis,  dass  die  beiden  Schüler 
von  sittlicher  Reife  weit  entfernt  sind;  die  getroffene,  mit  Rucksicht  auf 
die  Disciplin  an  dem  Gymnasium  allerdings  nothwendige  Anordnung  wird 
ihr  äusseres  Betragen  zeitweilig  in  Schranken  halten,  aber  nicht  ihre  Ge- 
sinnung bessern.  Wenn  der  Grund  solcher  Eracheinungen  ohne  Zweifel 
weiter  zurückliegt  und  mehr  oder  weniger  in  den  Mängeln  der  häuslichen 
Erziehung  zu  suchen  ist,  der  Lehrkörper  daher  nicht  für  einzelne  Fälle 
verantwortlich  gemacht  werden  kann :  so  wird  doch  überhaupt  nicht  zu 
vergessen  sein,  dass  auch  der  Schule  in  Bezug  auf  sittliche  Erziehung 
heilige  Pflichten  obliegen,  denen  durch  Wort  und  Beispiel  nachzukommen 
sie  keine  Gelegenheit  zu  versäumen  hat.  Der  Unterricht,  der  zweckmäfsig 
geleitet  schon  an  sich  erziehend  wirkt,  bietet  ausserdem  manche  Veran- 
lassungen zu  Bemerkungen  und  Andeutungen,  welche  ihren  heilsamen  Ein- 
fluss  auf  Gesinnung  und  Willen  nicht  verfehlen  werden,  wenn  sie  schicklich 
und  ohne  gesucht  zu  scheinen  angebracht  werden. 

Das  sittliche  Betragen  galt  seit  je  auch  der  Jugend  für  höchst  wich- 
tig, aber,  wie  zahlreich  vorgekommene  Beispiele  beweisen^  hauptsächlich 
nur  wegen  der  Sittennoten.  Bei  dieser  Aeusserlichkeit  darf  die  Schule 
nicht  stehen  bleiben,  sie  darf  sich'nicht  begnügen  mit  Verboten,  Drohungen 
und  Strafen,  wodurch  für  den  Augenblick  Handlungen  verhütet,  aber  keine 
Gesinnungen  geweckt  werden;  sie  hat  vielmehr  ihre  Aufgabe  erst  dann 
für  vollendet  anzusehen,  wenn  sie  es  dahin  gebracht  hat,  dass  das  äus- 
sere Verhalten  der  Schüler  die  ungezwungene  Erscheinung  ihrer  inneren 
Reinheit  ist.  Je  mehr  es  ihr  gelingt,  die  Schüler  unter  Hinweisung  auf 
die  sittliche  Würde  des  Menschen  von  dem  Zwecke  der  Erziehung  zu 
überzeugen  und  diese  Ueberzeugung  in  ihnen  lebendig  zu  erhalten ,  sie  zur 
Achtung  vor  dem  Sittengesetze  und  zur  Selbstachtung  zu  erheben:  desto 
gewisser  wird  sie  ihre  Bemühungen  von  einem  glücklichen  Erfolge  ge- 
krönt sehen. 

3.  13.  August  1851. 

Es  müsste  Stillstand  genannt  werden,  wollte  man  bei  dem  Unter- 
richte mit  dem  Gedanken  sich  beruhigen,  dass  einmal  vorhandene  Hinder- 
nisse des  Fortganges  nicht  zu  beseitigen  seien.  Gerade  die  wahrgenom- 
menen Hindemisse  müssen  zu  gesteigerter  Thätigkeit  und  zum  Nachden- 
ken auffordern^  durch  welche  Mittel  sie  zu  beseitigen  wären,  weil  sie  doch, 
offenbaren  Mangel  an  Talent  ausgenommen,  alle,  wenn  auch  nicht  immer 
gäuzlich  und  in  Eeiu^  au^  \«d^Ti  einzelnen  Schüler,  sich  überwinden  lassen 
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durch  den  Unterricht  selbst,   durch  die  Behandlung   der  Lehrgegeostanda 

und  der  Schüler  bei  strenger  Benutzung  der  Zeit. 

Was  das  sittliche  Betragen  betrifft,  ist  in  Fallen  wiederholter  muth- 
wilHger  Störungen  des  Unterrichtes  oder  nachlässigen  Schulbesuches,  nicht 
erst  die  Monatsconferenz  abzuwarten,  sondern,  wie  diess  bei  allen  wahr- 
geuommenen  Fehlem  der  Schuler  von  selbst  sich  versteht,  sogleich  da- 
gegen zu  wirken ;  und  es  kann  und  soll,  die  angemessene  Behandlung  der 
Schüler  und  den  ordnungsmäfsigen  Vorgang  durch  Ermahnungen  und  Er- 
innerung an  die  Eltern  oder  Pfleger  vorausgesetzt,  bei  unverbesserlicher 
Hartnäckigkeit  die  für  die  Disciplin  nothwendige  Entfernung  eines  Schülers 
von  dem  Gymnasium  ohne  weiteres  auch  in  einer  ausserordentlichen  Gon- 
ferenz  beschlossen  und  demnach  vollzogen  werden. 

4.  5.  September  1851. 

Ist  es  eine  nicht  geringe  Aufgabe,  den  Unterricht  in  den  verschie- 
denen Gegenständen  einheitlich  zu  leiten,  so  darf  es  eine  noch  grössere 
genannt  werden,  zum  Zwecke  der  sittlichen  Erziehung  dieselbe  Einheit  zu- 
gleich bei  der  Behandlung  der  Lehrgegenstande  und  in  allen  übrigen  Ver- 
hältnissen zu  der  Jugend  zu  erzielen,  und  hierbei  auch  das  anscheinend 
unbedeutende  nicht  zu  übersehen,  weil  für  die  Erziehung  keine  Erschei- 
nung unbedeutend  ist.  Oft  hat  ein  barsches  oder  unfreundliches  Wort, 
eine  abgeschlagene  Bitte,  eine  vermeinte  Zurücksetzung  ohne  ertheilte  Be- 
lehrung hierüber,  das  Vertrauen  des  Zöglings  zurückgestossen  und  das 
Herz  desselben  auch  gegen  die  wohlgemeinten  Worte  des  Erziehers  ver- 
schlossen. 

5.  5.  September  1851. 

Von  der  Versetzungsprüfung  kann  weder  ein  Schüler  dispensirt,  noch 
ausgeschlossen  werden.  Der  schriftlichen  Versetzungsprüfung  haben  alle 
Schüler  ohne  Ausnahme  sich  zu  unterziehen,  und  das  Ergebniss  derselben 
dient  zur  Ergänzung  des  etwa  noch  nicht  vollständig  feststehenden  Urthei- 
les  über  die  Leistungen  der  Schüler;  wo  dieses  auch  dann  noch  zweifel- 
haft ist,  muss  die  mündliche  Versetzungsprüfung  entscheiden.  Es  kann 
und  soll  aber  dieses  Urtheil  nach  der  Natur  des  Gymnasialunterrichtes 
und  nach  den  Erläuterungen  hierüber  8.  183  — 186  des  Organisationsent- 
wurfes nur  bei  verhältnissmäfsig  sehr  wenigen  Schülern  zweifelhaft  geblieben 
sein,  und  der  S.  184  angegebene  Zweck  muss  in  der  Regel  für  den  Haupt- 
zweck dieser  Prüfung  angesehen  werden,  darun^  haben  bei  derselben  auch 
alle  Schüler  zu  erscheinen,  nicht  um  nur  da  zu  sein,  sondern  um,  so  weit 

die  Zeit  es  gestattet,  geprüft  zu  werden. Die  richtige  Bezeichnung 

(der  Urtheile  über  Betragen  und  Leistungen  der  Schüler)  setzt  als  Bedin- 
gung, woraus  sie  von  selbst  sich  ergibt,  voraus  genaue  Wahrnehmung  und 
gründliche  Würdigung  aller  der  bei  Behandlung  der  einzelnen  Lehrgegen- 
stande und  in  dem  Betragen  und  Bestreben  der  Jugend  zu  beachtenden 
Seiten  und  Bücksichten,  und  ist  somit  aus  pädagogischen  Gründen  höchst 
wichtig;  sie  gewährt  femer  auch  dem  Publicum  mit  der  Einsicht  in  die 
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Wahrheit  die  Ueberzeagang ,  dass  die  neae  Association  nicht  aaf  WiUkür, 

sondern  auf  Nothwendigkeit  beruhe. Das  sittliche  Betragen  ist  ent« 

weder  tadellos  oder  tadelnswerth.  Pur  den  letzteren  Fall  —  wobei  zu- 
fällige Erscheinungen ,  die  nicht  auf  habituelle  Eigenschaften  hinweisen, 
nicht  in  Rechnung  zu  kommen  haben  —  ist  eine  Bezeichnung  zu  wählen, 
welche  den  Grund  des  Tadels  einschliesst,  und  wo  eine  solche  sich  nicht 
darbietet,  ist  dieser  Grund  durch  einen  Beisatz  ersichtlich  zu  machen.  — 
—  Auch  die  ürtheile  über  die  Leistungen  in  den  einzelnen  Unterrichts- 
gegenständen  sollen  genau  und  so  ausgedrückt  werden,  dass  daraus  Grad 
und  Umfang  der  von  dem  Schüler  erlangten  Bildung  und  hiermit  seine 
Reife  oder  unreife  für  die  höhere  Glasse  für  jedermann  ersichtlich  sei,  und 
die  allgemeine  Zeugnissclasse  als  ein  wirkliches  Ergebniss  der  einzelnen 
Noten  erscheine.  —  Nicht  entschuldigte  Schulversäumnisse  sollen  bei  Be- 
stimmung der  Sittennote  in  Anschlag  gebracht  werden;  geschiebt  dieses 
nicht,  so  ertheilt  mau  dem  Schüler  in  seinem  Zeugnisse   die  schriftliche 

Versicherung,  dass  willkürlicher  Schulbesuch  nicht  gesetzwidrig  seL 

Mit  Rücksicht  auf  mangelhafte  Vorbildung  kann  ein  Schüler  wohl  aus  dem 

Fleisse,  nicht  aber  aus  den  Leistungen  eine  gute  Note  erhalten. Den 

Anträgen  zur  Abänderung  des  Lectionsplanes  liegt  eine  irrige  Auffassung 
des  $.  112,  3  des  Organisationsentwurfes  zu  Grunde.  Nicht  auf  den  ali- 
gemeinen Lehrplan,  der  nach  dem  $.  56, 1  für  alle  öffentlichen  Gymnasien 
derselbe  bleiben  muss,  bezieht  sich  die  im  $.  112  gegebene  Bestimmung, 
sondern  auf  den  von  dem  Director  für  das  Gymnasium  entworfenen  Lections- 
plan,  in  welchem  der  eine  oder  der  andere  Lehrer  irgend  eine,  dem  all- 
gemeinen Lehrplane  nicht  widersprechende  Abänderung  wünschen  kann. 
Vorschläge  zu  Abänderungen  im  allgemeinen  Lehrplane  wären  Gegenstände 

besonderer  Behandlung  und  gehörig  zu  begründen. 

Rucksichtlich  des  Französischen  kann  nicht  über  die  Bestimmungen 
des  Organisationsentwurfes  und  den  allgemeinen  Lehrplan  hinausgegangen 
werden,  um  so  weniger,  da  die  ordentlichen  Lebrgegenstände,  wenn  hierin 
den  vorgeschriebenen  Forderungen  Genüge  geschehen  soll,  ohnehin  alle 
Thätigkeit  der  Schüler  in  Anspruch  nehmen  müssen,  die  Theilnahme  an 
dem  Unterrichte  in  einem  noch  hinzukommenden  Gegenstande  daher  nur 
dem  freien  Entschlüsse  talentvollerer  Schüler  überlassen  bleiben  kann. 

(Die  Fortsetzung  folgt.) 


b.  Statistische  Mittlieilungen. 

L  Statistische  Uebersicht  über  die  Anzahl  der  Leh- 
rer und  Schüler  an  den  österreichischen  Gymnasien  zu 
Ende  des  Schuljahres  18*%,. 

IL  Statistische  Uebersicht  über  die  Classification 
der  Schüler  an  den  österreichischen  Gymnasien  zu  Ende 
des  Schuljahres  18*7»,,  über  die  Verschiedenheil  der 
Unterrichtssprachen,  Muttersprachen  u.  s.  w. 
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Diese  beiden  Tabellen,  deren  Materiale  wir  der  gefalligen  Mittheilung 
der  Herren  Gymnasialdirectoren  verdanken,  werden  dem  gegenwärtigen 
XI.  Hefte  als  besondere  Beilage  beigegeben.  Dem  nächsten  Hefte  dieser 
Zeitschrift  wird  in  gleicher  Form  der  noch  fehlende  Theil  dieser  statisti- 
schen Dcbersichten,  nebst  Titel  und  Einleitung,  beigefügt  werden,  so  dass 
das  ganze  sodann  in  ein  besonderes  Heft  zur  Gymnasialstatistik  sich  zu- 
sammenfassen lässt.  

Personal-  und  Scbulnotizen« 

Der  0.  ö.  Professor  der  deutschen  Sprache  und  Literatur  an  der  Wiener 
Hochschule,  Hr.  Theodor  Georg  von  Karajan  (zugleich  Mitglied  der 
diessjährigen  Prüfungscommission  für  Gymnasial  -  Lebramtscandidaten  in 
Wien) ,  ist  auf  sein  Ansuchen  seiner  Professur  enthoben ,  und  diese  dorn 
ordentlichen  Professor  desselben  Lehrfaches  an  der  Universität  zu  Prag, 
Hm.  Dr.  K.  A.  Hahn,  verliehen  worden. 

Der  Professor  der  Landwirt hschaflslehre  und  Naturgeschichte  am 
Gymnasium  zu  Görz,  Hr.  Benedict  Kopetzky ,  hat  die  erledigte 
Lehrkanzel  der  iVaturgeschichte  an  der  steierm.  stand.  Realschule  zu  Grat z 
erhalten. 

Der  durch  die  Resignation  des  Hrn.  Drs.  Karlman  Tangl  er- 
ledigte Posten  eines  provisorischeu  Gymuasial  -  Inspectors  und  Mitgliedes 
der  k.  k.  Laudcsschulbehörde  für  Tirol  und  Vorarlberg  ist  dem 
Prager  Gymnasiallehrer,  Hrn.  Dr.  Joseph  Köhler,  verliehen  worden 

(Ernennungen.)  Der  geprüfte  Lehramtscandidat ,  Hr.  Dr.  Karl 
S  c  h  e  n  k  1,  ist  zum  wirklichen  Lehrer  am  k.  k.  Gymnasium  auf  der  Klein- 
seite zu  Prag  ernannt  worden. 

Zu  wirklichen  Gymnasiallehrern  sind  die  folgenden  geprüften  Lehr- 
amtscandidaten  an  nachbenannten  Gymnasien  in  Böhmen  ernannt  worden 
und  zwar :  Hr.  Dr.  H  e  i  n  r  i  c  h  M  i  1 1  e  i  s  für  £  g er,  Hr.  Franz  Fischer 
und  Joseph  Winohorsky  für  Kon  iggrätz;  Hr.  Anton  Maloch 
für  Jidin;  Hr.  Adam  Wolf  und  Hr.  Wilhel  m  Donatin  für  Lei  t- 
meritz;  Hr.  Augustin  Pirchan  für  Neuhaus;  Hr.  Friedrich 
Klee  mann  und  Hr.  Joseph  Kopecky  fürPisek,  endlich  Hr.  Dr. 
Franz  Schohay  für  die  Altstadt  in  Prag. 

Am  k.  k.  Gymnasium  zu  Troppau  wurde  der  Lehramtscandidat 
Hr.  Vi  nee  uz  Adam  als  Supplent  für  Mathematik  angestellt.  Hr.  Aloys 
F  il  nkö  s  ti,  Supplent  für  Geschichte,  wurde  von  Troppau  an  das  k.  k.  Gym- 
nasium zu  Brunn  versetzt. 

Der  prov.  Direclor  des  Gymnasiums  zu  Brunn,  Hr.  Dr.  Philipp 
Gabriel,  wurde  in  gleicher  Eigenschaft  an  das  kathol.  Gymnasium  zu 
T  e  s  c  h  e  n,  und  der  prov.  Director  dieses  Gymnasiums,  Hr.  Franz  B  u  d  a- 
lowsky,  in  derselben  Eigenschaft  an  das  k.  k  Gymnasium  zu  Znaim 
versetzt. 

An  dem  evangel.  Gymnasium  zu  Teschen  wurde  mit  Anfang  die- 
ses Schuljahres,  nebst  der  1.,  3,  5.  und  7.,  auch  die  8.  Classe  eröffnet, 
und  aus  diesem  Anlasse  der  geprüfte  Lehramtscandidat,  Hr.  Emil  Wie- 
ner, als  Supplent  für  griechische  Sprache  angestellt,  ferner  der  f^ehramts- 
candidat,  Hr.  Oskar  Zlik,  zur  unentgeltlichen  Aushilfsleistung  für  das 
Sprachfach  im  Untergymnasium  zugelassen. 

Der  ausserordentliche  Professor  der  classischen  Philologie  und  Lite- 
ratur an  der  Olmützer  Hochschule,  Hr.  Dr.  Wilhelm  K  e  r  g  e  1,  ist  zum 
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ordentlichen   Professor  desselben  Lehrfaches  an    der  OniYersitat  zu  Lem- 
b  e  r  g  ernannt  worden. 

Der  gewesene  Actuar  der  Studien-Oberdirectlon  des  Pressburger  Li- 
terarbezirkes ,  Hr.  Franz  B  r  e  i  n  f  o  1  k  ,  ist  Eum  Scbulrathe  ausserhalb 
der  Districtsschulbehörde  ernannt  worden. 

Die  geprüften  Lehramtscandidaten,  Hr.  Wenzel  Merklas  zu  Prag 
und  Hr.  Dr.  Gustav  Bozdech  sind  zu  wirklichen  Lehrern  am  k.  k.  StaaU- 
gymnasium  zu  Leutschau  (Ungarn)  ernannt  worden. 

(Auszeichnungen.)  Se.  k.  k.  Majestät  haben  deoi  Hrn.  Abbat« 
Gaetano  Scarabello,  Prä'fect  des  Gymnasiums  zu  Verona,  das 
goldene  Verdienstkreuz  zu  verleihen  geruht. 

—  Se.  k.  k«  Majestät  haben  dem  k.  k.  Schulrath  und  Professor 
Dr.  Joseph  Böhm  zu  Innsbruck,  aus  Anlass  des  von  ihm  constniirteo 
Telluriums,  die  goldene  Medaille  für  Kunst  und  Wissenschaft  zu  verleibea 
geruht. 

(Todesfälle.)  Am  15.  August  1.  J.  starb  zu  Salzburg  der 
bochw.  Herr  Joseph  W  a  1  c  h ,  Priester  aus  dem  Orden  der  frommeo 
Schulen  (geb.  am  3.  Februar  1781  zu  Wollishausen  im  schwäbiscbeo 
Kreise  Bayerns)  nach  kurzer  Krankheit.  Nachdem  er  vom  Jahre  1807 — 1821 
zuerst  als  Lehrer  der  Mathematik  und  Naturgeschichte,  dann,  nach  Ein- 
führung des  Classenlebrer  -  Systemes  im  Jahre  1819,  als  Grammatical- und 
Humanitätslehrer  am  k.  k.  akad.  Gymnasium  zu  Wien  gewirkt  hatte,  wurde  er 
ebenda  im  Jahre  1821  zum  Vicc-Director  des  k.  k.  Convictes  und  zum  Gymoa- 
sialpräfect  befordert,  in  welcher  Eigenschaft  er  bis  zu  seinem  Austritte  1848 
nach  Kräften  thätig  war.  Inzwischen  hatte  er  1829  die  Würde  eines  Pro- 
vincial-Assistentcn  von  Seite  des  Ordens  erhalten,  die  er  bis  1835  beibe- 
hielt, in  welchem  Jahre  er  zum  k.  k.  Vicedirector  der  Gymnasialstadien 
in  Oesterreich  ernannt  wurde.  Seine  letzten  Lebensjahre  brachte  er  1849 
— 1851  in  otio  cum  dignitate  zu  Salzburg  zu.  Wurdevoller  Ernst  und  heil- 
same Strenge,  verbunden  mit  praktischer  Erfahrung  und  echter  Liebe  zur 
Jugend,  haben  ihm  die  Achtung  aller  erworben ,  die  mit  ihm ,  als  ihrem 
eigenen  Lehrer  oder  als  dem  ihrer  Angehörigen,  in  Berührung  gekom- 
men sind. 

—  Am  14.  September  1.  J.  starb  zu  Cooperstown  (Staat  New-Tork) 
in  Nordamerika,  nach  langwieriger  Krankheit,  im  62.  Jahre  seines  Lebens, 
Mr.  James  Fenimore  Cooper  (geb.  1789  zu  Burlington  am  Dela- 
ware in  West-Jersey),  der  bekannte  Roman-Schriftsteller,  der  Jugend  werth 
durch  seine  lebhaften  Schilderungen  transatlantischer  Gegenden  und  Zu- 
stände. 


Vierte  Abtheilun^. 


Miscellen. 

Die  erste  GymQasiallebrer-YersaminluQg  in  BÖhmeu. 

Am  9.  und  10.  September  d.  J.  fand  die  von  Sr.  Excellenz  dem  Herrn 
Statthalter  Karl  Freiherm  Mecsery  de  Tschoor  über  Anregung  der  bei- 
den Schulräthe  Dr.  J.  Silhavy  und  Dr.  6.  Zeithammer  genehmigt« 
erste  Versammlung  der  Gymnasiallehrer  Böhmens  in  den  Bäumen  des  Gym- 
nasiums der  Kleinseitc  zu  Prag  statt.  Es  halte  sich  zu  dieser  Versamm- 
lung die  keineswegs  unerhebliche  Anzahl  von  74  Mitgliedern  des  Lehr- 
Standes,  theüs  Directoren,  theils  Professoren,  aus  allen  Theilen  des  Kronlandes 
in  dessen  Hauptstadt  eingefunden.  Eröffnet  wurde  sie  in  den  Vormittags- 
stunden des  zuerst  bezeichneten  Tages  durch  die  oben  genannten  k.  k. 
Gymnasialinspectoren  Zeithammer  und  Silhavy,  welche  sich  in  kurzer  Bede 
über  die  hohe  Bedeutung  des  Gymnasialstudiums,  über  den  Zweck  solcher 
Versammlungen  überhaupt  und  des  diessjährigen  Zusammentrittes  insbe- 
sondere, über  die  Wichtigkeit  des  Austausches  der  in  der  Schule  gemach- 
ten Erfahrungen  und  über  die  Nothwendigkeit  wechselseitiger  Unterstützung 
und  einheitlichen  Zusammenwirkens,  wenn  unsere  humanen  Bildungsanstalten 
rasch  emporblühen  und  die  gewünschten  Früchte  tragen  sollen,  ausspra- 
chen und  in  wenigen  Grundzügen  die  Formen  andeuteten,  die  bei  den 
eben  vorzunehmenden  Verhandlungen  einzuhalten  wären.  Es  erschien  er- 
spriesslich  die  Geschäftsführung  einem  Ausschusse  von  sieben  Mitgliedern 
aus  der  Mitte  des  Lehrstandes  zu  übergeben.  Man  schritt  sogleich  zur 
Wahl,  und  diese  fiel  auf  die  k  k.  Directoren  Wenzl  Klicpera  aus  Prag, 
Hubert  Hudetz  aus  Neubaus,  Johann  Neöäsek  aus  Eger,  Joseph  Pa- 
d^ra  aus  Königgrätz  und  Anton  Kolafik  aus  Leitmeritz,  dann  auf  die 
beiden  Professoren  Joseph  Jungmann  und  Dominik  Kratochwile, 
von  denen  dieser  am  kleinseitner ,  jener  am  altstädter  Gymnasium  Prags  be- 
schäftiget ist.  Hierzu  kamen  noch  als  Ersatzmänner  die  Professoren  Aloys 
Kobliska  aus  Königgrätz,  Ignaz  Axamit  aus  Prag  und  Joseph  Nacka 
aus  Leitmeritz.  Nun  wählte  der  Ausschuss  den  Director  und  Schalrath 
a.  d.  L.  Seh.  B.  Wenzl  Klicpera  per  acclamaHanem  zu  seinem  Vorsitzen- 
den, der  wieder  kraft  des  ihm  eingeräumten  Rechtes  dem  Prof.  Jos.  Jung- 
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mann  die  Geschäftsführung  übertrug,  welche  auch  von  diesem  angenom- 
men wurde.  Aus  der  Mitte  der  übrigen  Versammlung  übernahm  Prof. 
Franz  Wan^k  das  Amt  eines  Schriftführers. 

Am  Nachmittage  desselben  Tages  wurde  die  mittlerweile  Toa  dem 
Geschäftsführer  Prof.  Jungmann  entworfene  Geschäftsordnung  in  allen  ihren 
Puncton  einer  ausführlichen  Besprechung  und  genauen  Erörterung  unter- 
zogen und  in  nachfolgender  Weise  formulirt,  in  welcher  sie  auch  die  Ge- 
nehmigung Sr.  Excel  lenz  des  k.  k.  Herrn  Statthalters  erhielt. 

a Zweck  der  Versammlung  ist  Förderung  wahren  Fortschrittes  in  der 
Gymnasialbildung. 

Mittel  dazu :  Gemeinsame  Besprechung  aller  Gegenstända,  welche  in 
das  Gebiet  des  Gymnasialunterrichtes  in  pädagogischer,  didaktischer  und 
wissenschaftlicher  Beziehung  gehören,  und  Vfröfifentlichung  der  durch  Ent- 
scheidung der  Versammlung  dazu  als  geeignet  anerkannten  Abhandlungen. 

Diese  Versammlungen  finden  alljährlich  auf  Einladung  und  unter  dem 
Präsidium  der  k.  k.  Gymnasialinspecloren  in  Prag  statt. 

Alle  wirklichen  oder  in  der  Supplirung  verwendeten  Gymnasiallehrer 
und  Vorstände,  so  wie  alle  mit  Approbation  geprüften  Candidaten  des  Gym- 
nasiallehrstandes sind  zur  Theilnahme  an  diesen  Versammlungen  berechtigt 

Stimmberechtigt  sind  bei  denselben  bloss  wirkliche  und  in  der  Sup- 
plirung verwendete  Gymnasiallehrer  und  Vorstände. 

Die  Versammlung  wählt  durch  relative  Stimmenmehrheit  aus  ihrer 
Mitte  einen  Ausschuss  von  sieben  Gliedern  und  drei  Ersatzmänner,  mid  der 
Ausschuss  wieder  aus  seiner  Mitte  einen  Vorstand,  beides  auf  die  Dauer 
eines  Jahres.  Zu  Ersatzmännern  können  bloss  diejenigen  Glieder  gewählt 
werden,  die  in  Prag  ihren  bleibenden  Wohnsitz  haben. 

Der  Vorstand  wählt  aus  dem  Ausschusse,  oder  für  den  Fall,  dass 
keines  der  Aussehussglieder  in  Prag  wohnhaft  ist,  aus  den  Ersatzmännern, 
einen  Geschäftsführer,  und  aus  den  übrigen  Gliedern  der  Versammlung 
einen  Schriftführer. 

Der  Vorstand  und  in  dessen  Vertretung  der  Geschäftsführer  über- 
nimmt bei  Berathungcn  des  Ausschusses  die  Leitung  derselben. 

Der  Geschäflsföhrer  hat  die  Vorarbeiten  zu  den  Beralhungen  einzu- 
leiten, alle  in  der  nächsten  Versammlung  vorkommenden  Gegenstände  zn 
übernehmen  und  dem  Vorstande  zu  weiterer  Schlussfassung  zu  übergeben. 

Bei  den  Versammlungen  kommen  die  bereits  angemeldeten  Gegen- 
stände, falls  der  Ausschuss  sie  für  zulässig  findet,  in  der  Reihenfolge,  die 
er  für  sie  bestimmt,  zur  Verhandlung. 

Niemand,  dem  vom  Präsidium  das  Wort  gegeben  ist,  darf  wahrend 
des  Vortrages  unterbrochen  werden,  es  sei  denn,  dass  ihm  das  Präsidium 
selbst,  nachdem  er  zwei  Mal  zur  Ordnung  gerufen  worden,  das  Wort  nimmt 

Im  Verlaufe  eines  Vortrages  hat  jedes  Glied  der  Versammlung,  das 
am  Schlüsse  desselben  das  Wort  haben  will,  diess  während  des  Vortrages 
dem  Schriftführer  anzuzeigen ,  welcher  nach  Abschluss  des  Vortrages  die 
geschehene  Anmeldung  dem  Vorstande  des  Ausschusses  zur  Handhabung 
der  Wortordnung  übergibt. 

Jedem  Mitgliedc  ist  in  derselben  Versammlung  über  denselben  Ge- 
genstand nur  ein  Vortrag  und  vor  dem  Schlüsse  der  Debatte  nur  noch 
eine  Bc'*«chtigung  oder  Widerlegung  der  gegen  denselben  vorgebrachten 
Euirede  gestattet. 

Schriftliche  Abhandlungen  können  entweder  mit  Angabe  des  Ver- 
fassers oder  unter  einer  eigenen  Chiffre  an  den  Ausschuss  eingesendet 
worden. 
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Der  Ausschuss  legt  die  eingesandten  schriftlichen  Arbeiten  mit  einem 
motivirten  Gutachten  dem  Präsidium  vor  und  ordnet  die  zum  mundlichen 
Vortrage  geeigneten  Gegenstände. 

Die  Entscheidung  über  die  Drucklegung  einer  in  der  Versammlung 
Yorgetragenen  Abhandlung  steht  der  ganzen  Versammlung  durch  Abstim- 
mung zu. 

Die  ganze  Versammlung  thcilt  sich  nach  Bedürfniss  in  Sectionen, 
und  zwar  in  die  philologische,  philosophisch-historische  und  mathematisch- 
naturwissenschaftliche ,  welche  auch  besondere  Vorsammlungen  zu  halten 
berechtigt  sind ,  die  Resultate  derselbeu  aber  dem  Ausschusse  zu  weiterer 
entsprechender  Verwendung  mittheilen. 

Der  Ausschuss  veranlasst  und  leitet  vor  seinem  Abgange  die  Wahl 
eines  neuen  Ausschusses. 

Gymnasiallehrer,  die  nicht  dem  Kronlande  Böhmen  angehören,  haben 
,  sich  bei  dem  Vorstande  des  Ausschusses  zu  melden  und  sind  durch  ihn 
den  Gymnasialinspectoren  vorzustellen* 

Prag,  am  9.  September  1851.» 

Auch  hatten  bereits  mehrere  Mitglieder  der  Versammlung  einige 
Fragepuncte  vorbereitet  und  dem  Vorsitzenden  des  Ausschusses  übergeben, 
der  sie  mit  den  übrigen  Mitgliedern  desselben  in  Beralhung  zog  und  in 
jene  Ordnung  brachte,  in  welcher  sie  am  nächsten  Tage  besprochen  wer- 
den sollten. 

Am  10.  September  hatte  man  sich  schon  früh  um  8  Uhr  versam- 
melt, und  es  xi'urden  uhter  dem  Präsidium  der  beiden  Gymnasialinspectoren 
nachfolgende  Gegenstände  in  Verhandlung  genommen. 

1.  Prof.  Jos.  Jungmann  aus  Prag  las  einen  Aufsatz  über  die  Ver- 
minderung der  dem  Gymnasiallehrer  obliegenden  Verpflichtungen  und  Lei- 
stungen, in  welchem  er  auf  arithmetischem  Wege  darzuthun  sachte,  wie 
gegenwärtig  der  Gymnasiallehrer  mit  Amtsgeschäflen  in  einer  Art  überbür- 
det sei,  die  ihm  nicht  erlaubt,  weder  an  seine  weitere  wissenschaftliche 
Ausbildung  zu  denken,  noch  sich  die  nöthige  Erholung  von  den  ämtlichen 
Mühen  zu  gönnen. 

Um  die  in  diesem  Aufsatze  vorgebrachten  Behauptungen  in  ihr  wah- 
res Licht  zu  stellen,  war  es  wichtig,  die  Obliegenheiten,  die  ein  Lehrer 
der  früheren  Zeit  hatte,  mit  den  Verbindlichkeiten  zu  vergleichen,  welche 
auf  dem  Gymnasiallehrer  des  neuen  Systems  lasten  sollen.  Diese  Verglei- 
^hung,  scharf  in's  Auge  gefasst,  fiel  keinesweges  zum  Nachtheile  des  Leh- 
rers der  gegenwärtigen  Periode  aus.  Denn  ist  es  auch  einerseits  wahr, 
dass  die  sonst  vorgeschriebene  Zahl  von  16  wöchentlichen  Lehrstunden 
jetzt  bis  auf  20  vermehrt  werden  kann,  so  darf  andererseits  nicht  über- 
sehen werden,  dass  diese  erhöhte  Stundenzahl,  die  überdiess  nicht  einmal 
in  allen  Fällen  oder  wenigstens  nicht  überall  in  vollem  Mafse  eintritt,  bei 
weitem  von  dem  Zeitaufwande  aufgewogen  wird ,  den  die  Correctur  von 
drei  Pensen  und  einer  Composition  für  sich  in  Anspruch  nahm,  welche  na- 
mentlich der  Lehrer  des  latein.  Sprachunterrichtes  zur  Zeit  des  überwun- 
denen Systems  in  jeder  Woche  vorzunehmen  gehalten  war.  Es  lässt  sich 
nicht  verkennen,  dass  das  Lehramt  gegenwärtig  mit  manchen  Schwierig- 
keiten verbunden  ist ;  allein  diese  Schwierigkeiten  sind  fast  ausschliesslich 
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nur  in  der  Neuheit  der  Sache  und  in  dem  lafalligep  UmstaDde  ku  saeheo 
und  zu  Gnden,  dass  viele  Lehrkörper  noch  immer  nicht  yollzählig  sind. 
Dem  zuleti^t  berührten  Mangel  soll  durch  die  Fürsorge  der  Inspectoren 
schon  im  nächsten  Schuljahre  nach  Möglichkeit  abgeholfen  werden;  die 
übrigen  Schwierigkeiten  werden  sich,  da  jeder  Tag  neue  Erfahrungen 
bringt,  bei  gutem  Willen  nach  und  nach  von  selbst  beheben,  uud  die  eben 
eingeleiteten  Versammlungen  sollen  nicht  wenig  dazu  beitragen,  dass  die» 
eben  so  rasch,  wie  ausgiebig  geschehe.  Hiermit  wurde  die  Verhandlung 
über  eine  für  den  gesammten  Lehrstand  sehr  wichtigen  Gegenstand  zu 
allseitiger  Beruhigung  der  anwesenden  Mitglieder  desselben  abgeschlofsea. 

2.  Prof.  Jandedka  aus  Röniggrätz  sprach  den  Wunsch  aus,  dass 
eine  Gleichförmigkeit  in  der  Disciplin  an  allen  Gymnasien  Böhmens  einge-  < 
führt  werden  möge.  Die  Nolhwendigkeit  einer  gleichförmigen  Behandlung 
der  Schüler  sämmtlicher  Lehranstalten  des  Rronlandes  in  discipliaarer  Hia- 
sieht  wurde  allgemein  anerkannt.  Es  ergieng  demnach  an  sammtliche 
Lehrkörper  die  Aufforderung,  ihre  auf  Erfahrung  gegründeten  Anträge  über 
diesen  Gegenstand,  wobei  zugleich  auf  die  Behandlung  der  verschiedenen 
Alters«  und  Bildungsstufen  der  Schüler  die  erforderliche  Rücksicht  n 
nehmen  ist,  längstens  bis  Ostern  k.  J.  an  den  Ausschuss  einzusenden,  wel- 
cher diese  Anträge  zur  Berathung  für  die  nächste  Lehrerversammlung  vor- 
zubereiten hat.  Auf  Grundlage  der  Ergebnisse  dieser  Berathung  soll  ein 
Gymnasialcodex  abgefasst  und  dem  hohen  k  k.  Unterrichtsministerium  zur 
Bestätigung  v'brgelegt  werden. 

3.  Dr.  Jos.  Nacke,  Professor  in  Leitmeritz,  las  einen  Aufsatz  über 
die  Vertheiluug  des  physikalischen  Unterrichtes  im  Obergymnasium ,  wo- 
mit er  zu  sehr  interessanten  Bemerkungen  über  die  Vertheilung  der  ver- 
schiedenen Disciplinen,  die  gegenwärtig  an  unseren  Gymnasien  gelehrt 
werden,  Veranlassung  gab.  Sein  Aufsatz  wurde  namentlich  von  den  an- 
wesenden Fachmännern  beifällig  aufgenommen  und  in  seinen  Grundzügen 
vollkommen  gebilligel.  Er  erhielt  die  Bestimmung,  an  die  Redaction  der 
Zeitschrift  für  die  österr.  Gymnasien  geleitet  zu  werden. 

4.  Timotbeus  Matousek,  Gymnasialdirector  in  Braunau,  begrün- 
dete in  ausführlicher  Rede  die  Nolhwendigkeit  einer  Vereinigung  sämmt- 
licher Lehrkörper  über  nachfolgende  Fragepuncte:  Welche  Bezeichnung 
der  einzelnen  Gymnasialzeugnissnoten  würde  allen  Anforderungen  der  dar- 
über bestehenden  Gesetze  ganz  entsprechen ;  wie  würde  Gemeiufasslichkeit 
des  Galcüls  zu  erzielen  sein,  und  welche  Wege  dürften  zur  Erreichung 
dieses  doppelten  Zieles  führen?  —  Auch  hier  entspann  sich,  wie  bei  den 
früher  behandelten  Gegenständen,  eine  lebhafte  Debatte,  die  mit  der  Zu- 
sage ihrem  Ende  zugeführt  wurde,  dass  man  demnächst  den  Lehrkörpern 
gewisse  Gesichlspuncte  für  die  verschiedenen  Unterrichtszweige  mittheilen 
werde,  die  dem  Lehrer  bei  der  Classification  wohl  zur  Orientirung  dienen, 
ihm  aber  nicht  zugleich  die  Freiheit  nehmen  würden,  das  Individuelle  des 
Schülers  so  genau  hervorzuheben  und  zu  bezeichnen,  wie  diess  gesctiehen 
muss,   wenn   da«  Zcugniss   ein  treues  Bild  von  dem  Schullebcn  desselben 
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liefern  soll.  Zugleich  wurden  die  Gensaren  «fast  genügend,'  «kaum  ge- 
nügend y''*  «beinahe  entsprechend,'  «zur  Noth  genügend,'  «fast  ungenü- 
gend' u.  s.  w.  als  schwankend,  und  eben  darum  als  unzulässig  bezeichnet, 
wenn  damit  die  erste  allgemeine  Zeugnissclasse  und  die  Berechtigung  zum 
Aufsteigen  in  einen  höheren  Jahrgang  verbunden  wird,  indem  beides  nur 
als  Folge  des  in  der  That  erreichten  Lernzieles,  also  einer  in  allen  Disci- 
plinen  der  Classe  wirklich  genügenden  Leistung  betrachtet  zu 
werden  vermag. 

5.  Prof.  Aloys  K  o  b  1  i  s  k  a  aus  Röniggrätz  stellte  die  Frage,  in  wel- 
cher Art  die  schriftlichen  Aufgaben  im  Obergymnasium  am  zweckmäfsig- 
sten  zu  corrigiren  wären ,  mit  der  ausdrücklichen  sehr  bescheidenen  Bö- 
merkung,  dass  er  diesen  Gegenstand  nur  darum  in  Anregung  bringe,  damit 
er  und  mit  ihm  mehrere  jüngere  CoUegen  das  Verfahren  älterer  Schul- 
männer kennen  lernen,  um  aus  erprobten  Erfahrungen  Nutzen  für  die  eigene 
Amtsthütigkeit  schöpfen  zu  können.  Es  wurden  hierüber  von  mehreren 
Seiten  sehr  schätzbare  Mittheilungen  gemacht.  Da  jedoch  vorauszusehen 
war,  dass  es  in  dieser  Sitzung  kaum  zu  einer  Einigung  sämmtlicher  An- 
sichten kommen  werde ,  so  ergieng  an  die  Professoren ,  welche  sich  mit 
Gorrecturen  zu  beschäftigen  haben,  die  Aufforderung  zur  schriftlichen  Aeus- 
serung  ihrer  Wohlmeinung  über  den  angeregten  Gegenstand.  Die  einge- 
langten Aufsätze  sollen  von  dem  Ausschusse  für  die  nächste  Versammlung 
redigirt  und  zur  gemeinsamen  Besprechung  vorbereitet  werden. 

6.  Direclor  J.  M.  Ruzidka  aus  Klattau  sprach  über  Classification 
und  Location,  machte  auf  mögliche  Collisionsfälle  aufmerksam  und  gab 
das  Verfahren  bekannt,  welches  bisher  vom  Klattauer  Lehrkörper  dabei 
eingehalten  wird.  Es  zeigte  sich  während  der  Debatte,  dass  durch  die 
Anwendung  des  arithmetischen  Mittels  Collisionen  nicht  nur  nicht  vermie- 
den, sondern  bisweilen  sogar  erst  recht  herbeigeführt  und  hervorgehoben 
werden ;  dass  die  Auffindung  dieser  Mittelzahl  meist  einer  sehr  complicir> 
ten  Berechnung  unterliege,  und  dass  in  Fällen,  wo  ja  ein  Zweifel  über 
einen  Schüler  obwaltet,  das  Gemeingefühl  des  Lehrkörpers  der  zuverläs- 
sigste Mafsstab  sei,  um  zu  bestimmen,  welcher  Platz  ihm  in  der  Reihen- 
folge seiner  Mitschüler  wirklich  gebühre.  Debrigens  wurde  nicht  verkannt, 
dass  das  von  Director  Ruiidka  in  Vorschlag  gebrachte  Verfahren  ein  sehr 
sinnreiches  sei. 

7.  Prof.  Wenzl  Svoboda  aus  Prag  war  der  Meinung,  dass  es 
wünschenswerth  sei,  wenn  die  Lehrer  des  classischen  Studiums  sich  über  die 
Wahl  der  Lesestücke,  namentlich  aus  denjenigen  Autoren,  deren  Leetüre  für 
zwei  Glassen  vorgeschrieben  ist,  mit  jedem  Jahre  in  vorhinein  verständigen 
wollten ,  damit  ein  Schüler  bei  seinem  Debertritte  von  einer  Lehranstalt 
an  eine  andere  nicht  in  die  Lage  komme,  ein  und  dasselbe  Lesestück 
zwei  Mal  vornehmen  zu  müssen.  Man  war  der  Ansicht,  dass  unter  den 
gegenwärtig  noch  immer  obwaltenden  Verhältnissen  bei  der  Wahl  des 
Lesestoffes  auf  den  Grad  der  Vorbildung  der  Schüler  alle  Rücksicht  ge- 
nommen werden  müsse,  und  dass  demnach  jede  Beschränkung  dieser  Wahl 
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leicht  sehr  nachtheilige  Folgen  nach  sich  ziehen  könne.  UeberdlesA  durfte 
der  von  Prof.  Svoboda  berührte  Fall  gewiss  nur  höchst  selten  eintreten 
und  dann  bei  dem  Umstände,  als  das  ciassische  Studium  bei  uns  erst  auf 
dem  Wege  zu  einem  erhöhten  Aufschwünge  begriffen  ist,  dem  einzelnen, 
vielleicht  sogar  schwächeren  Schüler  keineswegs  zu  einem  erheblichen 
Nachtheile  gereichen. 

8.  Director  Cajetan  Posselt  aus  BÖhmisch-Leippa  stellte  den  An- 
trag, dass  die  Frage  über  die  zweckmäßigste  Einrichtung  und  Benützung 
der  Gymnasialbibliotheken  einer  gründlichen  Erörterung  unterzogen  wer* 
den  möge.  Die  Versammlung  glaubte  einen  so  wichtigen  und  umfassen- 
den Gegenstand  nicht  in  der  kurzen  Zeit  einer  Sitzung  erschöpfend  genug 
behandeln  zu  können  und  sprach  den  Wunsch  aus,  dass,  zur  Erzielung 
gesicherter  Resultate,  den  Verhandlungen  ein  bereite  fertiger  Entwurf  zum 
Grunde  gelegt  werden  wolle.  Director  Posselt  wurde  demnach  aufgefor- 
dert, seine  Ansichten  und  Erfahrungen  hierüber  schriftlich  einzusenden, 
welcher  Aufforderung  nachzukommen  er  auch  mit  vieler  Bereitwilligkeit 
zusagte. 

Eine  Anzahl  von  Fragepuncten,  die  noch  vorlag,  konnte  wegen  Man- 
gel an  Zeit  nicht  mehr  ihrer  Erledigung  zugeführt  werden. 

Mittag  war  bereite  längst  vorüber  und  die  nahe  Eröffnung  der  Scha- 
len nöthigte  mehrere  Directoren  noch  am  nämlichen  Tage  Prag  zu  ver- 
lassen und  ihrem  Berufe  zuzueilen.  Es  wurde  nur  noch  festgestellt,  dass 
die  nächste  Zusammentretung  der  Gymnasiallehrer  des  Kronlandes  Böhmen 
zu  Pfingsten  des  Jahres  1852  stattfinden  werde,  und  damit  die  diessjährige 
Versammlung  als  geschlossen  und  beendigt  erklärt. 

Die  Gymnasialinspectoren  hatten  noch  eine  Besprechung  mit  den 
anwesenden  Directoren  eingeleitet,  die  sich  jedoch  auf  blosse  Dlenstcsan- 
liegenheiten  bezog. 

Man  schied  sichtlich  befriediget,  zumal  manche  angenehme  Verbin- 
dungen zwischen  den  einzelnen  Mitgliedern  der  verschiedenen  Lehrkörper 
angeknüpft  worden  waren. 

Wird  in  Erwägung  gezogen,  dass  diess  die  erste  Lehrerversammlung 
in  Böhmen  war,  so  muss  dabei  zweierlei  in  sehr  angenehmer  Weise  über- 
raschen: erstlich  die  wenigstens  für  den  Anfang  sehr  erhebliche  Anzahl 
von  Theilnehmem,  dann  aber  auch  der  sichere  Tact,  womit  die  Verband- 
lungen, auf  die  man  so  durchaus  gar  nicht  vorbereitet  war,  gepflogen 
wurden.  Beides  aber  liefert  wieder  den  schönen  Beweis,  4ass  in  unseren 
neuen  Institutionen  ein  kräftiger  Keim  für  die  Entwickelung  eines  regen 
Schullebens  liege,  und  dass  es  unseren  Lehrkörpern  nicht  an  gutem  Willen 
und  edlem  Eifer  fehle,  diesen  Keim  redlich  zu  hegen  und  zu  pQegen,  da- 
mit er  die  gehofflen  Blüten  und  Früchte  trage.  Der  Himmel  wolle  seinen 
Segen  nicht  vorsagen  und  ungestörtes  Gedeihen  verleihen!  Denn  die  Schule 
ist  es  endlich  doch  nur  allein,  in  deren  Schoosse  das  Heil  der  Zukunft  liegt 
Unter  den  verschiedenen  Bildungsanslalten  sind  es  aber  wieder  die  Gymnasien, 
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deren  Wirksamkeit  eine  hohe  Bedeutung  nicht  abgesprochen  zu  werden 
vermag.  Denn  aus  dem  Gymnasium  gehen  die  Männer  hervor,  denen  der 
Staat  und  die  Kirche  bald  in  höherer,  bald  in  niederer  Sphäre  einen  Theil 
der  Verwaltung  seiner  Einrichtungen  ani/>ertraut;  das  Gymnasium  sorgt 
dafür,  dass  der  Knabe  und  Jungling  auf  dem  Wege  humaner  Bildung  ein 
guter  Mensch  werde,  damit  er  in  der  Verkettung  der  verschiedenen  Lebens- 
verhältnisse den  Platz,  den  ihm  die  Vorsehung  zugewiesen  hat,  auch  wür- 
dig auszufüllen  vermöge. 

Es  erübriget  nur  noch,  die  Theilnehmer  an  dieser  Versammlung 
namentlich  anzuführen.  Sie  folgen  hier  nach  den  Lehranstalten  des  Kron- 
landes geordnet.     Anwesend  waren  nämlich  vom  Gymnasium  zu: 

1.  Böhmisch -Le^a  der  k.  k.  Director  Gajetan  Posselt  und  der 
k.  k.  Professor  Gölestin  Johne;  —  2.  Braunau  der  k.  k.  Director  Timo- 
theus  MatouSek  und  der  k.  k.  Professor  Benno  Sedla6ek;  —  3.  Brüx 
der  k.  k.  Professor  F.  0.  Schofka;  —  4.  Budweis  der  k.  k.  Professor 
Euseb  Durdik;  —  5.  Deutschbrad  der  suppl.  Professor  Wenzl  2irov- 
nicky;  —  6.  Eger  der  k.  k.  Director  Johann  Neöäsek,  der  k.  k.  Pro- 
fessor Christoph  Mühlvenzl,  dersuppl.  Professor  Heinrich  Mitteis  und 
der  Lehramts-Gandidat  Veit  Mach;  —  7.  Ji(sin  die  k.  k.  Professoren  Jo- 
seph Uhlif  und  Carl  Aotzbelec;  —  8.  Jungbun%lau  der  k.  k.  Profes- 
sor Bonaventura  Schefczik  und  der  suppl.  Professor  Joseph  Erben;  — 
9.  Kiattau  der  k.  k.  Director  M.  J.  Ruiiöka  und  die  k.  k.  Professoren 
Wenzl  Schanda,  Martin  Zbonek  und  Maxim.  Th ums;  — 10.  Komotau 
der  k.  k.  Director  Adolph  Waller;  —  11.  K&niggräi»  der  k.  k.  Director 
Jos.  Pad^ra,  die  k.k.  Professoren  Wenzl  Jandedka,  Aloys  Kobliska, 
Franz  Wanik,  Franz  Reisig,  Laurenz  Kotzurek  und  Wenzl  Bausche, 
und  der  suppl.  Professor  Franz  Fischer;  — 12.  Leiimeritz  der  k.  k.  Director 
Anton  Kolaf  ik,  die  k.k.  Professoren  Heinrich  Klutschak,  Joseph  Nacke, 
Anton  Hansgirg  und  Johann  Bf  didka,  und  die  suppl.  Professoren  Ro- 
bert Klutschak,  Adam  Wolf  und  Joseph  Parthe;  —  13.  Lettomischl 
der  suppl.  Professor  Joseph  Tesaf ;  — 14.  Neuhaus  der  k.  k.  Director  Hubert 
Hudetz,  die  k.  k.  Professoren  Emanuel  Herbek,  Joseph  Balda  und 
Wenzl  Zeleny,  und  der  suppl.  Professor  Anton  Mal  och;  — 15.  Pilsen  der 
k.  k.  Director  Vincenz  Graumann;  —  16.  Piseh  der  k.  k.  Professor 
Wenzl  Zikmund  und  die  suppl.  Professoren  Joseph  Kopecky  und  Wenzl 
Babanek;  —  17.  Prag.  Altstadt  Ati  k.  k.  Director  Wenzl  Klicpera,  die 
k.k.  Professoren  Joseph  Jungmann,  Johann  Ott,  Franz  Cupr,  Ignaz  Axa- 
m  i  t  und  Wenzl  S  v  o  b  o  d  a ,  und  die  suppl.  Professoren  Augustin  P  i  r  c  h  a  n 
und  Innocenz  Frencl;  —  18.  Prag y  Kleinseite  die  k.  k.  Professoren 
Wenzl  Böhm,  Franz  Mühl  venzl,  Dominik  Kratochwile,  Vincenz 
Hofmann,  Karl  Kramerius,  Anton  Ullrich  und  Anton  Schlenk- 
rich, und  die  suppl.  Professoren  Johann  Kauba  und  Johann  Lukas;  — 
19.  Prag,  Neustadt  der  k.  k.  Director  Stephan  Gzikauek,  die  k.  k.  Pro- 
fessoren S.  Boes,   A.  F.  Kraus,  Prokop  Dvorsky,  Rupert  Pohl,  E. 
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ZiDk  und  OeUmo  Teaffl,  und  der  suppL  Profenor  Chrüliu  Stefao; 
—  20.  Saax  der  k.  k.  Direelor  Aloys  Dostal,  der  k.  k.  ProfcMor  Victor 
Strach  und  der  sappL  Professor  OelaYian  Neuiil. 

Prag.  Zeithammer,  SilhaTy, 


k.  k.  Sckalratli 


k.    k.  Sckalratk. 


Ergeboiss    der    Matorititsprüfongeo    im    ScboU 

jähre    18*%^. 
V.  (A.)   B  ö  h  m  e  D. 
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Er- 
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nen 
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for 


reif 


Eger .     .     . 
•Ji6in    .      . 

*  Königgratz 

*  Ldtomischl 
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19 
18 
28 
20 
21 


18 
14 
23 
19 
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17 
11 
19 
17 

16 
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aof  ein 
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1 
3 

4 
2 
5 


3 
2 
1 
1 


auf  ein 
ganzes  J. 


t 
i 

4 


Summa  |  106 


95 


80 


15 


8 


Die  mit  *  bezeichneten   Gymnasien   stehen   unter  der  Leitung  des 
k  k.  prov.  Scbulratbes  Drs.  6.  Zeithammer. 

Prag,  am  10.  August  1851. 

Dr.  J.  SilhaTy. 

VI.    Mähren. 
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Summa  11     96 
.«Mk         Brunn,  im  October  1851. 


85 


55 


10 
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Dr.  Jos.  Denkstein. 
VII.    G  r  0  a  t  i  e  n. 


Gymnasium  zu 
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Zeng« 
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halbes  J. 


auf  ein 
ganzes  J. 
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In  Agram  machten  wohl  35  Schuler  die  schriftliche  Prüfung,  da 
es  ihnen  jedoch  frei  stand,  entweder  jetzt,  oder  in  der  Hälfte  des  Monates 
September  die  mündliche  abzulegen,  so  meldeten  sich  am  Ende  des  Schul- 
jahres nur  2,  die  zuletzt  ebenfalls  es  vorzogen,  mit  den  übrigen  gleich- 
zeitig der  mündlichen  Prüfung  sich  zu  unterziehen. 

Unter  den  10  Schülern,  die  in  Zengg  zur  Maturitätsprüfung  sich 
anmeldeten,  ist  auch  ein  Quasi  -  Privatist  mitgerechnet. 

A g r a m ,  am  6.  August  1851.  Dr.  Jos.  M u r d e c. 

VII!.  (ß.)    Ungarn. 
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meldet 
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Er- 
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auf  ein 
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auf  ein 
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Jahr 


Pest 


19 


17 


8 


Von  den  18  Schülern  des  zweiten  philosophischen  Jahrganges  an  der 
Universität  zu  Pest,  die  zur  Maturilälsprüfung  sich  meldeten,  ist  1  Schüler, 
nachdem  er  die  schriftliche  Prüfung  gut  bestanden  hatte,  bei  der  mündlichen 
krankheitshalber  ausgeblieben. 

Dem  Privatschüler  musste  die  Zulassung  zur  Prüfung  verweigert  werden. 

Von  den  8  als  reif  bezeichneten  Schülern  sind  5  für  hinlänglich  reif, 
'6  für  reif  ohne  Zusatz  befunden  worden. 

Ofen,  am  20*  September  1851.  Dr.  Kozäcsek. 

IX.  (C.)   Ungarn. 
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vollk. 
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halbes  J. 
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Pressburg,    k.  k.  Staats- 
gymnasium 
„            Protestant. 

Lyceum 

Pest 

Tyrnau ,   erzbischöfliches 

Seminar 
Leutschau,       Protestant. 

Lyceum 
Privatschüler.      .     .     . 

25 

4 
1 
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1 
3 

24 
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1 
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3 

17 

2 
1 

1 
1 

3 
1 

1 

1 
1 

1 

Summa  0 

35 

33 

3 

22 

6 

3 

Unter  den  25  Schülern  (von  den  41  der  8.  Classe)  des  k.  k.  Staats- 
gymnasiums zu  Pressburg  und  unter  den  3  Privatschülem ,  die  zur 
Maturitätsprüfung  sich  meldeten,  musste  je  einem  die  Zulassung  zur  Prüfung 
verweigert  werden. 

Unter  der  Kategorie  der  als  reif  bezeichneten  22  Schüler  sind  8  für 
hinlänglich  reif,  9  für  reif  ohne  Zusatz  und  5  für  reif  aus  BilligkeiU- 
rücksichten  erklärte  begriffen. 

Pressburg,  am  26.  September  1851.  Dr.  6.  Mayr. 

Zcitüchrift  für  die  ötterr.  Gymn.     185L    XI.  Haft.  ßQ 
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X.  (D.)   Ungarn. 
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Anmerkung.  Die  Maturitätsprüfungen  wurden  hier  in  iwei  Termiiii» 
abgehalten,  nSmlich  am  22.  August  und  am  20.  September  und  an  den  folgen- 
den Tagen.  Zur  ersten  Prüfung  hatten  45»  zur  zweiten  37,  im  ganzen  also 
82  Schüler  sich  eingefunden,  von  denen  12  aus  Eperies,  6  aus  Erlau. 
2  aus  Rosenau,  1  aus  Losoncz  und  i  aus  Leutschau,  56  aus 
R  a  s  c  h  a  u  selbst  und  4  Privatisten  waren.  Unter  den  für  reif  erklarten 
erhielten  das  Zeugniss  der  vollkommenen  Reife  13;  für  reif  ohne  Zusatz 
wurden  47,  für  genügend  reif  17  erklärt.  Der  Confession  nach  befanden 
sich  darunter  64  Katholiken  (57  nach  lateinischem  und  7  nach  griechi- 
schem Ritus),  16  Evangelische  und  2  Israeliten. 

Kaschau,  am  6.  October  1851. 

Paul  Tomdsek. 


Die  Zeitschriften:  ^L'Edueatore*  und  «//  Giovinett  o 

Italiano.^ 

Diese  beiden,  bei  Borroni  e  Scotti  zu  Mailahd  unter  der  ver- 
antwortlichen Redaction  des  Herrn  Professors  Vincenzo  De  Castro 
erscheinenden  Zeitschriften,  deren  erstere,  als  die  mit  unserer  Zeitschrift 
zum  Theile  das  gleiche  Ziel  verfolgende,  wir  in  diesen  Blättern  bereits 
mehrfach  (Jahrg.  1851,  Heft  1.,  S.  77-84;  111.,  S.  243—258;  Y.  S.  425 
—427 ;  VI.  S.  505—512  und  VIII.  S.681— 684)  mit  genauerem  Eingehen 
in  ihre  Ansichten  und  Tendenzen  besprochen  haben,  reifen  nunmehr  dem 
zweiten  Jahre  ihres  Bestehens  entgegen.  Es  gereicht  uns  zum  Vergnügen, 
den  von  der  Redaction  uns  zugesendeten  ^Invito  (f  oiSOciaUane*  unseren 
Lesern  auszugsweise  zu  dem  Behufe  milzutheilen,  um  auch  den  ausserhalb 
ihres  engeren  Vaterlandes  befindlichen  Italiänem,  so  wie  überhaupt  allen 
denjenigen,  die  au  den  Fortschritten  des  Schul-  und  Erziehungswesens  im 
allgemeinen  und  insbesondere  in  den  italiänischen  Kronländem  Antheil 
nehmen,  von  dem  Gedeihen  der  beiden,  eingangs  genannten  Zeitschriften 
Bericht  zu  erstatten. 

Mit  Recht  hebt  der  Hr.  Redacteur  wiederholt  die  Wichtigkeit  des 
Unterrichtes  und  der  Erziehung  hervor,  zu  deren  Förderung  jetzt  alle  Kraft« 
mit  Ernst  und  Eifer  um  so  mehr  sich  vereinigen  sollten,  als  noch  von 
früherer  Zeit  her  vieles  Verfehlte  gut  zu  machen,  vieles  Versäumte  nach- 
zuholen ist.  —  «Gewissenhafte  und  eindringliche  Studien  über  diese  Materien 
seien  von  höohsUt  >N'\cYvV.\|^>l^\  lut  Gegenwart  und  Zukunft    Es  sei  Zeit, 
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dass  aach  in  Italien  die  Erziebungswiasenschaft  auf  bestimmte  Grundsatz« 
zurückgeführt  und  Yon  dem  beklagenswertben  Empirismus  frei  gemacht 
werde ,  dessen  traurige  Folgen  jedermann  wahrnehmen  und ,  so  zu  sagen, 
mit  Händen  greifen  kann.  Diesem  Zwecke  vor  allen  strebe  der  «iSidEH 
calore  ^  nach,  und  wenn  er  in  seinem  ersten  Jahre  vielleicht  zu  sehr  au( 
dem  historischen  und  speculativen  Felde  sich  bewegt  habe,  so  sei  dien 
vorsätzlich  geschehen,  theüs  um  eine  feste  Grundlage  für  die  praktische 
Anwendung  zu  geben,  theils  um  wenigstens  einigermaßen  die  Widerspruche 
zum  Schweigen  zu  bringen,  die  einerseits  von  den  Verehrern  einer  nicht 
länger  zu  duldenden  Bequemlichkeit,  andererseits  von  den  ungeduldigen, 
die  alles  überstürzen  möchten,  gegen  die  gemä&igteq  Vertreter  des  be- 
stehenden und  vor  der  Hand  allein  möglichen  Guten,  eben  nicht  in  der 
lautersten  Absicht,  erhoben  werden.^  —  Auf  diesem  Wege  beabsichtiget 
der  Hr.  Herausgeber  Licht  iiber  die  nothwendigen  Aenderungen  zu  ver- 
breiten, die  hinsichtlich  des  primären,  technischen  und  secundären  Unter- 
richtes, wo  ein  solches  Bedürfhiss  am  dringendsten  war,  bereits  im  Werke 
sind,  um  dann  allmählich  auf  die  den  höheren  Unterricht  betreffenden 
überzugehen,  der  nicht  minder  durchgreifender  Verbesserungen  bedürftig 
ist.  Nach  dieser  Richtung  hin  hofft  er,  unterstützt  durch  zwanzigjährige 
Erfahrung  und  durch  den  Bath  und  die  Thätigkeit  competenter  Fachmänner, 
fÖrdersam  und  erspriessiich  wirken  zu  können. 

Der  «  Educatare  *  wird  daher ,  seinem  ursprünglichen  Programme 
(vgl.  Jhrg.  t851  d.  Ztschrft.  t  d.  öst.  Gymn.,  Heft  L,  S.  76)  getreu,  wieder 
in  vier  Rubriken  zerfallen,  nämlich:  1)  Kritische/  statistische, 
literarische  und  wissenschaftliche  Studien,  bezüglich 
auf  Unterricht  und  Erziehung;  2)  Kritische  Bibliographie 
der  besten  Werke  über  Unterricht  und  Erziehung,  vor- 
zugsweise der  italiänischen;  3)  Gleichzeitige  Chronik 
alles  desj  enigen,  was  auf  den  Entwickelungsgang  des 
primären,  technischen,  s^cundären  und  höheren  Unter» 
richtes  in  Lombar do-Venetien,  im  Tridentinischen,  in 
Italiänisch-Illyrien,  Istrien  und  Dalmatien  Bezug  hat,  für 
welche  Rubrik  die  Reformen  in  den  Studien ,  wie  im  Personale  reichlichen 
Stoff  darbieten  werden;  endlich  4)  die  ämtlichen  Verfügungen, 
von  denen  eine  Neugestaltung  des  Unterrichtswesens  in  Italien  sich  er- 
warten lässt. 

Die  Pränumerationsbediognisse  bleiben  dieselben,  wie  im  verflos- 
senen Jahre,  nämlich  8  österr.  Lire  für  das  halbe  Jahr  in  Mailand,  10  L. 
für  auswärts,  frei  bis  zur  Gränze;  für  diejenigen,  welche  auf  den  ^Eäu* 
Ctüore*  und  den  ^GUwinetto  IMUmo^  zugleich  pränumeriren,  erhöht  sich 
der  obige  Preis  halbjährig  nur  um  2  L*  Die  Pränumeration  geschieht  auf 
dem  Postwege ,  als  dem  sichersten  und  bequemsten  für  Versendung  der  Geld- 
beträge, wie  der  Exemplare.  Aus  dem  Tridentinischen,  aus  Italiänisch-Illy- 
rien, Istrien  und  Dalmatien  werden  die  Pränumerationsbeträge  auch  in  Bank- 
noten angenommen.    Der  Hr.  Redacteur  hätte  selbst  diesen,   ohnehin  so 
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geringen^  Preis  noch  gerne  ermäfsigt,  und  bedauert,  vorläufig  es  noch 
nicht  thun  zu  können.  Auf  dem  Buchbändlerwege  wird  die  Pränumeratioo 
von  den  Correspondeuten  der  Herren  Borroni  e  Scott!  io  M&ilaod  (in 
Wien  bei  K.  Gerold)  angenommen.  Von  dem  Jahrgange  1850 — 1851 
sind  noch  einige  vollständige  Exemplare  vorräthig;  die  amtlichen  Ver- 
fügungen sind  in  einem  Separatabdrucke  für  1  Lira  zu  habeo. 

Unter  derselben  Redaction  erscheint  auch  eine  Zeitschrift  für  die 
Jugend  selbst^  vorzugsweise  für  die  den  Mittelschulen  angehörige,  unter 
dem  Titel:  «//  Giovinetto  liaiiano*  — Sie  war  in  dem  Schaljahre  184% 
von  den  Professoren  V.  de  Castro  und  G.  B.  Ceresetto  m  Genua 
begröndet  worden,  und  beginnt  somit  ihren  dritten  Jahrgang.  Der 
Hr.  Redacteur  empfiehlt  sie  seinen  jungen  Lesern  mit  warmen  Worten  als 
eine  reiche  Quelle  belehrender  Unterhaltung.  Sie  wird  vom  nächsten  No- 
vember an  in  Monatheften  zu  vier  Bogen  in  8*,  in  doppelten  Columnen, 
abgetbeilt  nach  den  Rubriken:  «Erziehung,  Unterricht,  Mannigfaltiges,* 
•rscheinen  und  so  eingerichtet  sein ,  dass  die  Hefte  jedes  Semesters  einen 
selbständigen  Band  bilden.  Der  Pränumeralionspreis  von  50  Centesimi  für 
den  Monat,  oder  von  3  öst.  Lire  für  das  halbe  Jahr  in  Mailand,  und  von 
3  und  50  frei  bis  an  die  Gränze,  ist  äusserst  billig. 

Aus  dem  angehängten  Namensverzeichnisse  der  Mitarbeiter  lässt  sich, 
unseres  Bedünkens,  erkennen,  dass  die  tüchtigsten  Schriftsteller  Italiens 
an  dieser  Jugendschrift  sich  betbeiligen^  oder  dass  wenigstens  das  zunächst 
für  die  Jugend  geeignete  aus  ihren  Werken  für  dieselbe  benutzt  wird; 
ein  Verfahren,  das  bei  ähnlichen  Unternehmungen,  in  Folge  des  Bestrebens, 
bloss  Originalartikel  zu  liefern,  zum  Schaden  der  Käufer,  der  Leser  und 
der  Unternehmer  selbst,  leider  allzuoft  unbeachtet  bleibt. 

Schliesslich  muss  bemerkt  werden,  dass  die  Herausgeber  dieses 
Blattes  einen  Beweis  gemeinnützigen  Strebens  liefern,  indem  der  Reinertrag 
zum  Ankaufe  von  Jugendschriften  bestimmt  ist,  welche  an  die  ausgezeich- 
netsten Zöglinge  von  Mittelschulen  verlheilt  werden  sollen,  die  bei  An- 
schaffung des  Blattes  sich  betheiligen.  Die  Red. 


Die  Fortsetzung  des  Artikels:  «Schulprogramme  österreichi- 
scher Gymnasien  etc.*  sind  wir  durch  Mangel  an  Raum  im  gegen- 
wärtigen Hefte  genöthigt  auf  das  folgende  zu  verschieben.      Die  Red. 


(Borichtiguogen.)  Heft  VIII.,  8.  606.  Z.  U  r.  o.,  nach  „Pnant«n"  das 
Komma  tu  ttreiehpn.  —  8.  607,  Z.  10  ▼.  u  ,  „fast  nur"  hinter  „wnrde"  in  der  9  Z. 
r.  u.  eint a&ehalten.  —  8  608,  Z  22.  23  ▼.  u  ,  st.  (  )  cu  setten  [  ] ,  da  der  SaU  eine 
Einschaltung  vom  Unterschriebenen  ist.  —  8.  611,  Z.  7,  8  r.  o. ,  1  ron  Sauge- 
thieren  st.  oder  88ngethiere.  ~  8.  612,  Z  19,  20  r  o.,  I.  Oeologte  st.  Geographie.— 
8.  615  ,  Z  19  ▼.  o. ,  Striohpunct  st.  Homraa.  —  Ebend.  Z  9  ▼.  «.  *  1.  Semester  st. 
September.  —  Auf  8.  354  im  Hefte  V.  empfahl  ich  in  der  Anmerkung  die  bei  Aderholt 
in  Breslau  emchienenen  Wandtafeln  der  Naturgeschichte.  Diese  ist  ein  arger  iaptua 
memoriae,  Wührend  ich  den  Titel  dieser  Ton  Fischer  herausgegebenen  Tafeln  hin- 
schrieb, hilte  ich  die  vom  Lehrer  A.  B.  Reichenbach  herausgegebenen  im  Sinne. 
Diese  sind  gut,  jene  sind  sehr  sohlecht,  und  ich  muss  ansdrfldUioh  vor  ihnen 
'^•'"•n.  If.  Dr.  U.  M.  Schmidt. 
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Erste  Abtheilung. 


Abhandlungen. 

lieber  den  Gebrauch  des  aoristischen   Perfccts   im   Nebeo-* 
Satze  neben  dem  Präteritum  im  Hauptsatze. 

Jc4$  gibt  in  der  lateinischen  Prosa,  selbst  derjenigen,  welche 
wir  vorzugsweise  als  die  mustergilt  ige  zu  betrachten  pfleget},  ich 
meine  die  des  Cicero,  Cäsar,  Livius,   und  die  wir  deshalb 
als  die  Hauptquelle   zur  Aufstellung  von   Sprachregeln   benutzen, 
immerhin  eine  Menge  von  sprachlichen  Einzelnheiten,  welche  sich 
diesen   Regeln   nicht   fügen  wollen ,  mitunter  sogar  ihnen  gerade 
zu    widersprechen  scheinen.     Bei   der  Beurlheilung  solcher  Ab- 
weichungen  von   der   allgemein   und  gewöhnlich  befolgten  Regel 
ist  von  folgendem  Grundsatze   auszugehen.     Sind  dieselben  wirk* 
liehe  Einzelnheiten,   d    h.  finden   sie  sich  nur  höchst  selten,   so 
bemüht  man  sich  den  Grund  aufzufinden^  warum  der  Schriftsteller 
gerade  diessmal  von  der  gewöhnlichen  Ausdrucksweise  abgewichen 
ist:   oder  wo   diess   nicht  gelingt,    da  wird  es  hinreichend  sein^ 
dass  man  den   abweichenden  Ausdruck  eben  als  ein  ana^  etgri-^ 
l^ivov  bezeichnet.     Wenn  aber  diese  Abweichungen  sich  wieder- 
holen,  oft  in  sehr  grosser  Zahl  sich  nachweisen  lassen,  so  darf 
man  sie  nicht  mehr  als  solche  betrachten,  sondern  sie  erscheinen 
dann  als  besondere  Falle,  für  welche  auch  besondere  Grundsätze 
aufzustellen  sind.     Als  einen  solchen  in  hunderlen  von  Beispielen 
nachweisbaren  Fall  betrachte  ich  den  Gebrauch  des  aoristi- 
schen  Perfecta    in   Sätzen^    welche   dem  Präteritum 
im  Hauptsätze  untergeordnet  sind.     Da  maiv  vvi  S^Xx^^^ 

Zeilschrift  far  die  ö»terr.  Oymu    1861    XII.  Heft.  ^Y 


906  Ucber  den  Gebrauch  des  aorist.  Perfects  im  Nebensätze. 

dieser  Art  nach  der   bekannten   Hauplregel  über  die  Tempora  in 
den  Neben-  und  abhängigen  Sätzen  nach  dem  Präteritum  auf  die 
Anwendung   des    Imperfecta    oder   Piusquamperfccts   hingewiesen 
ist,   so   begnügen  sich  die  Erklärer  solcher  Stellen   auf  die  An- 
wendung des   Perfects  eben   aufmerksam  zu  machen,   und  es  als 
einen  eigenthumlichen  oder  gräcisirenden  Gebrauch  zu  bezeichnen. 
In  unseren  Sprachlehren  ist   der  Fall  ebenfalls  in  besonderen  An- 
merkungen bedacht,   und  hier  und   dort  eine  Erklärung  versucht 
worden,   z.  B.  bei   Krüger,   lat.  Gramm.  S.  844,  wo   er  das 
Perf.  bei  ut  bespricht,  oder  bei  Kritz  S.  261  u.  478;  aber  eine 
Untersuchung,   in   welcher  sämmtliche  hierher  gehörige  Fälle  in 
vollständiger  Uebersicht  zusammengestellt,    und   nicht   mehr   als 
zufällige  Ausnahmen  bebandelt,  sondern  auf  feststehende  Grund- 
sätze  zurückgeführt  würden,   ist  mir  nicht  bekannt.    Es  lassen 
sich  diese  aber  fuglich  unter  vier  Classen  zusammenordnen ,  und 
bei  einer  jeden  soll  dargethan  werden,   dass  eben  das  Perfectum 
erforderlich  ist,  und  meistens  mit  einem  anderen  Tempus  aicht  ein- 
mal vertauscht  werden  darf. 

1.  Zuvörderst  nun  zähle  ich  hierher  alle  die  Relativ« 
Sätze,  welche  nur  scheinbar  dem  Hauptsatze  unteB|f#ordnct ,  aber 
ihrer  wahren  Bedeutung  nach  selbst  Hauptsätze  sind,  in  der  Art, 
dass  das  Relativ  durch  Partikeln  wie  ei,  auiem^  enim,  igüur 
u.  a.  aufzulösen  ist.  Gewöhnlich  verralhen  sich  diese  Salze  schon 
durch  ihre  Stellung ;  denn  sie  sind  nicht  in  den  Hauptsatz  einge- 
flochten, sondern  folgen  demselben  als  für  sich  bestehend,  und 
richten  sich  mitlu'n  in  Bezug  auf  das  Tempus  nicht  nach  ihrem 
Verhältnisse  zum  Hauptsatze,  sondern  nach  der  BeschafTeoheit  der 
darzustellenden  Thatsache.  Man  betrachte  einmal  folgende  Stelle 
bei  Ltr.  V,  8.  Huius  arrogantiam  pertinaeia  alCerius  ae^fuabaii 
quij  ne  quam  opem  ab  inimico  viderelur  peti$se^  vinci  ab 
ho$te  quam  vincere  per  civem  maluic.  Hier  endet  der  erste 
Hauptsatz  mit  aequabaty  und  der  Salz  qui  malwU  ist  ein  zweiter, 
welcher  so  anzusehen  ist,  als  ob  hier  nam  Hie — muiuü  atäade. 
(Man  stelle  mit  solchen  Sätzen,  um  ihren  Unterschied  besser  ein- 
zusehen, einmal  einen  dem  Hauptsätze  wiriclich  untergeordneten 
Relativsatz  zusammen,  wie  Liv.  XXIX,  12.  PMlippuM  Aeiolos 
deserios  ab  Romanis,  eui  uni  fidebant  auxiHo^  sube^. 
tlier  enthält   der  Relativsatz  eine  nähere  Bestimmung   des  Dativs 
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Romanis  j  musa  mithin  wie  dieser  Dativ  selbst  dem  Haoptaatte 
untergeordnet  werden,  könnte  aber  auf  keinen  Fall  hinter  dem 
V.  Muhegit  einen  neuen  selbständigen  Hnuptsatz  bilden.)  Ebenso 
Lie,  V,  15.  Sed  propior  irUerpres  fiUis  ohkuui  Seni0r  ftUdam 
VeienSj  qui  inUr  caüillanleM  In  stationibus  00  cuitöäüe  müUe$ 
Romanos  Etruscotgue  vaÜeinanHs  in  modum  oeciniL  14.  VII, 
87.  Tertia  pugna  ad  Suesmlam  eommissa  est:  qua  fi$gtUus 
a  M.  Valerio  Samnitium  ewereitus  omni  robore  iu^eniuHs  domo 
accito  certamine  ultimo  fortunam  experiri  statuit*  Caes.  b.  g» 
I,  18.  Heloetii  legatos  ad  eum  mittuntt  euius  iegationis 
Dioico  prineeps  fuit.  Ib.  l,  28.  Boios,  peisntibus  Asduis,  ut 
in  flnibus  suis  coHocareni^  eoncessit:  quibus  Uli  agroe 
dederunt  quo sque  postea  ^1  parem  Ubertatis  eonditionem 
reeeperunt.  Ib.  54.  Hoc  proeiio  Suevi  reverti  domum  COO'* 
peruntj  quos  Ubii  persequuti  magnum  numerum  i^ceidS'- 
runt.  Cic.  de  oraC  I)  9,  88.  Omnium  sloquentissimos  audii 
Tib.  et  C.  Oracchos^  quorum  pater  hämo  prudens  et  granis 
haudquaquam  eloquens  et  saepe  alias  st  ma^me  censor  saluti 
reip.  fuit,  Cic,  Verr,  II,  2,  6.  Perpaucae  Siciliae  dvitates 
swU  bello  a  maioribus  nostris  subactae,  quarum  ager^ 
quam  esset  pubUeus  populi  Rom.  factUä,  tarnen  Ulis  est  red^ 
ditus.  Nep.  XI,  2,  8.  Hoc  exereitu  moram  Lacedaemoniorum 
intercepitj  quod  $naxime  toia  celebr atum  est  Chraeda. 
Auch  im  parenthetischen  Satze  wird  in  derselben  Weise  das  Perd 
angewandt,  z.  B.  Cic.  off.  II,  22.  P.  Aemilius  omni  Maeedonum 
gaza,  quae  fuit  mawimuy  potitus  est. 

2.  Anders  verhalt  es  sich  mit  den  Sätzen,  welche  vermöge 
ihres  Verhältnisses  zum  Hauptsatze  in  Bezug  auf  ihre  Form  als 
wirkliche  Nebensatze  anzusehen  sind.  Um  sie  zu  beurtheilen,  gehe 
ich  von  dem  Grundsatze  aus,  dass  das  aoristische  Perfect,  eben 
weil  es  in  der  Regel  zur  Darstellung  des  Haaptfaclum«  angewandt 
wird,  eine  bedeutsamere  Form  ist,  als  die  des  Imperfects  und 
Plusquamperfects ,  welche  gewöhnlich  zur  Andeutung  von  Neben- 
umständen gebraucht  werden.  Demnach  steht  in  dem,  einem  Prä« 
teritum  im  Hauptsatze  untergeordneten  Relativsätze  das  aor.  Perfect, 
wenn  das  damit  ausgesagte  nicht  als  eine  nähere  Bestimmung 
des  Hauptfactums  und  als  etwas  damit  gleichzeitiges 
•ufgefadst  werden  soll,  sondern  mit  einer  gewissen  Bedeut« 
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samkeit  daranf  hingewi  esen  wird,  um  das  voran- 
gehende Subject  kenntlicher  zu  machen  oder  auf 
irgend  eine  Weise  hervorzuheben.  So  sagt  Cic.  Brut 
21*  Nam  et  AlbinuMy  is  qui  Qraece  scripsie  hisloriam^ 
qui  eonsul  cum  Lueulio  fuity  »aus  digertu»  fuit.  Der 
Albini  gab  es  mehrere.  Der,  den  Cicero  hier  im  Sinne  hat,  mu$s 
also  von  den  übrigen  durch  irgend  etwas  unlersehieden  werden; 
demnach  setzt  er  zur  näheren  Bestimmung  des  Wortes  Albinus 
zwei  bedeutende  Thatsachen  hinzu.  Auch  der  Deutsche  thut  diess. 
Wir  sagen:  «der  die  Geschichte  geschrieben,  der  mit  Luculi 
Consul  gewesen. ^^  Damit  stimmt  nun,  dass  er  beide  Sätzchen  mit 
i#,  ich  meine  den,  einleitet.  Sagte  er  qui  9cribebat  und  qui 
eraly  so  würden  diese  Sätzchen  vom  Subjecte  abgezogen  und  mit 
dem  verb.  fin.  fuit  diserlus  in  VerhäUniss  gebracht.  Es  hiesse  dann, 
was  hier  wenigstens  ganz  unpassend  wäre,  «Albinus,  der  zu 
gleicher  Zeit  eine  Geschichte  schrieb  und  mit  L.  Consul  war, 
war  beredt.»  Es  versteht  sich,  dass  dann  is  ganz  wegfallen 
müsste.  Cic.  pro  CaeL  14.  Nonne  domesticae  iaudis  admonebal 
mrgo  illa  Veetali»  Claudia^  quae  patrem  complexa  Mum" 
phatUem  ab  inimico  iribuno  plebei  de  curru  delrahi  passa 
non  est  de.  Cluent.  7.  Aurius  in  Q  Sergii  senatoriSy  eius 
qui  inter  sicarios  damnatus  est^  manus  incidit.  Cic. 
Brut.  20.  Filius  quidem  eiusj  is  qui  hunc  minorem  Scipionem 
u  Paulo  adoptavitf  si  corpore  valuissety  inprimis  Habitus 
esset  disertus»  Liv.  XXII,  5.  Tantusque  fuit  ardor  armorum, 
ut  cum  motum  terrae ,  qui  multarum  urbium  ItaUae 
magnas  partes  prostravit^  tiemo  pugnantium  senserit.  Selbst 
die  Stelle  bei  Lic.  XXVIII,  44.  Non  »perar>erat  Hannibnl  fore 
ut  tot  in  Italia  populi  ad  se  deflcerent y  quot  defecerunt 
post  Cannensem  pugnam,  muss,  obgleich  hier  die  deiktische 
Bedeutsamkeit  weniger  in  die  Augen  springt,  in  der  nämlichen 
Weise  gefasst  werden.  Ueberhaupt  hat  man  durch  diess  nach- 
drucksvollere Hinweisen  das  Perfect  in  allen  den  Relativsätzen  sich 
zu  erklären^  in  denen  es  dem  redenden  darum  zu  thun  ist^  auf 
das  darin  enthaltene  besonders  aufmerksam  zu  machen,  es  zu 
unterscheiden  oder  irgend  wie  hervorzuheben.  Lir.  XXl,  1. 
Propius  periculum  fueruntj  qui  vicerunt,  wo  weder 
vincebani  noch  vicerant  passend   wäre,   weil  qui  vicerunt  mit 
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gni  fiicti  sunt  in  Gegenfiaiz  treten  soll,  und  deswegen  mit  einem 
gewissen  Nachdrucke  ausgesprochen  werden  muss.  Lio.  XXII,  12. 
ifuo  primum   die  haud  proeul  Arpis  caHra   posuitj   nuUa 
mora  facta  quin  Poenus  duceret  in  aciem  etc.    Man  schreibe 
posueratj   und  der  Sinn    des  Satzes  verliert  sehr  an  Nachdruck. 
Caes.  b,  g.  I,  29.  Eorum,  qui  domum  redierunt  (im  Ge- 
gensatze der  gefallenen),  cettsu  habitOj  ut  Caemr  imperaveratj 
repertus  est  numerus  milUum  C  et  X.  Selbst  die  Stelle  bei 
Cic.   Verr.  II,  6,  26.    At  contra   quacun  que   iter  feeiij 
hoc  iucundissimum  spectaculum  omnibus  mnctorum  captorumque 
hostium  praebebatj  möchte  ich  so  fassen.   Es  ist  als  ob  er  mit 
diesen  Worten  auf  den  Zug  des  Servilius  als  auf  etwas  allgemein 
bekanntes  hinweisen  wollte.  Wenigstens  wäre  faciebat  viel  matter. 
3.  Ferner  gehören  hierher  alle  die  Nebensätze,  in  denen  ein 
wichtigeres   oder  bekannteres  Ereigniss   angeführt  wird,   um    die 
Zeit  eines  weniger  bekannten  oder  eines  der  Zeit  nach  unbestimmten 
zu  bezeichnen«     Es  hat  dieser  Fall  tnit   dem   eben  besprochenen 
diess  gemein ,    dass  der  redende   mit  Nachdruck   auf  das  im  Ne- 
bensatze enthaltene  hinzeigt,  um  wie  dort  die  Sache  selbst,  so 
hier  das  wann   des  Hauptfactums  kenntlicher  zu  machen,     de. 
off,  I,  13.  Maximum  exemplum  est  iustitiae  in  hostem  a  maiori" 
bus  nosiris  eon  stiCutum^  quum  a  Pyrrho  perfuga  senatui 
est  pollicituM  se  venenum  regi  esse  daturum»  Bei  dem  ersten 
Satze  wissen  wir  noch  nicht,  auf  welches  Factum  angespielt  wird, 
und  in  welche  Zeit  es  hineingehört.   So  wird  denn  der  zweite  Salz 
mit  dem  bedeutsamen  damals   als  —  das  tum  wird  in  solchen 
Verbindungen   dem   quum   häußg  vorangestellt  —  zur  genaueren 
Bezeichnung  der  Zeit  hinzugef^t.     Sagten  wir  statt  dessen  poi^ 
iiceretur^   so   würde   der   Sinn  merklich    umgeändert,   indem  die 
Worte  sich  allenfalls  so  deuten  Hessen:  «unsere  Vorf.  übten  auch 
am  Feinde  Gerechtigkeit,   obgleich    ein  Ueberlänfer  ihnen  Ge- 
legenheit bot  ihn  durch  Gift  umzubringen.*'   Ebenso  de.  Brut.  2. 
Quodsi  fuit  in  republica  tempus  ullum^  quum  extorquere  arma 
posset  e  manibus  iratorum  cimum  boni  civis  auctoritas  et  oratio : 
tum  profecto  fuit^    q u,u m  patrocinium   pacis  e  xctusum 
est   aut  errore  hominum  aut  timore,     Cic.  Sen.  4.  Quaestor 
deinde   quadriennio  post  f actus   «um,    quum   quidem   iiie 
admodum  senex  $U4Mor  legis  Cinciae  fuit.  Cic*  Verr^NS^«^  ^<k%^« 
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liaque  ne  tum  quidem^  guum  ela$$em  avarUia  ae  nequiüa  iua 
perdidistiy  navem  MamereinU  knperare  ausus  es.  Cie. 
ad  4iv.  XV,  !•  Maxima  iaeülia  affeetus  «um,  guum 
audipi  te  comulem  factum  esse.  Cae$.  b.  g.  Vi,  IS.  Quum 
Caesar  in  OalUam  venit ,  alterius  faetionis  yrineipes  erant 
Aedui,  alteriue  SequanL  Selbst  dann,  wenn  ein  solcher  Satz, 
I.  B.  in  der  arat.  obliqua  in  den  Conjunotiv  fibergeht,  wird  das 
Perf.  beibehalten,  e.  B.  lAv.  XXX,  18.  Tum  ee  insaniesey 
guum  Carthaffiniemem  matronam  domum  aeceperit.  lAo. 
V,  11.  lUos  repeterent  animosy  guos  habuisseniy  guum 
fuga  trepidum,  pienum  tulnerum  ae  pavare  incidentem  partis 
ßxercitum  viderint»  Eine  ähnliche,  wenn  auch  nicht  ganz 
dieselbe  Bedeutung  lege  ich  dem  Perfect  bei ,  welches  sich  neben 
den  Conj.  postguam^  ubiy  ui,  simutac,  guam  primum  in  der 
Regel,  und  sehr  hduGg  neben  anteguam,  guamdiUy  guoad,  donee 
Q.  a.  findet.  Neben  jenen  tritt  das  Perf.  statt  des  Plusqpt,  und 
bei  letzteren  statt  des  Imperf.  ein,  weil  das  angedeutete  Factum 
in  dem  einzelnen  Momente  seines  Eintretens  aufge- 
fasst,  nicht  aber  im  Verhältnisse  des  Vorangehens  oder  der 
Gleichzeitigkeit  mit  dem  v^b.  finitum  gedacht  wird.  Wenn 
Caes.  b.  e.  II,  94.  sagt:  Fompeiusy  ut  eguitatum  suum  puUum 
vidix^  aeie  exeeesit^  60  heisst  diess:  in  demselben  Augen- 
blick, wo  er  sich  u«  a.  w.  Die  Handlungen  des  Sehens  und 
des  Weichens  soll  man  sich  in  unmittelbarer  Aufein- 
anderfolge denken.  Der  Sinn  der  Worte  bei  Cie.  Mit.  10. 
Milo  eo  die  tu  eenatu  fuity  donee  senatus  dimiesua  esty 
ist  dieser :  H.  hielt  im  Senate  aus  bis  gerade  zu  dem  Augenblicke, 
wo  dieser  auseinander  gieng.  Das  Weggehen  des  Milo  und  das  Ende 
der  Sitzung  trafen  in  einem  Momente  zusammen.  Es  ist  über- 
flüssig nachzuweisen,  wie  unstatthaft  dimitCebatur  sein,  und  wie 
sehr  dinUtteretur  den  Sinn  umändern  würde.  Man  beurtheile 
demnach  diese  Beispiele,  de.  Verr.  II,  I,  18.  Simulae  primum 
ei  oecaeioeiea  esty  guaeeter  eoneuiem^  ewercitum^  provineiam 
deeeruit.  Lie.  1,  IS.  Vt  Hoetue  eeeidity  cenfeetim  Romana 
incUthatur  acies.  Cie.  Ciuent.  10.  Nee  diutiue  eiwit,  guam 
ioeuta  esL  Cie,  Attie.  II,  7.  Ego,  anteguam  tuae  legi 
UUraSy  inhominemireeupiebam.  Cie.  PkiL  Xil,  9.  VenUdio 
fui  semper  onUous,  anLequam  iUe  reipubOeae  aperte  faet^a 
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•ese  inimieus.  Cae$.  h.  g.  I,  53.  ffeque  prius  fligere  <f«- 
BtilerunCj  quam  ad  flumen  Rhenum  pervenerunt,  Cic 
Ben.  4.  C.  Flaminio^  quoad pocuie,  roBtitit.  L/9.XX1U^81. 
De  comitüs^  donec  rediit  Mareeilusj  eiientium  fuiC 

4.  Eine  vierte  Ciaaae  bilden  die  Sätze,  in  welchen  das  Ver- 
bältnisa  daa  Hauptaatzea  zu  dem  mit  der  Conjanction  verbundenen 
von  der  Art  ist,  dass  jener  nur  als  einleitend  anzusehen,  daa 
Hauptfactum  aber  in  letzterem  enihälten  is|.  Ambekanntesten 
und  in  jeder  lateinischen  Sprachlehre  bereits  besprochen  ist  die 
Satzverbindung,  in  welcher  in  dieser  Weise  das  quum  temporale 
dem  Hauptfactum  beigegeben  ist.  Z.  B«  L^o.  XXII^  ]•  Jam  ver 
appetebat^  guum  Hanniöai  ex  hibemie  motnt  I/iv.  VII,  86.  Jam 
evaeerani  media  eastra:  guum  MUperseandens  vigilum  »traia 
Corpora  miles  offeneo  mcuCo  praebuii  eonum»  Ltv,  V,  S9. 
TimoHgue  perpetuo  ipMtim  malum  eontineiu  fuU^  guum  sigfUB 
infesta  porÜB  suni  iUaia.  IA0.  XXIV,  28.  Dies  haud  mfuM 
nUereesserani :  guum  esd  Leönäfiis  iegaü  praetidium  flnibue  ndä 
oranles  venerunt,  Ganz  in  dasselbe  Verhältniss  tritt  sehr  oft 
der  mit  dot%ee  eingeleitete  Satz^  wenn  diesa  Wort  die  Bedeutung 
von  bis  hat,  z.  B.  de,  Verr.  II,  4,  40.  Negt$e  iamen  finis  huie 
iniuriae  erudeliiaHgue  fiebai:  dofiee  populus  aigue  unieersa 
muUitudo  Menaium  coigie,  ui  UH  »imuiacrum  iUud  MercurU 
poflicereiur.  Id.  Verr,  I,  1,  6.  Bedemüo  maneii  in  eondUiomß 
Uftgue  ad  eum  finem,  dum  iudieee  reiecti  eunt.  Lit.  IX,  42. 
ComUia  eiu$  ab  L.  Furio  inCerpeliaCa^  donee  »e  centura  ab-* 
dicavie.  Aber  irrtbumlich  beschrfinken  die  Grammatiker  dieat 
Inversion  des  Satzverhaltnisses  auf  diese  Zeltpartikeln,  indem  iie* 
selbe  auch  in  Sätzen,  welche  mit  anderen  CSonjunctionen,  wie  guod^ 
ui^  guin^  verbunden  sind,  mitunter  versucht  werden.  Z.  B.  Caes. 
b,  g.  IV,  18.  Opportunie9i$na  res  aeddii^  guadpoHridie  in  ca- 
sira  venerunt,  de.  de  rep.  My  5.  Qui  potuit  Romuhi»  divi' 
nius  uMiialee  compleeü  maritima»,  quam  guod  urbem  in  ripa 
perennis  omni»  posuitf  Liv,  XXI,  20.  In  hie  nova  terribi" 
lisgue  speeie»  viea  est,  guod  armati  in  consiUum  tenerunU 
Am  hänfigslen  ist  ut  neben  dem  Perfectum  so  gebraucht  wordene 
und  wenn  es  früher  hiess,  es  finde  sich  diese  Construction  nur 
bei  den  Historikern  als  eine  diesen  eigentbömUche,  so  ist  jetzt, 
da  auch  Cicero  sich  dieser  Ausdrucksweise   nicht  entbttlten  bat, 
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die  Sache  80  gegriffen  worden,  dass  man  angenommen,  es  werde 
durch  das  Perfect  die  Folge  mehr  als  eine  für  sichabge* 
schlossene  Thatsache  hingestellt:  was  wohl  im  ganzen  mit 
meiner  AufTassungsweise  stimmt.  Bei  Liv,  XXI,  2.  Tormeniis  quo- 
gue  quum  laceraretur^  eo  fuiC  habitu  ori^j  uC^  mperanle  lae- 
atia  dolores f  ridetttis  etiam  speciem  praebuerit^  könnte  auch 
praeberec  gesagt  werden;  aber  durch  die  Anwendung  des  Per- 
fects  tritt  das  Factum  viel  bedeutsamer  als  dasjenige  hervor, 
um  dessen  Erzählung  es  dem  Schriftsteller  hauptsächlich  zu  thun 
war.  In  Ermangelung  einer  anderen  Ausdrucksform  unterscheidet 
auch  die  deutsche  Sprache  den  gewöhnlichen  Folgesatz  von  dem 
mit  grösserer  Bedeutsamkeit  ausgesprochenen  dadurch,  dass  m 
für  jenen  das  Imperfect,  für  diesen  das  Perfect  setzL  Man 
wird  in  obigem  Beispiele  den  Unterschied  zwischen  ^«dass  er  wie 
ein  Lachender  aussah^  und  ^«ausgesehen  hat''  leicht  wahrneh- 
men können.  Cic.  Brut,  8.  Venerat  ad  $ne  Brutus  c%im  At- 
UeOj  homines  meeum  ita  coniuncti,  ut  eorum  adspectu  omnis 
guae  me  angebai  cura  de  republica  consederit  Cic.  de  oraL 
I,  26,  121.  Adolescentulus  sie  iniiio  accusationis  ea^anima- 
tus  sumy  ut  hoc  Maximo  summum  beneficium  debuerim^ 
quod  me  dimiserit.  Cic.  pro  Sest.  62.  Atque  üa  in  bis  re- 
bus unus  est  solus  inventusy  qui  ab  hoc  voluntate  bonorum 
patam  dissideret^  ut  etiam  Q  Metellus  consul  de  mea  salute 
retulerit,  Caes.  b.  g.  II,  21.  Temporis  tanta  fuit  exigui- 
tas  hostiumque  tarn  paratus  ad  dimicandum  animus,  ut  non 
modo  ad  insignia  accommodanda  sed  etiam  cul  galens  inducen- 
das  tempus  defueriL  Caes.  b.  g.  V,  15.  Equites  hostium 
essedariique  acriter  proelio  cum  equUatu  nostro  in  itinere 
conflixerunty  tarnen  ut  nostri  omnibus  partibus  superiores 
fuerint  atque  eos  in  Silvas  collesque  compulerint.  Liv. 
XXVI,  12.  Eo  cursu  contendit^  ut  prope  repentino  adcetUu 
incautos  oppresserit.  Liv.  III,  2.  Haec  dicta  adeo  nil  «lo* 
verunt  quenquam^  ut  legati  prope  violati  sint.  Liv. 
XXII,  56.  Clades  adeo  totam  urbem  lue  tu  opplevit^  ut  sa- 
crum  anniversarium  Cereris  intermissum  sit.  Liv.  XXX, 
12«  Adeo  non  dissimulavit  iwprobare  se  factum^  ut  prima 
etiam  detractam  eam  de  toro  geniali  mittere  ad  Scipionem 
conatus  sie. 
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Man  verwechsele  jedoch  mit  diesen  Sätzen  solche  nicht ,  in 
welchen  der  Schrinsteller  in  dem  Satze  mit  ui  die  Folge  bis  in 
seine  Gegenwart  hineinrückt,  mithin  die  Anwendung  des  eigent- 
lichen Perfecta  nothwendig  wird.  Z.  B.  Cic,  Brut  88.  Bor- 
tensius  ardebai  studio  dicendi  siCj  ui  in  nullo  flagranCius  Stu- 
dium unguam  vi  der  im  (bis  jetzt  gesehen  habe).  Cic,  pro 
Sest,  63.  In  quo  tamen  eos  cives  eoniunwit  eodem  periculo  et 
crimine,  ut  a  me  inierit  graiiam^  quod  me  cum  amplissimis 
et  fortissimis  piris  congregavit,  Cic,  Brut.  79.  Qui  quam- 
diu  auctoritati  meae  paruit^  talis  tribunus  plehis  fuitj  ut  nemo 
contra  cicium  perditorum  a  Senatu  steterit  constantius.  Cic. 
senect.  1,  2.  Mihi  quidem  ita  iucunda  fuit  huius  libri  con- 
fectio^  ut  non  modo  omnes  absterserit  senectutis  molestias^ 
sed  effecerit  moUem  etiam  et  iucundam  senectutem.  Cic. 
Cluent.  82.  Ita  multum  agitata^  diu  iactata  ista  res  esty 
ut  hodierno  die  primum  Uta  causa  defensa  sit^  ho- 
dierno  die  primum  veritas  vocem  contra  invidiam  miserit. 
Auch  ist  es  im  Lateinischen  üblich^  wenn  im  Hauptsatze  schon 
das  eigentliche  Perfect  enthalten  ist ,  und  in  dem  Neben  *  oder 
abhängigen  Satze  etwas  ausgesprochen  wird ,  das  der  Vergangen- 
heit angehört,  nicht  das  Imperfect,  sondern  ein  zweites  eigent- 
liches Perfect  zu  setzen.  Cic.  senect.  10,  82.  Itaque  adhuc 
nemo  me  convenire  voluit^  cui  fuerim  occupatus.  Cic.  Phil. 
II,  1.  Nemo  his  viginU  annis  reipublicae  fuit  hostis,  qui  non 
bellum  eodem  tempore  mihi  quoque  indixerit,  Cic  fin.  V,  1. 
Natura  sie  est  ab  his  investigata^  ut  nulla  pars  coelo,  mari^ 
terra  sit  praetermissa.  Cic.  de  orat,  I,  85.  Sic  evola* 
Vit  oratio j  ut  eins  vim  atque  incitationtim  adspexerim  etc. 
Liv.  V,  3.  Si  unquam  dubitatum  est,  utrum  tribuni  plebis 
vestra  an  sua  causa  seditionum  auctores  fuerint^  id  ego  hoc 
anno  desisse  dubitari  certo  scio  *)• 


*)  Krüger,  Grammatik  der  latein.  Sprache ,  S.  843 ,  will  das  Perfect 
neben  ut  tbeils  auf  eine  Identität  mit  dem  eigentlichen  Perfect, 
oder  wie  er  es  nennt,  perfectum  logicum  zurückführen;  aber  die 
dafür  angeführten  Beispiele  passen  nicht  alle,  z.  B.  Nep,  XV,  3.  Epa- 
minmidas  pauperUUem  adeo  facile  perpessus  est ,  ut  de  rep.  nii 
praeter  gloriam  c  eperit,  was  unmöglich  als  eigentliches  Perfect  ge- 
fassl  werden  kann :  theils  will  er  es  als  ein  solches  betrachtet  wissen,  das 
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Uebcr  das  Uebersetzen  der  Classiker,  als  Mittel,  zu  einem 
guten  Stil   im  Deutschen  zu  gelangen. 

Vertere  Graeca  in  Latinum  veiere$  nostri 
oratores  opthnum  Judicabant.  —  Sed  et  iila  ex 
Latinis  conversia  multum  et  ipsa  cantuterU. 

QuintiL 

^«Bine  gute  Stilubung  für  Hanner  ist  das  Uebersetzen,  be- 
sonders aus  alten  Sprachen.  Ich  meinerseits  pflege  mich  am  Horaz 
zu  üben;  und  —  es  kommt  hier  nicht  darauf  an,  ob  mir  die 
Uebersetzungcn  mehr  oder  minder  gelungen^  aber  das  habe  ich 
dabei  gelernt:  dass  die  Reichthümer  der  deutschen  Sprache,  wie 
wohl  jeder,  nicht  oben  liegen,  sondern  dass  man  darnach  graben 
muss.  Denn  oft  war  ich  Tage  lang  in  Verzweiflung,  wie  ich 
einen  lateinischen  Ausdruck  durch  einen  gleich  kräftigen  deutschen 
wiedergeben  könne,  ich  Hess  mich  aber  nicht  abschrecken  und 
fand  ihn  endlich  doch.'>  Diess  sind  die  Worte  eines  Mannes,  der 
kein  rigoroser  Orbilius  war,  von  dem  es  auch  seiner  belletristi- 
schen Richtung  nach  gerade  nicht  zu  erwarten  stand,  dass  er 
sich  herbeilasse,  den  Classikern,  welchen  die  Schöngeister  unserer 
Zeit  abhold  zu  sein  scheinen,  in  wenigen  Worten  eine  inhaltsreiche 
Lobrede  zu  halten  —  es  ist  Börne. 

Allerdings  verdient  es  unsere  Muttersprache,  dass  man  ihr 
mehr  Sorgfalt  zuwende,  als  bisher  theils  in  den  Schulen,  theils 
auch  im  taglichen  öflentlichen  und  Privatgebrauche  geschehen  ist. 
Es  mag  wohl  in  ganz  Europa  keine  Nation  geben,  welche  in  Be- 
zug des  ersten,  des  wesentlichsten  Nationalreichthumes ,  der 
Sprache,  so  fahrlässig  wäre,  als  die  deutsche;  und  gerade  wir 
sollten,  wegen  der  unerschöpflichen  Naturkraft  und  Culturföhigkei! 
unserer  Muttersprache,  vor  allen  anderen  Nationen  es  am  we- 
nigsten sein.  Nationaltracht,  weil  sie  in's  Auge  fiel,  schien  uns, 
mindestens  eine  Zeitlang,  recht  sehr  am  Herzen  zu  liegen;  un- 
bekümmert sind  wir  aber  um  das,  was  uns  erst  zu  Deutsche! 
macht;  wir  sind  zufrieden,  wenn  in  den  weiten  Gauen  Teutoniens, 
von  der  Ostsee  bis  zum  adriatischen  Meere,  von  den  Carpathen 
bis  zum  Rhein  ,^  einige  Dutzend  Schriftsteller  einen  guten  Stil 
haben,  und  glauben  somit  für  unsere  eigene  Person  der  patrioti- 
schen Pflicht  enthoben  zu  sein,  durch  unermudetes  Streben  nach 
einer  besseren  Wahl  des^usdruckes  im  mündlichen    und  schritt- 
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liehen  Vortrage  unsere  und  unseres  Vaterlandes  Ehre  zu  heben. 
So  emsig  wir  Deutschen  andererseits  sind^  die  Franzosen  in 
Kleidung,  in  Manieren,  im  Leichtsinne,  in  Thorheiten  der  ver- 
schiedensten Art  nachzuahmen,  so  sind  wir  doch  noch  nicht  so  weit 
gekommen,  einzusehen,  dass  sie  nur  in  einem  Puncte  uns  als 
Muster  vorleuchten  sollten,  nämlich  in  ihrer  bewunderungswürdigen 
Liebe  zur  Muttersprache  und  in  ihrem  unablässigen  Eifer  sich 
in  derselben  zu  vervollkommnen.  Der  Gelehrte,  der  Dichter,  der 
Staatsmann ,  der  Bürger ,  so  verschiedenartig  ihre  sonstigen 
Ansichten  und  der  Grad  ihrer  Bildung  sein  mögen,  alle  treffen 
in  dem  Streben  zusammen,  ihre  Muttersprache  möglichst  rein 
zu  sprechen  und  zu  schreiben.  Können  wir  dasselbe  von  uns 
rühmen?  — 

Wir  sind  weit  entfernt  von  der  Ansicht  ^  dass  es ,  um  zu 
einem  guten  Stile  zu  gelangen^  nur  einen  Weg  gebe,  und  dass 
Uebung  des  Uebersetzens  aus  den  Classikern  in's  Deutsche  als 
dieser  Weg  zu  gelten  habe;  wir  wollen  uns  nicht  selbst  des 
Rechtes  berauben,  besonders  in  Schulen  auf  verschiedenen,  sogar 
divergirenden  Wegen  zu  demselben  Ziele  zu  gelangen;  aber  ge- 
stützt auf  das  Ansehen  solcher  Männer^  die  eben  in  dieser  Art  von 
Uebung  die  hohe  Vollendung  des  Stiles  errungen  haben,  welchen 
alle  bewundern,  wenige  erreichen,  wagen  wir  es  zu  behaupten, 
dass  die  steinigen,  holperigen,  engen  und  steilen  Krummwege  der 
Uebungen  im  Uebersetzen  älterer  —  allerdings  nicht  bloss  antiker, 
sondern  auch  christlicher  —  Classiker  diejenigen  sind,  welchen  die 
Meister  deutschen  Stiles,  ein  Les sing,  Herder,  Klopstock, 
Goethe,  Niebahr,  Schiller,  Humboldt  die  plastische 
Kunst  ihres  Stiles  verdanken.  Wir  stellen  nicht  in  Abrede,  dass 
viele  auch  ohne  jene  von  uns  gerühmte  Weise  einen  guten  ge* 
reiften  Stil  sich  angeeignet  haben,  wie  es  z  B.  bei  den  Griechen 
nicht  anders  möglich  war,  die  das  Uebersetzen  aus  fremden  Sprachen, 
in  stolzem  Selbstbewusstsein  den  Barbaren  gegenüber  —  und  solche 
waren  ihnen  alle  Nationen  —  von  vornherein  verschmähten.  In 
Griechenland  wuchs,  wie  Fried r.  Schlegel  sagt,  die  Schön- 
heit ohne  kunstliche  Pflege  und  gleichsam  wild.  Unter  diesem 
glücklichen  Himmel  war  die  darstellende  Kunst  nicht  erlernle  Ferü'g- 
keit,  sondern  ursprüngliche  I^alur.  Unser  Standpunct  ist,  weil 
in  einer  viel  späteren  Zeit,  ein  anderer;   von  den  vielen  Mittela 
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uns  einen  guten  Stil  zu  erwerbe«,  stellen  wir  das  Uetiersetscn 
oben  an.  Wenn  auch  viele,  und  vielleicht  mit  Recht,  behaupten, 
dase  sie  ohne  diese  Krücke  Meister  eines  guten  Stile«  geworden 
seien,  ao  ist  deshalb  noch  aichl  ausgemacht,  ob  sie  nicht  auf 
eine  leichtere,  kürzere  Art  zu  höherer  YoUendmig  des  Stiles,  we- 
nigstens in  Bezug  auf  die  logische,  prficise^  männliche  und  würde- 
volle Ausdrucksweiae  und  Darstellung  gelangt  wireu.  Man  wihle 
nur  eine  Strophe  aus  Horaz  oder  Pindar,  oder  einen  Chorge- 
sang aus  Sophokles  oder  Aeschylos,  und  lege  sie  zwei  in  ihrer 
Art  verschiedenen  Uebersetzem  vor,  von  denen  der  eine  in  seiner 
Uebertragung  nur  den  Sinn  wieder  gibt,  der  andere  aber  sich 
strenge  an  das  Wort  hält,  so  wird  sich  zeigen,  dass  der  erslere 
in  kurzer  Zeit  eine  annehmbare  Uebersetzung  wohl  in  aoFem  lie- 
fert, als  der  Sinn  gedeutet  werden  soll,  aber  eine  verwerfliche^ 
wenn  man  die  Form,  das  Kleid  der  Gedanken,  einer  strenges 
Prüfung  unterzieht ;  entschwunden  ist  da  der  Riesengeist  der  Allen 
mit  der  Form  zugleich^  verschwommen  und  zerronnen  sind  selbst 
die  Gedanken;  es  steht  ein  M&Xov  vor  uns,  dem  das  Blut  fehlt; 
ein  strenger  Kritiker  wird  eine  solche  Uebersetzung  ane  Para- 
phrase, eine  Andeutung  des  gegebenen  nennen;  aber  eine  Copie, 
die  nicht  selten  mit  dem  Urtexte  rivalisiren  soll,  ist  sie  ihm  nicht. 
Der  strengere  Uebersetzer  aber,  der  jedes  Wort,  wie  et 
seiner  eigenthümlichen  Bedeutung,  seiner  Stellung  und  Verbindung 
nach  zu  nehmen  ist,  im  Deutschen  wiederzugeben  wünsch^  wird 
gewallig  ringen  und  kämpfen  um  den  passenden  Ausdruck,  er 
wird  in  Verlegenheit  gerathen  und  fast  verzweifeln,  und  doch  die 
Hoffnung  des  Gelingens  nicht  aufgeben;  er  wird  versetzen,  nach- 
helfen, ausstreichen  und  wieder  ändern;  er  wird  einen  günstige- 
ren Moment  abwarten,  die  Arbeit  liegen  lassen,  sie  wieder  zur 
Hand  nehmen  und  feilen  und  endh'ch  doch  das  rechte  treffet« 
Ludeneis  speciem  dabit  et  torguebUur.  —  Aber  gerade  aus  diesen 
Suchen  und  Aendern,  Auswählen  und  Eintauschen  entspriesst  jener 
vielbesprochene  Nutzen,  den  die  Uebung  im  Uebersetzen  nicht 
bloss  dem  Schriftsteller  und  Lehrer^  sondern  frühzeitig  auch  den 
Schüler  gewährt,  wenn  er  auf  eine  zweckmälsige  Weise  hierio 
geleilet  wird.  Der  in  dieser  Art  sich  übende  erntet  einen  Reich- 
thum  an  Gedanken,  eine  Kennlniss  der  feineren  Unterschiede  der 
Wörter  und  Figuren  ^  wie  es  ihm  auf  einem  anderen  Wege  nicht 
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möglich  gewesen  wäre;  mit  der  Zeit  wird  ihm  bei  fortgesetzter  Uebung 
mit  der  Idee  zugleich  der  passende  Ausdruck  von  selbst  kommen, 
und  er  wird  zu  seinem  Yergnögen  die  Bemerkung  machen,  dass  das 
anfänglich  trocken  und  undankbar  scheinende  Abmuhen  beim  Ueber- 
setzen  sich  allmählich  verliert  und  auch  bei  freieren  Arbeiten  in 
eine  angenehme  Fertigkeit  im  Ausdrucke  und  in  der  Stellung  über* 
geht.  Am  wenigsten  ist  das  Talent  des  Stiles  angeboren;  wenn 
etwas  durch  Fleiss  erworben  werden  muss^  so  ist  es  zunächst 
die  Gabe  eines  guten  Stiles.  Den  Griechen  war  die  Form  so 
wichtig  als  der  Inhalt;  wenn  aber  in  ästhetischer  Anschauung  wir 
uns  schon  nicht  so  hoch  schwingen ,  als  sie ,  so  sollte  ihr  Bei« 
spiel  uns  wenigstens  anspornen,  unsere  Gedanken  nicht  in  dem 
ersten  besten  schlotternden  Kleide  den  Augen  der  Welt  vorzu-> 
führen.  Wenn  in  dem  schönen  Periodenbaue  der  Hellenensprache 
die  Stellung  der  grammatischen  Formen  einen  eigenen  Reiz  hat, 
der  die  Wirkung  der  Ideen  noch  verstärkt  und  erhöht,  so  soll 
jeder  Deutsche  als  heilige  Pflicht  es  achten,  in  seiner,  jener  viel- 
fach verwandten,  Sprache,  wenn  auch  nicht  die  hohe  Schönheit, 
die  unerreichbar  dasteht,  so  doch  ein  Analogon  derselben  mit  der 
Zeit  zu  Tage  zu  fordern.  Unser  Denken  gewinnt  an  Schärfe^ 
wenn  das  logische  und  grammatische  Element  sich  leicht  zusein« 
ander  finden ;  und  gewiss  ist  dort  das  Denken  schärfer  und  conse- 
quenter,  wo  die  grammatischen  Formen  ausgebildet  und  scharf 
gesondert  sind. — Ich  habe  bereits  froher  bemerkt,  dass  ich  keines« 
wcgs  gesonnen  bin,  das  Uebersetzen  für  sich  allein  als  Uni- 
versalmittel zur  Erwerbung  eines  guten  Stiles  zu  empfehlen.  Ich 
fuge  noch  bei^  dass  es  nicht  bloss  Vor th eile  gewährt,  sondern 
auch  unläugbare  Nachtheile  mit  sich  bringt,  wenn  es  aus* 
schliessUch,  vielleicht  auch  wenn  es  vorzugsweise  zu  Stilübungen 
benutzt  wird.  Diese  Betrachtung  könnte  uns  über  die  Gränzen 
unserer  gegenwärtigen  Aufgabe  hinwegführen :  für  jetzt  ist  es  un» 
nur  darum  zu  thun,  hervorzuheben,  dass  man  um  der  Eigen- 
thümlichkeit  des  Stiles  nicht  zu  nahe  zu  treten,  häufig  das- 
jenige vernachläsagt  und  verwirft,  dessen  man  denn  doch  nicht 
entbehren  kann,  wenn  es  um  die  so  schwer  zu  erreichende  VolU 
endung  sich  handelt 

Beim  Niederschreiben  eigener  Anschauungen  und  Ideen,  die 
nicht  selten  selbst  dunkel  und  verworren  sind,  ist  man  oft  mit 
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einem  Ausdrucke  bald  zufrieden,  bei  einem  gewissenhaften  Ueber« 
setzen  aber  aus  den  Werken  der  scharf  und  hell  denkenden  AKen, 
wird  nicht  bloss  der  Inhalt  nach  einer  oberflächlichen  Durchlesung: 
wiedergegeben;   Begriff,  Wort  und  Stellung  müssen  genau  nach 
allen  Seiten   besehen   und  geprüft  werden,  1>is  nan  im  wahrsten 
Sinne  das   gegebene   eine  Uebersetzung  nennen  könne.    Es  m$g 
vielleicht  übertrieben  scheinen,  dennoch  aber  verhalt  es  sich  so: 
wer  das  Wort  zu  wenig  achtet,   erfasst  nie   den  Sinn   in  seiner 
Totalität.    Wenn  aber  der   grosse^  gewandte  und   dabei  strenge 
Uebersetzer  A.  Wilh.  v.  Schlegel  die  Ansicht  ausspricht,  dass 
jede  Uebersetzung   immer  doch  nur  der  Rückseite  der  Tapeten 
gleicht,  so  stimmen  wir  ihm  hierin  vollkommen  bei,  glauben  aber  da- 
durch, nach  seinem  eigenen  Beispiele,  nicht  uns  abschrecken  lassen 
zu  dürfen,  an  den  vollendeten  Mustern  unsere  Kraft  zu  üben  und 
unsere  Muttersprache  dem  hohen  Ziele  der  Vollendung  immer  näher 
zu  bringen.    Mag  es   uns  auch   unmöglich  sein,   die  Symmetrie 
und  Eurhylhmie,  das  wohlklingende  des  Tonfalles  eines  Plato  oder 
Demosthenes  zu  erreichen,  so  wollen  wir  doch  zunächst  an  dem 
Versuche  es  nicht  fehlen  lassen,   wenigstens  in   der  Schärfe  und 
Präcision  des  Ausdruckes  und  in  der  Rundung  des  Satzhaues  ihaen 
näher  zu  kommen. 

Die  Heister   deutscher  Sprache   und  Wissenschaft  konunen 
unserer  Ansicht  von  dem  Nutzen  des  Uebertragens  aus  den  Gas* 
sikern  zu  Hilfe.   So  übersetzte  Goethe  den  Hymnus  auf  Apollo; 
Schillers  Uebersetzungsproben  sind  bekannt;  gar  viel  leistete 
Herder,   besonders  für  Pindar ,  Horaz ,  Bälde  ,  Sarbie wski  und 
andere  Dichter;   beinahe  alles   für  Bildung  eines  guten  Stiles  er- 
wartete Wilhelm  v.   Humboldt  von   Uebungen   im   Ueber- 
setzen,  so  zwar,  dass  er  zur  Zeit  des  Congresses  in  Wien,  wo 
er   als  preussischer  Slaatsminister  nicht  wenig   in  Anspruch  ge- 
nommen  war,    täglich   des   morgens  am  Pindar  oder  Aeschylus 
seine  Ueberselzungsübungen   fortsetzte.     Was  unserem  L es  sing 
die  Clässiker  waren,  ist  bekannt';  von  Johannes  Müller  wissen 
wir,  dass  er  fast  in  jedem  seiner  Briefe   auf  das  Thema  zurück- 
kommt, die  classischen  Muster  der  Vorzeit,  nach  denen  er  seinen 
Stil    gebildet,   seien  ihm   alles.     Männern   vom   Fache  genügt  es 
nur  anzudeuten,  wie  viel  die  Römer  auf  das  Uebersetzen  als  eine 
Bildungsschule  eines  guten  Stiles  hielten.    Vieles  übersetzte  Cicero 
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zur  eigenen  Uebung  aus  Plato,  Xenophon,  Aristoteles  ^  Zeno, 
Cbrysippus,  Democritas.  Und  wie  unermödet  ist  Quintilian,  diese 
Uebung  seinen  Schölern  als  eine  bildende  zu  empfehlen.  Vieles 
über  diess  treffliche  Mittel  zur  Erwerbung  eines  guten  Stiles  lässt 
sich  in  Sueton's  Lebensbeschreibungen  der  Kaiser  nachlesen,  be- 
sonders aber  in  seinen  Werken  de  illuseribus  gramnuUieiM  ei 
ciariM  rheioribuM. 

Nicht  minder  sollten  daher  die  Lehrer  classischer  Literatur  In  den 
Schulen  es  für  ihre  erste  und  heiligste  Pflicht  ansehen ,  die  Ueber- 
setzungsäbungen  bei  ihren  Schülern  mit  derjenigen  Strenge  und  Ge- 
nauigkeit vorzunehmen,  welche  erfordert  wird,  um  aus  solchen 
Uebungen  den  erwarteten  Nutzen  zu  ziehen.  Zwar  wird  jetzt  für 
deutsche  Sprache  in  den  Schulen  sehr  viel  gethan ;  aber  vielleichl 
wird  nicht  selten  in  ausschUesslicher  Richtung  vorgegangen.  Insbe- 
sondere dürflen  die.  freien  Ausarbeitungen  in  der  Muttersprache 
zur  Bildung  eines  guten  Stiles  für  sich  allein  nicht  ausreichen, 
da  an  ihnen  der  Jüngling  sich  gar  leicht  gewöhnt,  mit  einem 
geringen  Mafse  von  Schärfe  und  Genauigkeit  im  Ausdrucke  zu- 
frieden, in  zerronnenen  Tinten  den  Gegenstand  seiner  Darstellung, 
hinzuwerfen.  Dagegen  wird  man  nicht  leicht  ein  besseres  Mittel 
finden,  als  das  genaue  Uebersetzen,  um  ihn  an  das  Ringen  nach 
logischer  und  grammatischer  Schärfe  und  Klarheit  zu  gewöhnen. 
Nichtsdestoweniger  werden  wir  uns  hüten,  in  unseren,  wenn  auch 
noch  so  wohlbegründeten ,  Forderungen  das  Hais  zu  überschreiten. 
Bei  der  höchsten  Achtung  vor  den  hohen  Muslern  der  classischen 
Welt  bleibe  uns  heilig,  wie.  die  deutsche  Eiche,  so  auch  die 
deutsche  Sprache;  und  freudig  erkennen  wir  vor  allem  die  Vor- 
züge an ,  die  aus  der  Eigenthümlichkeit  ihres  Wesens 
hervorgehen.  In  ihr  sah  Humboldt  von  je  ber  das  dem  Griechi- 
schen verwandteste  Idiom ,  ja  selbst  die  Bürgschail  einer  grossen 
nationalen  ZukunfU  Einen  Sohn^  der  ihm  im  Jahre  1800  ge- 
boren wurde,  preist  er  glücklich  in  folgenden  Versen: 
—  Die  Sprache  Teatoniens  ist's,  die,  geschmeidiger  Bildung , 

Einst  dir  des  abneudeo  Geisfs  Erstlingsgedanken  erschliesst 
Sie,  die  von  eigenem  Stamm  entsprossen,  und  kräftig  und  edel, 

Näher  des  Griechen  Flug  rauschende  Fittige  schwingt. 
Wenig  wird  noch  erkannt  das  Volk,  das  still  und  bescheiden, 

Aber  tieferen  Ernst's  kühnere  Bahnen  sieh  bricht. 
Doch  sie  kommt,  die  vergeltende  Zeit,  schon  winkt  sie  nicht  fem  mehr, 
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Wo  es  dem  Folgegeschlecbt  zeichnet  den  leuchtenden  Pftd. 
Nicht  mit  Waffen  wird  es ,  nicht  kämpfen  in  blutigen  Kriegen 
Sicherer  herrschet  durch 's  Wort,  edler  sein  schaffender  GeisU 

Wenn  mehrere  Zwecke  in  irgend  einer  Sache  bei  vernünnifer 
Anordnung  zu  erreichen  sind,  so  ist  es  nicht  weise,  nur  einige 
derselben  in's  Auge  zu  fassen ,  die  anderen  zu  vemacUissigeii. 
Unter  den  vielen  erspriesslichen  Vorlheilen^  die  aneriianiiter  Weise 
das  Studium  der  Cjassiker  gewährt,  möge  der  Lehrer  nicht  für 
den  geringsten  denjenigen  achten,  der  für  die  sprachliche  BiMnng 
im  Deutschen  gewonnen  wird.  Er  wird,  der  deutschen  Sprache 
selbst  vollkommen  machtig,  bei  dem  Unterrichte  es  einerseits  als 
eine  wichtige  Aufgabe  betrachten,  die  Jugend,  die  beim  Ueber- 
setzen  so  gerne  nur  im  allgemeinen  faselt  und  ausschweift  «ad 
die  prägnantesten  Sätze  mit  einer  Paraphrase  leicht  abtbot,  n 
zügeln,  m  den  Schwerpunct  eines  jeden  Satzes  auffinden  zu  lehren; 
er  wird  nicht  mit  jeder  Bedeutung ,  jeder  Fügung  zufrieden  smB^ 
sondern  unablässig  die  beste  suchen  lassen,  und,  wo  es  notb- 
wendig  ist,  nur  Fingerzeige  geben  und  darthun,  dasa  die  Kanst 
des  Stiles  nicht  so  leicht  erworben  wird,  als  es  manche  bedönkl, 
welche  Geläufigkeit  im  Schreiben  für  Tüchtigkeit  halten;  er  wird 
durch  genaue  Analyse  fehlerhaft  oder  mangelhaft  wiedergegebeaer 
Sätze  den  Schüler  zur  Ueberzeugung  führen,  dasa  die  Gesetze  des 
guten  Stiles  nicht  minder  streng  und  exact  sind^  als  die  des  geo* 
metrischen  Wissens.  Wenn  grosse  Schriftsteller  in  ihren  rertrauten 
Selbstbekenntnissen  offen  das  Geständnisa  ablegen ,  dass  der  Bao 
einzelner  Sätze  und  Perioden  oft  Stunden  in  Anspruch  nahm,  so 
darf  wohl  von  einem  noch  stammelnden  Knaben  nicht  zu  erwarten 
sein ,  dass  er  jeden  Satz  eines  Classikers  sofort  vollkommen  vf^ 
stehe  und  aus  dem  Stegreife  genügend  übersetze.  Nur  anhaltende 
Uebung  führt  zur  Erwerbung  grösserer  Fertigkeit  und  zu  dem 
Innewerden  des  Bedürfnisses  nach  Vollkommenheit.  Udnigens 
glauben  wir  es  hier  nicht  unberührt  lassen  zu  dürfen,  dass  die- 
jenigen Lehrer,  die  in  ihren  Schulen  eine  gegebene  Uebersetzoo^: 
zulassen  oder  sogar  fordern,  nicht  immer  die  gehörige  Einsicht  in 
das  Wesen  der  Leetüre  der  Classiker  besitzen.  Hauptgesetz  bleibe 
es  immer ^  dass  der  Schüler  die  Uebersetzung  selbst  auffinde;  er 
muss  aber,  wie  ich  früher  bemerkt  habe^  hierbei  zweckroäfsi> 
geleilet  werden.    Die  Jugend ,  selbst  die  beste ,  übarschälzt  sick 
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bald,  und  am  ersten  bei  der  Prüfung  ihres  Sprachv^mögens; 
ein  erprobtes  Gegenmittel  gegen  diese  Schwache  ist  von  Se^te  des 
LeKrers  die  fortgesetzte  Strenge  bein^  (Jebersetzen.  Er  lasse  nichts 
gelten,  was  entweder  einerseits  dem  Sinne  des  Textes,  oder  an- 
dererseits dem  Genius  der  deutschen  Sprache  zuwiderlauft;  er 
bemerke  genau ^  wo  zu  viel  oder  zu  wenig  gesagt  ist;  niache 
aufmerksam  auf  Härten;  gestatte  aber  nicht,  dasa  man  angstlich 
den  unvermeidUcben  ausweiche;  er  mache  die  Eigentbümlichkeiten 
der  Stellung  anscbaulicb,  die  in  beiden  Sprachen  ver^hieden  sind ; 
er  dringe  auf  Ausscheidung  jede§  störendea  Elementes,  kurz  er 
lasse  der  Muttersprache  ihr  volley  Recht  widerfahren  und  ihr 
keine  Gewalt  anthun.  Er  la^se  den  Schüler,  der  so  im  Auf- 
suchen des  wahren  Ausdruckes  strenge  gehalten  wurde,  die  von 
ihm  selbst  aufgefundene,  zusammengestellte  üebersetzung ,  wenn 
sie  corrigirt,  geglättet  ist,  wiederholen,  und  so  dessen  Ohr  für 
Wohllaut  und  Rhythmus  sich  bilden. 

|4ie  theile  der  Lehrer  düe  Ansicht  vieler  Laien  und  selbst 
Pädagogen,  dass  man  die  Classiker  allein  pnd  aiisschliesslich  des- 
halb lese,  um  das  Altertbum,  die  Sitten  der  Volker  der  classischen 
Vorzeit  und  etwa  noch  den  Bildungsgang  der  Menschheit  kennen 
zu  lernen.  Es  ist  allerdings  ein  Hauptzweck  und  sicher  ^pin  ge- 
ringer Vortheil,  die  Grösse  der  Charaktere,  die  Erhabenheit  der 
Gesinnung,  die  Tüchtigkeit  und  Thatkraft,  die  Ursprünglichkeii  und 
Einfalt  der  Sitten  jener  Zeit  kennen  zu  lernen  und  nach  Kräften 
in  sich  aufzunehmen.  Die  griechische  Poesie  insbesondere  soll 
nicht  bloss  als  verzeihliche  Liebhaberei  betrieben  werden;  ihr 
Studium  ist  eine  heilige  Pflicht  aller  besser  und  gründlicher  Ge- 
bildeten, aller  Kunstfreunde  V  welche  das  Schöne  mit  echter  Liebe 
umfassen,  alier  Kenner,  die  allgemein  giltig  urtbeilen  wollen,  und 
aller  Denker,  welche  die  reinen  Gesetze  der  Schönheit  und  das 
Wiesen  der  Kunst  genauer  zu  bestinunen  unternehmen. 

Dieser  allgemein  zum  Durchhrucbe  gekommenen  Ansicht  zu- 
folge wird  nunmehr  auch  bei  uns  die  Leetüre  der  Classiker  in 
grösserem  Umfange  betrieben.  Die  Jugend  bleibt  aber  bei  vielem 
Weissen  aus  dem  Griechischen  und  bei  der  grossen  Eile,  recht  viel 
zu  übersetzen,  doch  eben  deshalb  im  Deutschen  oft  zurück,  und 
läuft  nicht  selten  Gefahr,  noch  grössere  Rückschritte  zu  thun^  wenn 
nicht  ganz  besonders  beim  Uebertragen  darüber  gewacht  wird. 
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da$8  aach  hierbei  der  Jüngling  einer  correcten  and  reinen  Sprache 
sich  befleissige.  Man  gestatte  mir  daher  noch  einige  Bemerkun- 
gen über  die  Gewissenhaftigkeit  des  Verfahrens  beinn  Uebersetzen 
und  über  die  Anforderungen,  welche  nicht  unberäcksichliget  blei- 
ben  dürfen,  wenn  die  Achtung  vor  dem  Genius  der  deutschen 
Sprache  geweckt  und  befestiget  werden  soll. 

Es  gibt  kein  sichereres  Mittel,  sieh  ganz  in  den  Geist  eines 
Schriitsteliers  und  seiner  Zeit  zu  versetzen,  als  das  Streben,  ihn 
getreu  und  angemessen  in  die  Muttersprache  zu  übertragen;  es 
gibt  kein  besseres  Mittel,  gleichzeitig  unser  eigenes  Sprach- 
vermögen in  steter  Uebung  zu  erhalten.  Damit  die 
Uebersetzung  dieses  leiste,  muss  sie  so  beschaffen  sein,  dass  sie 
nicht  erst  mit  Hilfe  des  Urtextes  verständlich  werde ;  sie  darf 
auch  keine  Umdichtung  sein,  wie  die  Herder'sche  Uebersetzung 
Pindar*s  ist,  sie  soll  Treue  in  Inhalt  und  Form  mit  Klarheit  und 
Ungezwungenheit  des  Ausdruckes  vereinigen ;  endlich  darf  sie  nicht 
undeutsch  sein,  d.  h.  nicht  etwa  aus  lauter  deutschen  Worten  be- 
stehen, die  keinen  deutschen  Sinn  geben.  Die  Kunst  der  Ueber- 
setzung ist  die  charakteristische  Nachbildung^  d.  h.  die  Darstelhing 
des  Charakters  des  Originales  mit  möglichst  treuer  Anschmiegung 
an  Inhalt,  Ton,  Sprache  und  Rhythmus  desselben.  Uebrigens  ist 
fast  jede  Uebersetzung  doch  nur  eine  Annäherung  nicht  bloss  an 
die  Schönheit,  sondern  auch  an  die  Eigenthümlichkeit  des  Origi- 
nales. Nichts  desto  weniger  muss  der  Sprachkundige  an  einer  guten 
Uebersetzung  zu  erkennen  im  Stande  sein,  welches  Wort  im  Texte 
steht.  Nicht  bloss  der  Ausdruck  soll  mit  Treue  wiedergegeben 
werden,  sondern  eben  so  das  Gepräge,  und  nicht  mindere  Beach- 
tung gebührt  dem  Sylbenmafe  und  Rhythmus.  Der  üebersetzer 
ist  erst  auf  halbem  Vfegt  zum  Verständnisse,  wenn  er  nicht  eine 
ähnliche  Stimmung,  wie  im  Orfginale  herrscht,  erzeugt.  Jeder 
Lehrer,  welcher  seine  Schüler  den  Homer  rhythmisch  lesen  lässt, 
wird  beobachtet  haben,  dass  sie,  vom  Rhythmus  gehoben  und  ge- 
tragen, keine  vage,  sondern  eine  streng  an  den  Text  sich  haltende 
Uebersetzung  zu  geben  im  Stande  waren.  Durch  gediegene  Ueber- 
Setzungsversuche  wird  ferner  die  Bedeutsamkeit  und  Ausdrucks- 
ßhigkeit  des  eigenen  Sprachschatzes  unendlich  erweitert.  Dies» 
sah  schon  Cicero  ein,  wie  aus  folgender  Stelle  Or.  I,  34.  155 
erhellt:    ^Po$tea  mihi  placuit  eoque  $um  usus  adolescensj  ml 
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»ümmorum   oralorum  Qraecas  orationes   explicaretn.      Qmbus 
ieciis  hoc  a$i$equebary  tUj  guum  ea^  quae  le^eram  Oraece^  La- 
une redderem,  non  Molum  aptimis  verkis  uterer  et  iamtsn  usitä- 
ti$^  »ed  eitam  exprimerem  qumedam  eeröa  imitando^  quae 
noea   noetfis   essent^   dummodo  essenC  idonea. ^    Es    ist 
bekannt,   in   welcbein  Hafse  Voss  zur  Ausbildung   und  Bereiche- 
rung der  deutschen  Sprache,  und  zum  Verständnisse  der  Glassiker 
beigetragen  bat,  ungeachtet  er  so  häufig  sich  den  Vorwurf  gefair 
leA  lassen  musst^,  ihr  Gewalt  angethan  zu   haben.     Die  Berech- 
tigung, welche  Vosd,  A.  W.  Schlegel  u.  a.  in  Bezug  auf  die  Be^ 
handlung  d^r  Sprache  in  Anspruch  nehmen  durften,   steht  freilich 
den  Lehrern  und  Schulern  nicht  zu;   aber  auch  ihnen  kommt  die 
gewaltige  Bildungsfahigkeit  der  deutschien  MuUersprache  zu  gute. 
Wie   jene    grossen    Meister     die    Sprache    gebildet    haben ,'   so 
bilde  die  Schule   den  Sprachvorrath  ihrer  Jünger.     Mit  dem  Ge- 
halt und  der  Form  der  Sprachcf  verfeinert  und  erweitert  sich  die 
Auffassung  der  Nation,  so  wie  der  Individuen,  und  eben  hieraus 
geht  es  klar  hervor,  dass  die  Form  etwas  wesentliches  ist,  keine 
lichte,  dönne,  fast  wie  ein  Nebel  hinschwindende  Hülle.   In  sämmt- 
liehen  Werken  der  schönen  Künste   ist  sie  im  Range  nicht   ein 
zweites.     Selbst  das  genialste  Werk  ohne  schöne  Form,  ohne  ge- 
rundeten Vortrag  bleibt  ohne  nachhaltige  Wirkung  auf  Welt  und 
Nachwelt.    Was  bewirkt  wohl,  dass  die  Dichtungen  des  Sophokles 
so  hoch  stehen?    Der  sanfte  Zauber  der  Form,   vereint  mit  der 
rein  menschlichen  und  doch  poetischen  Tiefe  des  Inhaltes.    Dieser 
Zauber  darf  auch  beim  Uebersetzen  nicht  verletzt  werden.    Immer 
aber  bleibt  einfache  Treue  die  erste  Bedingung^   denn  nur  mittels 
dieser   lässt  unserer  Sprache   das  sich   aneignen,   was  sie  nicht 
oder  wus  sie  anders  besitzt.  An  jeder  guten  Uebersetzung  wird  sich 
manches  fremdartige  finden,  oder  manches,  das  fremdartig  scheint^ 
das  aber   in   dem   belebten  Vortrage  seine  Rechtfertigung  findet. 
Wer  auch  vor  dem  Scheine  des  fremdartigen  zurückschrickt,  der 
vergisst,  dass  die  Uebersetzung  nicht»  weniger  als  ein  Commentar 
sein  darf;  die  Franzosen  haben  eben  deshalb  in  Form  und  Gehalt 
so  wenig  oder  fast  nichts  von  den  Griechen  gelernt,   weil  sie  so 
wenige   dem  antiken   entsprechende  Uebersetzungen   lieferten;   da 
sie  in  ihrer  Sprache  nichts  verrücken,   nichts  fremdes  in  dieselbe 
aufnehmen  wollten  oder  konnten,  so  hatte  dieses  Verfahren  zur 
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Folge,  das8  da«  Clasnsche  auf  sie  ohne  Binfluss  bKeb.  INe  For- 
derung der  einracben  Treue  bei  dem  Ueberselzen  gestaltet  sogar, 
dass  manches  bis  zu  einen  gewissen  Grade  dunkel  bleibe^  wenn  es 
auch  im  Originale  dunkel  ist ;  wiHkirliche  Klarheit  hihetiHragen  wel- 
len, hlesse  den  Charakter  der  Urschrift  entsteHen.  Die  Klariieit  wird 
nie  fehlen,  wenn  der  Uebereetzer  in  die  StimaMin^  des  Dieben 
und  seines  Zeitalters  sich  Veneist;  auch  darf  man  nieht  verlan- 
gen, dass  das,  was  in  der  Ursprache  angvwMinlich  tnid  äber- 
sch wanglich  ist,  in  der  Uebenetzong  at^^eablicklfeb  klar  werde. 
Eine  klare,  verwasserte,  breite  Uebersetzung  des  Aeechylus  imd 
i^ndar  würde  sich  vielleicht  bequem  lesen,  aUein  gegen  die  Er- 
habenheit des  Urtextes  höchst  abgeschmackt  sich  ausnehmen. 

Ans  dem  gesagten  folgt,  dass  es  keinesweges  geiidgt,  ein  loch- 
tiger  Lateiner  oder  Grieche  so  sein ;  es  ist  uaerlassliche  Pflicht,  sack 
mit  der  deutschen  Sprache  und  Literatur  in  granunatisciier  und 
ästhetischer  Beziehung  sich  vertraut  zu  machen.  Der  seine«  Be- 
rufe ld)ende  Phiiolog  nehme  sich  Männer^  wie  Lesstng,  Voss,  Ja- 
kobs zum  Muster,  die  bei  tiefer  Kenntniss  der  Classiker  und  on- 
ausgesetzler  Beschäftigung  mit  denselben  immer  noch  Zeit  und 
Sinn  genug  ftir  die  devische  Litenlur  hatten,  in  welcher  sie  auch 
als  producHve  Schriftsteller  ehmtoll  wiriiten.  Passow,  Jakobs' 
Schüler  und  später  als  Lehret  sein  getreuer  Nachfolger  andi  in 
dieser  Richtung^  sagt  in  seinen  Briefen:  ein  Phiiolog  müsse  immer 
den  neuesten  Erscheinungen  der  deutschen  Literatur  seine  Aufmerk- 
samkeit schenken,  um  in  seinen  Fache  etwas  tüchtiges  zu  >eii»len. 
Seine  Bewunderung  für  Goeihe's  Meisterwerke  Mess  sich  durch 
nichU  beirren.  Wenn  Passow  den  ganzen  Tag  «fit  Arbeiten  fir 
seine  Collegien  oder  für  schriftstellerische  Zwecke  sich  abgemuht 
hatte,  so  las  er  am  Abende  entweder  eine  Dichtung  von  Goethe 
oder  von  anderen  hervorragenden  Dichtem.  Durch  Beschäftigung 
ähnlicher  Art  nirafmt  der  Lehrer  an  Tüchtigkeit  im  deutschen  Ans- 
drucke  zu,  erweitert  seine  Ansichten  auf  ästhetischem  Gebiete  und 
wird  der  Gefahr  entgdien,  sich  selbst  zu  überleben,  wie  es  bei 
so  vielen  der  Fall  ist,  die,  mit  dem  erworbenen  zufrieden,  für 
neuere  Erscheinungen  keinen  Sinn  haben  und  so,  der  nöthigen 
Schwungkraft  entbehrend ,  hinter  den  Forderungen  der  Zeit  zu- 
rückbleiben. Diess  wird  den  bescheidenen  Lehrer  nicht  hindern, 
innerhalb  der  gemessenen  Gränzen  seines  Kreises  zu  bleiben;  er 


Ueber  das  Debersetzen  der  Classiker.  927 

wird  sich  nicht  als  unberafener  in  lil^ltirisclien  Gebieten  vordran- 
^n,  wofür  es  ihm  an  Berur  mangelt,  aber  Liebe  zur  Wissen- 
schaft überhaupt  und  Hass  gegen  jede  Einseitigkeit  sollen  den 
Lehrer  bis  in  sein  Alter  zum  besten  der  ihm  anvertrauten  Jugend 
als  wohlwollende  Genien  begleiten;  der  Kraft-Genie's  entbehrt  der 
ermüdende  Unterricht  recht  gerne;  da  genügt  der  lebendige  Vor- 
trag eines  für  seinen  Gegenstand  begeisterten  Lehrers.  Kennt  er 
die  BedürFnisse  seiner  Schüler^  strebt  er  selbst  weiter,  nie  mit 
sich  abschliessend,  bewahrt  er  die  Jugend,  wenn  nicht  des  Kör- 
pers, so  doch  die  des  Geistes,  ist  er  tüchtig  nicht  bloss  im  Ge- 
bahe  des  Wissens,  sondern  auch  in  der  Form,  in  weicher  er 
dasselbe  vorträgt,  bewahrt  er  insbesondere  den  Sinn  für  gewähl- 
teren Ausdruck  in  der  Muttersprache  und  hemmt  er  unnachsicht- 
lieh  die  der  Jugend  eigeolhümliche  Leichtfertigkeit  im  Vortragt 
und  in  der  Wahl  pasisender  Ausdrücke,  so  lässt  sich  mit  Zuver- 
sicht erwarten,  liass  eine  in  dieser  Weise  unterrichtete  Jugend 
zugleich  sowohl  der  grünlichen  Kenntniss  der  deutschen  Sprache^ 
als  dem  tiefen  Verständnisse  der  Classiker  zugeführt  werden  wird. 
Plato's  Worte  im  Phadon  mögen  das  bisher  besprochene  kurz  zu- 
sammenfassen und  uns  auch  als  Kanon  für  den  Unterricht  gelten: 
y^Ev  tö^i^  CO  agiöxs  KqCx(ov^  xo  [i^  xaläg  kiyaiv  ov  fwvov  elg 
avxo  xoiko  nlrififislig  ^  cdla  xaxov  Xh  iiinout  xalg  tfroxcctg^^ 
Diese  Stelle  gibt  Wyttenbach  wieder  in  folgender  Uebersetzung, 
oder  vielmehr  Paraphrase:  ^^Videte^  quid  adferat  damni ^  verbiM 
non  rede  uti;  non  solum  per  se  turpe  esC^  sed  errorem  guogue 
et  Vitium  infert  amnUs.^* 

Wien. 

J.  Au  er. 

Anmerkung. 

Der  obige  Aufsatz  unseres  geschätzten  Mitarbeiters  berührt  eine  Frage, 
welche  nicht  allein  wegen  ihrer  eigenen  Bedeutung,  sondern  insbesondere 
auch  deshalb  die  Aufmerksamkeit  auf  sich  ziehen  durfte,  weil  sie  auf  die 
mannigfachen  Wechselbeziehungen  hindeutet,  in  welchen  der  Unterricht  in 
der  deutschen  Sprache  und  Literatur  zu  anderen  Zweigen  des  philologi- 
schen Unterrichtes  steht. 

Der  Gegenstand  bedarf  noch  einer  weiteren  Ausfuhrung,  die  wir 
wünschen  und  von  Sachverständigen  erwarten.  Es  ist  in  dem  Aufsalze 
bereits  richtig  bemerkt,   dass  das  (Jebersctzcn   aus  den  Werken  der  grio- 
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ebiscbeo  und  romiselien  Lileratar  nidil  geangb,  toodeni  da«  die  Icml- 
ni»  neuerer  Spracben,  der  literarisdiea  Schitxe  der  Mottenpraclie  und  das 
Zurückgeben  auf  die  alteren  Denkmäler  dieser  leUten  für  die  Bildung  des 
SUles  ?on  grösster  Wiebti^eit  seL  Somit  wird  ancb  namentlich  der 
Nutzen  des  Debersetzens  dcber  nicht  ausschliesslich  in  Bezog  auf  die  all- 
dassiscben  Sprachen  in  Anspruch  genoomen.  Es  fragt  sidi  ferner,  wel- 
ches Yer fahren  in  Anwendung  zu  bringen  sei,  wenn  das  Gebersetasa, 
wie  Torausgesetzt  zu  werden  aebeini,  eine  Partie  des  Unterrich- 
tes der  deutschen  Sprache  und  Literatur  bilden  soll,  welches 
Zusammenwirken  Terschiedener  Lehrkräfte  zu  diesem  Ende  stattzufinden 
babCy  und  in  OemaCsheit  des  in  Kraft  stehenden  Lebrplanes  stattfiiidco 
könne  und  solle.  Es  ergibt  sich  hieraus,  dass  die  Erörterung  ober  die- 
sen Gegenstand  nicht  als  abgeschlossen  zu  betrachten  ist,  dass  hier  manebe 
Schwierigkeiten,  gerade  in  Bezug  auf  die  praktische  Seite,  sich  darbieteo 
und  eine  genaue  Erörterung  um  so  nothwendiger  machen,  als  der  Nutzen 
des  Uebersetzens  zwar  unleugbar,  jedoch  Ton  der  EriQliung  der  anderen 
in  dem  Aufsatze  nur  nebenbei  angedeuteten  Yoraussetzungen  wesentlich  be- 
dingt ist. 

Die  Redaetion  der  Zeitschrift  für  die 
österr.  Gymnasien. 


Zweite  Abtheilun^. 


Literarische  Anzeigen. 

(Fortsetzung  der  Anzeigen  in  Uft  Vlll,  8.  655.) 

4.  Lateinische  Granfimatik  für  unlere  Gymnasialclassen,  Progymna- 

sien u.  a.  A.,  von  C.  Richard.  Göttingen,  Dieterich*8che 
Buchhandlung,  1847.  IV  u.  147  S.  gr.  8.  —  %  Thir.  = 
54  kr.  CM 

5.  Lesebuch  und  Grammatik  der  latein.  Sprache  für  AnfSnger,  von 

B.  G  i  s  e  k  e.  Hit  Vorwort  von  Prof.  Dr.  S  t  o  y.  Jena,  Hoch- 
hausen, 1849.  VIII  u.  1 5 1  S.  gr.  8.  —  1 1  %  Ngr.  =  42  kr.  CM. 

6.  Lateinisches  Lesebuch  fflr  die  zwei  unteren  Classen  der  Latein- 

schule, von  Joh.  Bapt.  Tafrathshofer.  Regensburg,  Hanz, 
1860.     VIII  u.  201  S.  gr.  8.  —  12%  Ngr.  =  45  kr.  CM. 

7.  Lateinisches  Lesebuch,  von  Dr.  C  Ben  ecke.    Posen  u.  s.  w., 

Mittler,  1.  ThI.  1837,  2.  ThI.  1839.  —  I)  IV  u.  216  S. 
%  ThIr.  =  54  kr.  CM.  —  B)  VI  u.  883  S.  %  Thlr.  » 
1  fl.  12  kr.  CM. 

Die  Menge  der  lateinischen  Sprachbüeher  und  der  Sprachlehrbücher 
überhaupt  mehrt  sich  von  Tag  zu  Tag.  So  erfreulich  diese  Erscheinung 
an  sich  ist,  in  sofern  sich  durch  dieselbe  die  allgemeine  Aberkennung  der 
hohen  Wichtigkeit  eines  gründlichen  und  recht  praktischen  Sprachunter- 
richtes für  die  geistige  Entwickelung  und  wissenschaftliche  Bildung  der 
Jugend  und  demzufolge  ein  eifriges  Bestreben  verrith,  nach  Kräften  für 
die  möglichste  Vervollk^ommnung  dieses  so  einfluasreichen  BildangsinHIels 
zu  wirken,  eben  so  unerfreulich  ist  der  Gedanke,  der  bei  der  stets  wach- 
senden Sprachlehr-Literatur  in  Folge  ungünstiger  Erfahrungen  sich  immer 
mehr  aufdrangt,  wie  ungemein  schwierig  auch  für  einen  anerkannt  tüch- 
tigen Lehrer  es  sei^  wenn  er  es  unternimmt,  nach  seinen  individuellen  Auf- 
fassungen ein  neues  Lehrbuch  zu  schreiben,  den  fast  von  allen  Seiten 
gleichmäßig  aufgestellten  und  als  richtig  anerkannten  Grundsätzen  ober 
die  Gestaltung  eines  Elemeutarbuches  und  ober  den  in  ein  solches  hinein 
zu  bringenden  Stoff  auch  durch  die  That  zu  entsprechen.  Die  Kunst  ein 
in  allen,  ja  ich  will  nur  sagen,  in  den  meisten  Beziehungen  geeignetes 
Sprachlehrbuch  zu  verfossen,   scheint  wirklich  eine  nur  wenigen  ver- 
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|ichene  Gabe  zu  sein.  Mögen  dessenungeachtet  viele,  die  den  Beruf  in 
sich  fühlen,  es  versuchen,  ob  auch  sie  eine  solche  Gabe  besitzen  und  zur 
Ausbildung  jener  Kunst  etwas  wesentliches  beitragen  können,  nur  möge 
derjenige,  der  dieselbe  wirklich  fördern  will,  nicht  das  anerkannt  gute, 
das  von  anderen  schon  geleistet  ^worden  ist,  bloss  deshalb  aufgeben,  um 
selbst  neues  und  originelles  zu  bieten.  Besonders  in  der  Aufstellung  von 
Regeln,  Paradigmen  u.  dergl.,  sollte  ein  neuer  Grammatiker,  «was  von  sei- 
nem Vorgänger  schon  in  eiaeft  ganz  richtigen  (kiss  gebradil  worden  ist 
und  allgemeine  Anerkennung  sich  erworben  hat,  lieber  wie  ein  Gemeingut 
aufnehmen,  als  an  dessen  Stelle  etwas  neues  setzen  wollen,  das  nicht  vor 
jenem  ganz  augenscheinlich  den  Vorzug  verdient. 

Das  zunächst  uns  vorliegende  Buch  Nr.  4  von  C.  Richard  verrath 
in  der  ganzen  Anlage  den  rükmkicben'  Fleist  des  Verfusers  und  einen 
ziemlich  richtigen  Tact  in  der  Auswahl  des  gebotenen  Oebungsstoffe«,  auch 
ist  die  Anordnung  desselben  eben  so  wie  die  des  theoretischen  Theiles  im 
ganzen  zu  billigen.  Aber  während  das  Bach  einenseits  durch  die  gerühm- 
ten Eigenschaften  sich  empfiehlt,  leidet  es  auf  der  anderen  Seite  wieder 
an  auffallenden  Mängeln  in  der  Behandlung  des  einzehien,  an  Dngenanig- 
keiten  in  Begriffsbestimmungen  und  Eintheilungen ,  an  Inconsequencen  in 
der  Durchführung  systematischer  Partieen,  ja  auch  «n  sprachlichen  Dnrich- 
tigkeiten  und  selbst  an  äusseren  ünvoUkommenheiien ,  die  besonders  in 
einem  für  Anfanger  ^stimmten  Lehrbuche  nachtheilig  sein  können.  Die 
latein.  Grammatik  von  R.  ist  für  unsere  Gymnasialclassen^  Progymnasien 
und  überhaupt  für  Anstalten  bestimmt,  in  denen  ein  tieferes  Studium  der 
lateinischen  Grammatik  nicht  statt  finden  kann,  d.  h.  einfach,'  sie  soll  ein 
latein.  Elementarbuch  sein,  durch  welches  Lust  und  Liebe  zur  lat 
Sprache  im  Knaben  erregt  underbalten,  dieDenkkraft  ge- 
schärft und  ein  tieferes  Eingehen  in  denGeist  derSprache 
für  di«  folgenden  Glassen  vorbereitet  werde.'  Zur  Erreichung 
dieses  Zweckes  hat  -der  Hr.  Verf. ,  wie  er  in  der  Vorrede  sagt«  «Formee- 
lehre  und  Syntax  ^  wenn  auch  der  leichteren  (Jebersicht  wegen  in  der 
Darstellung  getrennt,  doch  so  verbunden,  dass  jede  erlernte  Form  aoforl 
zur  Anwendung  kooraie  und  dadurch  sich  fester  einpräge«*  Dass  durch 
4tie  angegebene  Trenoung  der  Formenlehre  und  Syntax ,  d.  h.  wie  es  im 
Buche  «ich  findet,  duroh  Voraussohickung  der  Formenlehre  euf  33  Seiten 
ohne  allen  Uebungsstoff  und  durch  Nachsendung  des  Uebungsstoffes  mit 
eingestreuten  syntaktischen  Regeln,  durch  dessen  Behandlung  auch  die  For- 
menlehre eingeübt  werden  soll«  dass  durch  diese  TreMHing,  sage  ich,  bei- 
dos übersichtlich  werde,  ist  qiaoh  meiner  Oeberzeugung  geradezu  ein  lif- 
thum :  eine  blosse  ^ebersiqht  nämlich  von  Regeln  der  Fonnenlebre  und 
von  Paradigmen  ohne  Anwendung  dersdben  können  wir  Pu  den  AofiBger 
nicht  wünschen;  die  wünschenswerthe  UebersichtüoUieit ,  ver- 
möge welcher  das  erlernte  sich  auch  dem  Geiste  des  Knaben  einprägen 
«oll,  kann  nur  durch  unmittelbare  örtliche  Verbindung  der  Förfnen  mit 
ihrer  Anwendung  in  Sätien»  in  Gedanken,  enreteht  werden.    Feroer  bat 
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der  Hr.  Verf.  in  die  Formenlehre  anch  zu  viel  Detail  eingemischt,  das 
für  den  Anfanger  ganz  nutzlos,  zum  Theile  ganz  nnTerstündlich  ist,  wäh- 
rend doch  in  einer  Sprachlehre  eben  alles,  wie  es  nach  einander  folgt, 
auch  für  den  lernenden  verstandlich  und  anwendbar  sein  soll.  Wotu 
nutzt  z.  B.  dem  AnfSnger  des  Lateinischen  §.  4  tlie  Einfheflung  der  Con- 
soiümliAi,  $.  5  die  Onterscheidnng  der  offenen  und  geschlossenen  Sylben? 
—  i,a  über  das  Syibenmals ,  über  Natur-  und  PositionslSngen  gehört  in 
die  Verslehre.  $.  7,  2,  a  und  &  über  die  Bedrogungen  der  Betonung  der 
vorletzten  und  der  drittletzten  Sylbe  eines  Wortes  ist  für  ihn  unverstiind* 
lieh  und  unfruchtbar ;  $.  8  über  Wortbildung  ist  ganz  überflüssig.  In  $.  9 
sind  alle  Wörter  kurzweg  eingethelK  in  (Wo rtclassen?)  A.  ß/d^ 
mina,  B.  Mfrto,  G.  Parttculae,  mit  (1^8)  Unterabtheilungen;  dann  hetsst 
es  f.  10  «Fernere  Einthellung.  Nach  ihrem  Inhalte  zerfallen  die  Wör- 
ter in  zwei  Classen:  1.  Begriffswörter,  2.  Formwörier;*  eine  sehr  unge^ 
naue  und  undeutliche  und  an  sich  durchaus  unnütze  Eintheilung;  auch 
ist  bei  der  ersleren  Eintheilung  $.  9  kein  Eintheilungsgrund  (nämlich  ihr 
VerhSltuKs  als  ftedetheile)  angegeben,  wie  in  (.  10  «nach  ihrem  In- 
halte.* Endlich  sind  $.9  dieSubstantiva  verdeutscht  als  Haupt-  oder 
Dingwörter,  und  $.  13  werden  die  Substantiva,  also  die  Ding- 
wörter, wieder  eingelheilt  inBing^örter  und  GeVlankenwörter, 
ebenfalls  eine  sonderbare  Eintheilung,  da  'etstens  «tieda-nk^nwörter* 
eine  ganz  unrichtige  Bezeichnung  ist  für  Nomina  abstracta,  indem  Tu- 
gend und  Schönheit  ja  keine  Gedanken  sind,  und  zweitens  Dinge 
und  Gedanken  keine  Arten  irgend  emer  Gattung  bilden.  In  $.12  wird 
der  Nominativ  auch  tiUM  reetBi^  die  übrigen  CMU^  dötfqui  genannt: 
also  auch  der  VeKsntiv  ist  €atm  Mi0tus,  den  man  doc^  sonst  immer  als 
tmusreetM  anfgeführt  findet?  'üd>rtgens  «der  Nominativ  heisst  auch 
emsus recius*  ist  unpassend  statt  «ist  CiUHS  feeius*  Warum  ist  $.  14 
zu  den  allgemeinen  Regeln  über  das  Masculinnm  tmA  Femininum  nicht- 
auch  das  Commune  hinzugefügt?  In  $.  15  «Endungen  der  fünf  Declina- 
tionen*  ist  «11.  u  <aus  o).  Hl.  ^,  ^  (aus  f),  gewöhnlieh  ein  Gonsonani* 
unklar  und  ungenau,  wenigstens  mangeHian  im  Ausdrucke.  Der  Hr.  Verf. 
bemerkt  zu  'diesem  $:  «die  Endung  des  Genitiv.  Singularis  lässt  stets  er- 
kennen, nach  welcher  Declination  «in  Wort  geht;'  woen  gehört  also  rei, 
zur  2.  odeir  5.  Declination?  Hr.  R.  hat  weisKdi  mehrere  gute  nud  leichte 
Versregeln  von  Zumpt  beibehalten ;  hStle  ^  diess  nur  noch  öfters  gethan 
und  nicht  einige  durch  weniger  gute  aus  eigener  Erfindung  verdrangt,  so 
ist  z.  B.  $.  2%,  2  für  die  leicht  fliessende  Eumpt'sche  Regel:  «Die  üs,  die 
liy  «ttt,  pi  und  t,  e  —  i  dazu  sonst  weiter  nitJhts,  und  «,  davor  ein  Coib- 
sonant,  die  werden  weibliche  genannt,»  Mgende  gnnz  ungefiaiige  Form 
gesetzt  worden :  «Weiblich  merk'  ich  mhr  benannt  a$,  owt,  W,  m  nach  Gon- 
sonant,  die  gleiehsylbigen  auf  «  -«-  «  und  ii  und  «»,  wo  im  Genitiv  /-Laut 
vor  ii,'*  ^  {.  17  über  das  Genus  der  1.  DeoHnation  in  Verbindung  mit  der 
allgemeinen  Geschleohtsregel  $.  14  ist  unverständig,  indem  ja  einige  Plusi' 
namen  auf  a  Feminina  shid ;  (.  19  mussie  «u  4em  Vocativ  /Mf  von  {lUm 
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aucli  ffeui  voD  geniui  angeführt  werden.  Die  Lehre  von  den  Adjeetiven 
und  vou  ihren  Goinparationsfonnen  f.  31  ist  im  ganzen  klar  und  ul^r- 
sichtlich  y  doch  die  Bemerkung ,  «ein  /  des  Stammes  fallt  vor  dem  i  der 
Endung  {tar,  isiimus)  weg,*  ist  nicht  treffend,  wie  die  von  dem  Hrn. 
Verf.  sogleich  aufgestellten  St&mme  /iro^,  iuH^  prudeMi^  audac  beweisen; 
da  ist  nirgend  ein  i  und  braucht  also  auch  keines  aussuCsllen.  Da^;egen 
durfte  eine  Bemerkung  gemacht  werden  über  die  Adjectiva  auf  er^  die 
theils  das  e  behalten,  theils  abwerfen.  $.  33  Anmerk.  2  ist  von  aUer  noch 
filschlich  der  Genitiv  aUerius  statt  aUerius  geschrieben.  Unpassend  hat 
der  Hr.  Yerf.  die  üeberschrift  $.  mit  den  fortlaufenden  Zahlen  bald  über 
die  Zeile,  bald  an  den  Eingang  derselben  gesetzt,  femer  zuweilen  an  einen 
beendigten  ganzen  Abschnitt ,  i.  B.  S.  30  auf  den  ausführlichjen  Abschnitt 
vom  Verbum  die  folgende  Üeberschrift  «C.  Partikeln  u.  s.  w.'  ohne 
eine  Zeile  Zwischenraum  angeschlossen,  wodurch  die  Uebersicht  und  On- 
terscheidung  des  Stoffes  erschwert  wird. 

Der  Hr.  Verf.  möge  entschuldigen,  wenn  ich  hier  etwas  kleinlich 
vorzugehen  scheine :  ein  Lehrbuch  für  Anfänger,  die  aus  demselben  strenge 
Ordnung,  Genauigkeit  und  Gleichmäisigkeit  in  ihrem  eigenen  wissenschaft- 
lichen Thun  lernen  sollen ,  darf  selbst  auch  nicht  an  unbedeutenden  äus- 
seren Mängeln  leiden.  Schon  die  erste  üeberschrift  «$.  1.  Inhalt  der  lat 
Gr.,*  dann  «Erster  Theil.  Formenlehre.  $.  2.' Buchstaben,*  ist  unpassend; 
der  einhält'  musste  ohne  $.  1  angegeben  werden,  dann  unter  «Formen- 
lehre* $.  1  stehen.  Ebeu  so  musste  $.35  vor  der  Haoptüberschrift  «Vom 
Pronomen*  stehen,  gerade  wie  $.33.  Zahlwörter,  Numeralia,*  und  dann 
mussten  in  dem  einen  $.35  die  verschiedenen  Pronomina  durch  a,  b 
u.  s.  w.  abgetheilt  werden.  $.  38  wird  zu  «if.  Participia,  Mittelwörter,* 
folgende  Bemerkung  und  Eintheilung  gemacht:  «so  genannt,  weil  sie  den 
üebergang  machen  vom  Verbum  zu  anderen  Redetheilen:  1.  Infinilivus, 
2.  Participium,  3.  Gerundium,  4.  Supinum.*  Ist  das  die  Eintheilung  der  Par- 
ticipia oder  die  derjenigen  Rcdetheile,  zu  denen  das  Participium  den  Ueber« 
gang  macht?  Jedenfalls  begreife  ich  nicht,* wie  «2.  Participium,*  hinein- 
kommt. Auffallend  ist  femer  die  Benennung  und  Eintheilung  der  Tempora : 
zuerst  stehen  drei  Tempora,  Praesens,  Imperfectum  (ist  mangelhaft  defi- 
nirt)  und  Futurum;  dann  hcisst  es  «diesen  zur  Seite  stehen  drei  andere 
Formen :  Perfectum,  Plusquamperfectum,  Futurum  exactum  ,*  welche  bei- 
den letzteren  der  Hr.  Verf.  schlechtweg  «die  vergangene  Zeit*  und  «die 
vorzukünftige  Zeit*  nennt.  Das  Genus  activum  definirt  der  Hr.  Verf. 
S.  17  unklar  und  undeutsch,  wie  folgt:  «das  Gen.  acL  lässt  die  Thätig- 
keit,  von  dem  (?)  es  etwas  aussagt  (Subject),  auf  einen  anderen  (Ob> 
ject)  übergehen;*  aber  besonders  unklar  das  Passivum:  «das  Gen.  pass. 
lässt  die  Thätigkeit  auf  den  Gegenstand ,  wovon  es  etwas  aussagt  (Sub- 
ject) von  einem  anderen  (Object)  übergehen.*  In  dem  nachfolgenden  Bei- 
spiele «der  Baum  wird  gepflanzt  vom  Gärtner*  ist  doch  der  Baum  das 
Subject,  und  «vom  Gärtner'  soll  also  Object  sein?  Der  Hr.  Verf.  scheint 
überhaupt  vom  Object  einen  sonderbaren  Begriff  zu  haben.    S.  34  wird  in 
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den  Sätxen  «der  Storch  klappert  auf  dem  Dache*  und  «ich  habe  gejirtern 
gefischt'  die  Bezeichnung  des  Ortes  und  der  Zeit  als  bestimmendes 
Object  angegeben.  Ebendaselbst  steht  auch  folgende  Unrichtigkeit:  «das 
Prädicaty  in  welchem  auch  das  Subject  schon  enthalten  ist,  bildet  den  ein- 
fachsten Satz;  es  (doch  wohl  das  eben  bezeichnete  Prädicat,  in  welchem 
auch  das  Subject  enthalten  ist?)  wird  ausgedruckt  entweder  durch  ein 
blosses  Hauptverbum  (die  Rose  blüht)  oder  durch  das  Hilfszeitwort  u.  s.  w. 
(Cicero  war  ein  Redner).*  Sind  die  angeführten  Satze  Beispiele  des  ein- 
fachsten Satzes,  in  welchem  das  Prädicat  auch  das  Subject  in  sich  schliesst  ? 
An  die  Definitionen  des  Activums  und  Passivums  schliesst  sich  die  Anm.  t 
«das  Verb,  intransitivum  bildet  als  drittes  Genus  (!)  das  Genus  neutrum, 
welches  in  der  Bedeutung  weder  activ  noch  passiv,  in  der  Form  bald, 
und  häufiger,  activ,  bald  passiv  ist.*  Hr.  R.,  der  doch  die  Grundbedeutung 
des  Wortes  Activum  verstehen  soll,  hat  unbegreiflicherweise  die  Begriffe 
transitiv  und  activ  mit  einander  verwechselt;  er  hätte  das  Intransi- 
tivum dem  Transitivum,  nicht  aber  dem  Activum  entgegenstellen  sollen; 
ich  gehe  ist  doch  ein  Activum,  aber  kein  Transitivum.  Auch  die  Ein- 
theilung  der  Deponentia,  Anm.  3,  «entweder  reflexiv  oder  ucliv  oder  in- 
transitiv,* ist  durch  die  Verwechselung  von  activ  und  transitiv  un- 
richtig geworden.  Der  Grammatiker  hat  vor  allen  Dingen  den  Satz  zu 
beachten ,  gui  bene  dtvidit  ac  öene  deflntty  bene  dacei;  eben  so  kann  man 
sagen:  gut  male  dMdit  et  male  deftnit,  peisime docet.  —  (.41  steht: 
aWas  für  Person,  Numerus,  Modus,  Tempus  ist  u.  s.  w.?*  Was  für 
deutsch  ist  das !  Di«  Uebersicht  der  Yerbalenduogen  $.  43  —  46  ist  sehr 
unpassend  geordnet :  zuerst  $.  43  die  ersten  Personen  aller  Tempora  der 
vier  Conjugationen,  sammt  Imperativ  (2.  ps.  sing.),  Participium  etc. ;  dann 
$.  44  mit  der  Ueberschrift  «Vollständige  Paradigmata  der  vier  Conjugatio- 
nen. Personenendungen,*  und  der  ganze  Inhalt  sind  die  Wörter  amo, 
amabam,  amavi  und  die  Flexion  den  Praes.  atno  und  amor.  In  $.  45, 
46  folgen  endlich  von  den  vier  Paradigmen  die  einzelnen  Tempora  sehr 
wenig  übersichtlich  in  langen  gefüllten  Zeilen  untereinander  gestellt.  In 
der  Anm.  2  zu  $.  45  wird  das  Supinum  irrthümlich  als  alte  Infinitivform 
erklärt.  Quintilian  bezeichnet  beide  Formen  bekanntlich  als  Vcrba  parti- 
cipialia^  und  Priscian  sagt,  sie  würden  Supina  genannt,  weil  sie  von  Par- 
ticipiis  passivis  stammten,  die  von  einigen  Supina  genannt  worden  seien. 
Die  Meinungen  darüber  mögen  verschieden  sein,  aber  sie  für  Infinitivfor- 
men zu  halten,  ist  offenbar  die  verkehrteste.  Das  Supinum  in  u  ist  nach 
meiner  Deberzeugung  ein  Ablativus  der  4.  Declination,  und  daher  auch 
mit  Adjectivis  als  Ablativ  der  Beziehung,  Beschränkung,  limfta- 
tioniBy  verbunden,  z.B.  hie  liber  iucundus  est  Ucin,  dieses  Buch  ist 
angenehm,  und  zwar  in  Beziehung  auf  die  Leetüre  dessel- 
ben, wenn  auch  nicht  von  jedem  Verbum  das  Substanlivum  verbale 
der  4.  Declination  gebräuchlich  ist.  Das  Supinum  in  um  liesse  sich  als 
Accusativus  erklären,  und  zwar  bei  Verbis  der  Bewegung  als  Accusativus 
des  Zieles,  des  Zweckes,  ohne  Präposition,  nämlich  merces  venditum  ire 
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gleich  ire  ad  mercium  vendiium.  Stellt  man  damit  xusaminen  den  Infinit, 
Futur,  pass.  vendUwn  iri,  so  wird  auch  dieser  dadurch  seine  Erklärang 
erhalten,  und  die  Consequenz,  die  in  beiden  Erklärungen  liegt ,  ruckwir< 
kend  meine  Erklärung  von  vendUum  ire  rechtfertigen  können.  W^nn  m 
nämlich  mit  einem  Supinuro  in  um  heisst:  gehen  um  etwas  xu  thun 
oder  etwas  thun  werden,  so  lässt  sich  das  Passivum  iri  mit  dem 
Supinum  in  um  als  ein  zukünfliges  Leiden  erklären  i^  indem  die  passive 
Bedeutung  des  Haupt  begriffes,  weil  das  Supinum  selbst  unTeränderlich  ist, 
in  den  Infinit,  iri  hineingelegt  wird.  Zar  Bechtfertigun^  dieser  Erklärung 
diene  zunächst  eine  Stelle  von  Gato  bei  ßcii^  X  i.  X,  c.  14.  etmfumeiia^ 
guae  miM  per  huHuce  peinUmHam  faeium  Hur,  und  die  nachfolgend^  In- 
terpretation von  (Jellius  selbst  ^factum  iri  9igniflca$  iri  ad  contu- 
meliamfaciendam,  iäeeif  operamdari^quofiatconiume' 
iia^  und  ^eonlumelia  (jaihi)  factum  itur^  idem  diciif  e» 
heisst  also  factum  itur  so  viel  wie  fiei  mit  dem  Nebenbegriffe  der  Ab- 
sichL  Noch  deutlicher  spricht  für  diese  Erklärung  eine  Stelle  bei  Quin- 
tilian  IX,  %,  88.  Xeus parricidii,  quod  frairem  occidi$9ei^  damnatum 
iri  videbatur,  wo  die  personale  Gonstruction  von  damnatum  iri  mit 
Heus  —  videöatur  offenbar  die  D^bertragung  der  passiven  Bedeutiing  von 
dem  Hauptbegriffe  damnare  auf  das  Zeitwort  ire  beweist.  Doch  ich  kehre 
zur  Sache  zurück  und  frage,  warum  hat  Hr.  R.  die  Conjugationen  durch- 
weg geordnet  1,  2,  4,  3?  Die  hin  und  wieder  angehängten  vielen  Fra- 
gen, wie  S.  27  «Was  heisst  lateinisch  und  deutsch:  die  3,  P.  PL  Ind.  Impf. 
Act.  von  taudo?  impteo?  u.  s<  w.*  sind  überflüssig  und  dem  Lehrer  und 
der  Gelegenheit  zu  überlassen;  auf  die  angeführten  Fragen  soll  ja  die 
Uebung  nicht  beschränkt  werden,  und  der  Lehrer  bedarf  doch  wohl  keiner 
Anweisung,  wie  er  solche  Fragen  zur  Oebung  zu  stellen  habe;  als 
Uebung  im  Debersetzen  können  sie  auch  nicht  gelten.  Aber  was  be 
deutet  a.  a.  0.  die  Schlussfrage  «welches  sind  die  activen  Formen  im  Pas- 
siv, die  passiven  im  Activ*  — ?  In  $.  54  mussten  die  Adverbia  der  Art 
und  Weise  und  die  des  Grades,  die  sogar  häufig  zusammenEallen, 
wenigstens  zunächst  auf  einander*  folgen  und  nicht  durch  zwei  andere 
Arten  getrennt  werden;  z.  B.  das  als  Adverbium  des  Grades  aufgeführte 
vere  ist  doch  einfach  dem  als  Adverbium  der  Art  und  Weise  bezeichneten 
falsOf  und  vere  dicere  dem  faieo  dicere  entgegengesetzt.  Die  Vorübungen 
(S.  37)  «mit  dem  Klange  lateinischer  Wörter  und  mit  Formen  vom  Verbum 
tum  bekannt  zu  machen*  haben  einen  ganz  elementaren  Cbaracter  und 
sind  als  Uebungen  recht  passend,  nur  ist  der  Zweck  zu  beschränkt:  der 
erstere  Theil  desselben  ist  unwichtig  und  könnte,  so  weit  man  ^  will, 
durch  Lesen  jeder  beliebigen  Stelle  eines  lateinischen  Buches  erreicht  wer- 
den, der  zweite  Theil  ist  ohne  weiteres  mit  den  folgenden  syntaktischen 
Uebungen  zu  verbinden.  Die  S.  36  tabellarisch  aufgestellten  Beispiele  all- 
seitig ausgebildeter  latein.  Sätze  passen  als  Anfang  nicht  und  sind  unver- 
standlich für  den,  der  auf  der  folgenden  Seite  erst  mit  dem  Klange  latein. 
Wörter  und  mit  Formen  des  Verbums  tum  bekannt  gemacht  werden  soll. 
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Auch  M  der  LMinitit  in  den  DebuvgsslQcken  ist  nanebe  Ausstellung 
EU  maoben ,  obgleicb  im  allgemeinen   ein  ricbtiger  Sinn  fGr  lateinischen 
Ausdruck  und  laleiniscbe  Wendung  sich  verrätb«    In  den  ersten  Uebungs- 
stucken  hat  der  Hr.  Verf.  die  Stellung  der  lateinischen  Wörter  oft  absicht- 
lich dem  deutsehen  lu  sehr  angepasst,  z.  B.  S.  38  mm  sincerus  amicus 
fUä  tuiy  welche  Stellung  von  nun  nur  passend  wäre  nach  einer  vorher - 
gehenden  Frage,  etwa  quii  et?  —  oder  nachdrucksvoll  in  Verbindung  mit 
epo;  S.  40.  Pairi  nmo  fiteruni  mmUi  preges  awium;  S.  53.  Pater  tuus 
aa9eniei  era$ ;  moffne  cum  pauäie  audMp^Urem  Hmm  esse  adtennirum 
eras,   wo  auiser  der  Verbindung  der  beiden  Satse   noch  mehr  die  jedes- 
malige Stellung  TOB  erus  aufCallend  ist.    Warum  sollte  man  nicht  sogleich 
anfengs  die  mehr  lateinische  Wortstellung  anwenden,  in  welche  sich  der 
Anfänger,  wenn  er  die  einzelnen  Wörter  kennt,  ja  leicht  hineinfinden  kann. 
Richtig   hat  der  Hr.  Verf.  die  Gonstructio  Accusativi  cum  Infinitive ,  z.  B. 
in  dem  zuletzt  angeführten  Satze,  als  eigentliches  Object  von  audM  nicht, 
wie  viele  es  fehlerhaft  machen,  durch  ein  Comma  von  diesem  Verbum  ge- 
lrennt,  er  hat  dieses  überall,  aber  leider  doch  nur  fast  überall  befolgt. 
Einen  Ablativus  absolatus,  i.  B.  AmUnUß  ducente,  Augusio  inn?enmie,  der, 
mag  er  temporal  oder  causal  sein,  mit  dem  eigentlichen  Satze,  mit  dem 
prfidioativen  Thelle  desselben,  immer  ganz  eng  als  Ablativus  Temporis  oder 
Gansae  zusammenhangt  und  nicbt,  gleich  wie  ein  selbständiger  Satz,  durch 
Gommata  getrennt  werden  soll,  hat  der  Hr.  Verf.  in  logisch  ganz  gleichen 
Sätzen  bald  durch  Gommata  gesondert,  bald  nicht.    Auch  in  Sätzen,  wie 
S.  47  (24,  a).  Praeceptor  habet  öaeuirnn^  qutnque  pedes  tmgum  etc.  — 
mimes  Ut  gut  minus  asstdui  sunt,  et  immodesfe  se  fferunt,  M  ö.g.jnmien- 
tur,  sehe  ich  nicht  ein,  warum  hinter  baculum  und  sunt  interpungirt 
werden  soll.    Hi^  R.  wird  diese  Bemerkung  nicht  öberflussig  finden,  wenn 
er  bedenkt,  wie  wichtig  für  die  logische  Auffiusung  des  Zusammenhanges 
der  Theile  eines  Satzes  die  streng  richtige.  Interpunction  ist    S.  39  in  dem 
Salze  nAetas  homümm  est  diversa^  ist  disersa  auseinanderge- 
hend, entgegengesetzt  (wohl  zu  unterscheidfi]  von  varius)  unrich- 
tig, weil  es  in  diesem  Satze  keine  Beziehung  hat;  in  dem  folgenden  Satze: 
Bomtnes  sunt  diversa  aetate  etfkerunt  semper  divers fs  aetatiöus,  ist  aus- 
serdem der  Wechsel  der  Numeri  ganz  ungerechtfertigt     S.  40    ist   in 
den  Sätzen  ^aenigmatu  vestra  ermnt  diflkilia  —  aenigmata  mea  erufU 
ettmn  magna  difßeultate^  das  ettam  ganz  unrichtig  gestellt  und  soll  am 
Anfange  des  zweiten  Satzes  stehen,   oder  es   soll  heissen   meae  quoque. 
Ebendaselbst  beweisen  die  Sätze  von  ganz  gleichem  Inhalte  M.Ofrporiäus 
€ermanarum  fuit  magnmm  robur*  und  ^Corpora  matarum  nostrorum 
erant  magno  rebwe^^  dasä  Hn  R.  die  Tempora  nicht  richtig  unter- 
scheidet, sonst  hätte  er  auch  erat  fGr  flitt  gesetzt,   wie  in   dem  Horaz*- 
schcn  ^Itti  rotur  et  aes  triplex  circa pectus  erat.*  S.  44  sollte  in  dem 
Satze  viNum  Deus  fttit  auetar  mundiy  an  etc.  statt  num  besser  tt^lrtfin  ste- 
hen, weil  fQr  num  vorzüglich  die  verneinende  Bedeutung  festzuhalten  ist, 
wie  z.  B.  in  dem  folgenden  Satze  «Mmpi  cum  animo  etiam  corpus  immor- 
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iaie  e$i?*  Auffallend  ist  in  einem  Sprachlehrbucfae  folgender  SaU  S.  46 
cWie  von  Substantiven,  so  liangt  dieser  Genitiv  der  Abhängigkeit 
auch  von  Verbis  und  Adjectivis  ab!*  Der  Genitivus  ist  übrigens  immer 
ein  Casus  der  Abhängigkeit,  casus  obliguus.  S.  48  ist  die  in  einen  Satz 
(successU  F,  M,  —  anno  mHlesimo  etc.)  eingestreute  Frage  «von  wel- 
chem Jahre  aus?*  zur  Erklärung  des  Ablativs  der  Zeit  —  auf  die  Frage 
wann?  -^  unrichtig  und  kann  den  Anfanger  nur  irre  fuhren»  S.  49  ist 
bei  obliviscar  in  verschiedenen  Sätzen  der  Accnsativ  scheinbar  gleichbe- 
rechtigt wie  der  Genitiv  gesetzt  ohne  alle  Erklärung  und  Dnterscheidung. 
Auffallender  ist  aber  S.  57  die  harte  und  auch  syntaktisch  unrichtige  Con- 
struction  ute  dante  mihi  aiiquid  pecuniae^  ego  dabo  tibi  etc.*  und  beson- 
ders «/e  dante  plus  nummoram,  inlelliges  me  esse  etc.*  S.  60  in  dem  Satze 
« —  doctior  et  peritiar  ceteris,  non  agnoscU  tnaiorem  suam  prudentiam  -~* 
ist  agnoscü  unrichtig  für  die  Anerkennung  eines  dem-Subjecte  eigenen 
Vorzuges. 

Die  angedeuteten  Mängel  an  strenger  Latinität  und  an  gründlicher 
Einsicht  in  den  Geist  der  lateinischen  Syntax,  so  wie  die  hervorgehobenen 
auffallenden  üngenauigkeiten  in  der  Formenlehre,  lassen  gerechtes  Beden- 
ken tragen,  die  lateio.  Grammatik  des  Hm.  R.  als  besonders  nützlich  zu 
empfehlen.  Eine  zweite  Auflage  wird  vieles  zu  verbessern  und  nanientlich 
auch  das,  neben  dem  fast  ganz  vollständigen  alphabetischen  Wörterver- 
zeichnisse nutzlose,  nach  den  fortlaufenden  Paragraphen  geordnete  Ver- 
zeichniss  einzelner  Wörter  mit  dem  alphabetischen  zur  Vervollständigung 
desselben  passend  zu  vereinigen  haben. 

Nr.  5.,  Lesebuch  und  Grammatik  von  Giseke,  bietet  uns 
eine  ganz  eigenthümliche  neue  Erscheinung,  nicht  eine  Grammatik  mit 
einem  Lesebuche,  sondern  zuerst  ein  Lesebuch,  dessen  lateinischer  Theil 
auf  29  Seiten  in  anfangs  ganz  kurzen,  dem  Verständnisse  des  Anfängers 
angemessenen  Sätzen,  wie :  Italia  terra  est  insignis,  NunUtor  rex  Latino- 
rum  erat,  Alba  erat  urbs  Numitoris,  NumUor  Imperium  urbis  amisit^ 
f rater  fratretn  expulit^  dann  in  immer  mehr  sich  erweiternden  Sätzen  bis 
zum  letzten  uiTamen  (ungewöhnlich  am  Anfange  des  Satzes)  Tarquinium 
Romam  redire  nolebani,  Agrum  V^entlbus  restituerunt  obstdesgue  Por- 
sennae  dedentnt^  den  dazwischen  liegenden  Theil  der  älteren  römischen  Ge- 
schichte, und  dessen  deutscher  Theil  auf  48  Seiten  einiges  aus  der  altitalischen, 
dann  aus  der  persischen,  ägyptischen  und  vorzugsweise  aus  der  griechi- 
schen Geschichte  ebenfalls  in  angemessenen  Sätzen  mit  passendem  Fortgange 
vom  leichteren  zum  schwereren  und  mit  ganz  planmäfsiger  Aneinander- 
reihung des  wissenswertheslen  aus  der  Formenlehre  und  aus  der  Syntax» 
im  Zusammenhange  bebandelt  Dem  lateinischen  Theile  des  Lesebuches 
ist  ein  sorgfältig  bearbeitetes  alphabetisches  Wörterverzeichniss  hinzugefugt 
Der  Hr.  Verf.  hätte  sehr  wohl  gethan,  auch  dem  deutschen  Theile  ein 
solches  hinzuzufügen ,  statt  unter  jedem  Paragraph  einige ,  zuweilen  auch 
recht  viele,  lateinische  Wörter  zu  setzen,  wobei  das  Gedächtniss  des  Schü- 
lers,  wenn  nämlich  die  schon   einmal   angegebenen  Wörter  spater  von 
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dorther  entnommen  Werden  sollen,  oft  in  Verlegenheit  kommt;  eine  tiutz- 
licl^e  Debung  des  Gedächtnisses  muss  der  Lehrer  doch  durdh  andere  Mittel 
EU  bewirken  suchen.  An  das  Lesebuch  schliesst  sich  erst  eine  Gramma' 
tik,  Formenlehre  und  Syntax  an.  WVum  der  Hr.  Verf.  diese  hat  nach- 
folgen und  nicht  vorangehen  lassen,  wird  auch  von  Hrn.  Stoy  in  dem 
Vorworte  nicht  angegeben.  Es  lasst  sich  vermuthen,  dass,  wie  er  mit 
Voranschickung  des  latein.  Üebungsstoffes  ein  rdn  analytisches  Verfahren 
beabsichtigt  und  wie  mit  diesem  Verfahren  das  synthetische  beim  lieber- 
setzen  aus  dem  deutschen  verbunden  werden  soll,  er  so  auch  die  Gram- 
matik auf  analytischem  Wege  abstrahirt  wissen  Will,  was  auüh  Hr.  ^toy 
scheint  andeuten  zu  wollen,  indem  er  sagt,  es  werde  darauf  gerechnet, 
cdass  der  lebendige  Lehrer  die  Sätze  und  Regeln  der  Gi'ammatik  durch 
Zusammenstellung  dt^s  gleichartigen  finden  lasse.*  Aber  abgesehen  davon, 
dass  gerade  das  grammalische  System  des  Hrn.  Giseke,  namentlich  die 
Formenlehre,  die  nicht  die  gewöhnlichen  fünf  ÜeClinationen  aufstellt,  son^ 
dern  nur  eine  starke,  welche  die  dritte,  vierte  und  fünfte,  und  eine 
schwache,  Welche  die  erste  und  zweite  umfasst,  und  auch  die  Verba 
nicht  nach  den  gewöhnlichen  vier.Gonjugationen  unterscheidet,  sondern 
hauptsächlich  nach  ihren  Stamm-  und  Ableituugsverhältnissen ,  und  daher 
mehr  nach  den  Formen  des  Perfects,  als  des  Infinitivs,  allerdings  vier  Ar- 
ten annimmt»  aber  nach  dieser  Unterscheidung  z  B.  tiemo  zur  L  rechnet, 
weil  es  im  Perfectum  stravi  hat,  spemo  und  cretcd  zur  IL,  tcisco 
zur  IV.  und  dcrgl.,  abgesehen  also  davon,  dass  dieses  eigenthümliche 
System  aus  dem  (Jebungsstoffe,  in  welchem  dasselbe  nur  theilweise  ange- 
deutet ist,  nämlich  das  der  starken  und  der  schwachen  Declination,  vom 
Schüler  nicht  leicht  wird  herausgefunden  werden  können,  so  ist  es  auch 
an  sich  zweckmäfsiger ,  dem  Anfänger  feste  Formen  zu  geben  und  ihn 
diese  durch  sofortige  Anwendung  einüben  und  sich  aneignen  zu  lassen. 
Die  sehr  geschickte  Bildung  der  ersten  Sätze  und  das  ganz  allmählich« 
Fortschreiten  zu  weiteren  Sätzen,  der  historische  Inhalt  eines  jeden  Satzes 
und  der  Zusammenhang  des  üebungsstoffcs  geben  dem  Buche  einen  we- 
sentlichen Vorzug  vor  sehr  vielen  anderen  und  rechtfertigen  auch  die 
gänzliche  Scheidung  des  deutschen  und  des  lateinischen  Stoffes,  wobei 
doch  die  einzelnen  Theile  eines  jeden  in  passender  Zeit  zur  Oebung  nach- 
einander können  herangezogen  werden.  Aber  die  Formenlehre  des  Hrn.  G», 
die  an  sich  zwar  eine  gründliche  Kenntniss  der  lateinischen  Sprache  und 
eine  genaue  Einsicht  in  die  genetischen  Verhältnisse  derselben  verrath, 
scheint  mir,  unbeschadet  ihres  wissenschaftlichen  Werthes,  für  die  Schule 
unpraktisch  zu  sein.  Der  Hr.  Verf.  konnte  auch  den  Schüler  aufmerksam 
machen,  dass  die  sogenannte  vierte  und  fünfte  Declination  eigent- 
lich nur  besondere  Arten  der  dritten  seien,  und  dass  eben  so  eine 
gewisse  Analogie  zwischen  der  ersten  und  zweiten  statt  finde;  aber 
die  Einül^ung  derselben  würde  nach  dem  Systeme  des  Hm.  G.  weit  we- 
niger leicht  und  sicher,  als  nach  dem  bisherigen  sein;  auch  wird  für  die 
Unterscheidung  der  Verba,  so  weit  der  Schüler  sie  nach  ihrem  Ursprünge 
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und  ihren  EigensTchaflen  )B(i  kennen  braucht,  schwerlich  eine  zweckmarsl- 
gere  Eintheilung  als  die  nach  der  Form  des  Infinitivs  gefanden  weiden 
können.  Aus  den  ersten  Paragraphen  der  Formenlehre  über  die  Eigen- 
schaften der'  Buchstaben  und  über  die  mÖ^iche  Stellung  derselben ,  z.  B. 
von  r  undy  nur  zwischen  zwei  Vocalen  (^solvo?).  Ober  Verwandlung  der 
Consonanten,  über  fläufung  derselben,  über  QuantitSt  der  Sylben,  Zusam- 
menziehung der  Vocale,  z.  B.  menias  aus  mensaeM,  amem  aus  amaim, 
mensU  aus  mensaii,  amo  aus  amao^  servo  (von  servus)  aus  sertui  u.  s.  w. 
wird  der  Anfanger  gewiss  nicht  den  mindesten  Nutzen  zu  ziehen  vermö- 
gen; wenn  davon  geschwiegen  wird,  so  hat  er  sicher  keine  Verwirrung 
von  daher  zu  befürchten.  Die  aufgestellten  Theorieen  der  Declinationen 
und  besonders  der  Conjugationen  sind  für  den  Anfanger  nicht  übersicht- 
lich und  fasslich  genug;  gerade  die  alles  zersplitternde  Theorie  über  das 
Auswerfen  gewisser  Buchslaben  und  über  Veränderungen  derselben  in  der 
Flexion  soll  deni  Anfanger  fem  gehalten  werden;  wenn  der  Stoff  syste- 
matisch richtig  geordnet  ist,  so  fühlt  dieser  das  böthige  sicherer  hemui, 
als  wenn  Ihm  gleich  anfangs  unverständliche  Grundsätze  über  die  Syste- 
taatisirung  feiner  grammatischen  Regeln  aufgestellt  werden.  In  das  ein- 
zelne dieses  neuen  Systemes  wollen  wir  hier  aus  dem  angeführten  Grunde 
nicht  eingehen.  Die  aufgesletlten  syntaktischen  Regeln  sind  klar  und  be- 
stimmt, aber  so  dürr,  ohne  belehrende  Beispiele,  ganz  hintenan  aufgezählt 
lönnen  Sie  ihrem  Zwecke  nur  wenig  entsprechen.  An  den  aufgestellten 
ttegeln  und  an  der  Latinität  in  dem  UebungsstofiTc  habe  ich  nur  sehr  we- 
hig zu  bemerken  gefunden.  S.  34  ist  domi  regiae  unrichtig,  vielleicht 
Ifür  den  Genitiv  genommen,  vielleicht  auch  Druckfehler  für  domui  regiae. 
S.  128  ist  das  kurze  domi  zu  Hause,  domi meae  bei  mir  zu  Hause, 
ku  dürftig.  Die  Constructio  Accus,  cum  Infinit,  ist  aurcbgnngig  von  dem 
HauptveVbum  SetUiendi  oder  dedarandi  unrichtig  durch  Commata  ge- 
trennt. Sätze,  wie:  VideamUs,  quomodo  uxores  nostrae  tempus  terant, 
Sic  optime  sciemus,  quae  sit  oplitna,  werden  unpassend  abhängige 
Fragen  genannt:  sie  sind  gar  keine  Fragen,  also  auch  keine  ab- 
hängigen, man  sollte  sie  lieber  indi  recte  Relativsätze  nennen, 
indem  das  Relativ  nicht  direct  auf  ein  vorhergegangenes  oder  noth  wen- 
dig hinzudenkendes  Substantiv  oder  Pronomen  sich  bezieht,  sondern  in- 
direct,  wenn  man  nämlich,  wegen  der  Grundbedeutung  des  Relativs,  ein 
solches  Substantiv  oder  Pronomen  vor  dem  Relativum  hinzudenkt,  z.  B. 
Sic  optime  sciemus  eam,  quae  ^sit  optima  —  und  Videamüs  modwfn^  quo 
inodo  uxores  tempus  teranl.  S.  121  heisst  es  etwas  unbestimmt,  in 
zweigliedrigen  Fragen  stehe  utrum  —  an  (ne)  oder  num  —  an  (ne): 
das  an  den  zweiten  Theii  der  Frage  angehängte  ne  ist  wohl  nur  dichte- 
risch, ausser  in  necke,  was  einige  irrig  schreiben  nee  ne  und  mit  Beto- 
nung des  zweiten  "Wortes,  gleich  als  wäre  dieses  die  Negation  ne,  wäh- 
rend bloss  die  ersfere  Sylbe  von  necke  zu  betonen  ist. 

Ware  dem  Lcsebuchc  des  Hrn.  6    eiiie  passende  Grammatik  voran- 
geschickt oder  in  Abschnitten   an  geeigneter  Stelle  einverleibt,   so  würde 
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dasselbe  VormgWcher  Rmpfehlung  würdig  sein.  Wir  hoffen,  dass  Weitere 
Erfahrungen  den  Hrn.  Verf.  zu  den  geWunsehteli  VerSnderungen  desselben 
Teranlassen  Werden.  In  seiner  jetzigen  ßeschaffenheit  könnte  es  neben 
einer  anderen  Orammatik  als  Cebungsbueh  mit  Nutzen  gebraueht  Werden. 
Der  Hr.  Verf.  mag  dieses  aueh  schon  bedacht  haben,  indem  er  seine 
kurze  neue  Orammatik  hintenan  einigerroaTsen  verstedkt  hat.  Doeh  wir 
wollen  ja  in  der  Riemen targramroatik  die  Theorie  unmittelbar  mit  dem 
Oehungsstoffe  verbunden  haben  und  können  deshalb  auch 

Nr.  6.  Lateinisches  Lesebuch  fdr  die  zWei  unteren 
Classen,  von  Tafrathsbofer,  das  der  Hr.  Verf.  in  der  Fortführung 
des  Stoffes  der  in  Degensburg  vorgeschriebenen  Grammatik  von  2iimpl 
angeschlossen  hat,  ungeachtet  seiner  ziemlich  verdienstlichen  Auswahl  und 
Anordnung  des  (Jebungsstoffes,  in  seiner  Anlage  nicht  billigen.  Ware  Hr.  T« 
sogleich  einen  Schritt  weiter  gegangen  und  hätte  mit  der  nöthigen  Am- 
derung,  besondcfrs  mit  der  nöthigen  Beschrankung  des  theoretischen  Stoffes 
bei  Zumpt,  seinen  darnach  ebenfalls  zu  modificirenden  üebttDgsstuCken  die 
entsprechenden  Regeln  der  Formenlehre  und  Syntax,  mit  Einfügung  def 
nöthigen  Formenparadigmen,  in  geeigneten  Abschnitten  voranges6hickt,  90 
würde  er  gar  bald  einer  weiten  Verbreitung  seines  Buches  und  einer  heil' 
Samen  Wirkung  für  den  Unterricht  der  Jugend  durch  dasselbe  sich  er- 
freuen dQrfen«  Die  Uebungsstucke  zum  Debersetzen  aus  dem  Deutschen 
hl  das  Lateinische  sind  sowohl  dem  Gmfange,  als  auch,  fit  zwei  Jahre^ 
dem  Inhalte  nach  zu  dürftig  und  unbedeutend.  Zum  Beweise  des  letzte- 
ren stelle  ich  nur  die  zwei  deutschen  Schlufssfitze  des  Bucbes  hin  >  die 
doch  zu  den  schwersten  gehören  sollen  i  «Vor  Erfindung  der  Buchdrucker^ 
kunsl  sind  die  Bücher  geschrieben  worden.  Nachdem  die  Fischer  ihre 
Netze  ausgebessert  hatten,  giengen  sie  nach  Hause.*  Wenn  wir  auf  un^ 
seren  Gymnasien  die  Schüler  nicht  weiter  zu  bringen  vermöchten,  als  dastf 
sie  solche  Sätze  zu  übertragen  im  Stande  sind,  so  müssten  Wir  nns  aucli 
sagen :  Ei  oleum  et  operam  perdidi.  So  wie  der  Hr.  Verf.  von  jenen 
Sätzen  an  auf  S.  109  —  1 52  noch  einen  sehr  ansprechenden  und  sprachlich 
passend  geordneten  historiscben  Abschnitt  in  lateinischer  Sprache  bei- 
gefugt hat,  so  könnte,  vielleicht  mit  einiger  Beschränkung  des  lateinischen 
Stoffes  auch  noch  ein  inhaltreicher  Znsatz  in  deutscher  Sprache  gemacht 
werden,  wodurch  mehr  Gleichmäfsigkeit  bewirkt  und  auch  mehr  dfm  Be- 
dürfnisse des  Schülers  der  zweiten  Classe  entsprochen  würde.  Am  Anfange 
finden  sich  auch  einige  inhaltlose  Sätze,  wie :  Victoria  diu  maxime  dubia 
fUit,  ohne  alle  geschichtliche  Beziehung,  und  im  Deutschen:  «Die  Landleate 
der  Gegend  sind  mehr  wohlwollend  als  reich,*  welcher  Satz  mit  Auslas 
•ung  von  «der  Gegend'  passend  sein  würde.  Besonders  missfSIlig  aber 
sind  solche  Wörterverbindtingen,  nicht  Sätze,  wie ;  uMprie  aqutlatum  atie, 
Pulchrttm  librum  impigri  pueri,  Praeciaro  nitori  mperborum  patonum^ 
Den  sehr  grossen  Eifer  der  besten  Schüler,  Auf  drei  sehr  hohen  Bergen  !* 
Ausser  dem  lateinischen  Wörterbuche  sollte  auch  noch  ein  deutsches 
gegeben  werden;  das  Buch  würde  dadurch  an  Brauchbarkeit  |^e^ii«»!e^<, 
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ohne  umfangreicher  und  theurer  zu  werden,  wenn  es  etwas  weniger  luxtf- 
riös  und  splendid  gedruckt  wurde.  Der  Hr.  Verf.  hat  die  Auffindung  der 
lateinischen  Bedeutungen  für  die  deutschen  Wörter  aus  dem  lateintscheo 
Stoffe  dem  Schuler  ganz  allein  überlassen. 

Wenn  ich  an  dieser  Stelle  gelegentlieh  noch  Nr.  7.  Latein ivehes 
Lesebuch  von  Benecke,  in  zwei  Theilen,  welche  schon  1837 
und  1859  erschienen  sind  und,  so  viel  ich  weiss,  noch  keine  zweite  Auf- 
lage erfahren  habeu|  mit  wenigen  Worten  zur  Sprache  bringe,  so  gesdiiebl 
es  hauptsächlich  mk  Rüc^ksicht  auf  die  eben  gemachte  Bemerkung,  dass 
ein  Lesebuch  nicht  zu  umfangreich  und  theuer  werden  dürfe,  besoodert 
wenn  der  Schüler  ausser  dem  F^esebuche  auch  noch  Grammatik  vnd  bald 
einzelne  Schriftsteller  und  Lexikon  sich  anschaffen  soll.  Der  erstem  Theil, 
der  für  die  dritte  latein.  Classe  bestimmt  zu  sein  scheint,  in  der  mit  Recht 
gewöhnlich  Com«  Nepos  gelesen  wird,  enthält  allein  215  (!)  Seiten  und 
kostet  fast  einen  Gulden^  der  zweite  Theil,  für  die  vierte  Classe  zu  ge- 
brauchen, enthält  nicht  weniger  als  333  Seiten  für  1  fl.  12  kr.,  beide  zu- 
sammen also  548  Seiten  für  mehr  als  2  Gulden,  wozu  er  mindestens  auch 
noch  einer  Grammatik  bedarf,  und  zwar  ist,  wie  der  Hn  VerL  über  die 
Einrichtung  der  beiden  Theile  selbst  sich  ausspricht,  für  den  ersten 
zur  Grundlage  genommen  die  lateinische  Grammatik  voo 
Otto  Schulz  und  nebenbei  der  Auszug  aus  der  grösseren 
Grammatik  von  Zumpt,  für  den  zweiten  die  lateinische 
Grammatik  von  Zumpt  und  nebenbei  die  Schulgrarama" 
tik  von  Otto  Schulz.  Für  die  Summe  von  zwei  Gulden  muss 
der  Schüler  sich  Grammatik,  Nepos  und  den  Caesar  zusammen  anschaffen 
können,  welche  beiden  Schriristeiler  in  den  betreffenden  Cfasscn  auch  nicht 
durch  ein  gewöhnliches  Lesebuch  verdrängt  werden  sollten !  Jeder  Theil 
hat  ein  eigenes  Wörterbuch,  der  erste  von  59,  der  zweite  von  82  Sei- 
ten ,  und  das  erste  ist  fast  ganz  in  dem  zweiten  wiederholt.  Für  die 
Leetüre  der  Classiker  selbst  kauft  sich  der  Schüler  entweder  eine  billige 
Ausgabe  derselben  mit  einem  seinen  Bedürfnissen  gerade  entsprechenden 
Wörterverzeichnisse  oder  ein  grösseres  Lexikon,  das  auch  schon  für  die 
höheren  Classen  hinreicht  Das  vorliegende  Lesebuch  empfiehlt  sich  auch 
nicht  sonderlich  durch  gediegenen  Inhalt  und  passende  Anordnung.  Noch 
im  zweiten  Theile  steht  allerlei  durcheinander,  z.  B.  S.  210  zuerst  ein 
Satz  über  Coriolan,  dann  unmittelbar  der  allgemeine  Satz:  «Ich  zweifle 
nicht,  dass  du  das  thun  werdest,  was  das  beste  zu  thun  scheint ;>  dann 
ein  Satz  über  die  griechisch^persischen  Kriege,  über  Augustus,  und  darauf 
«Wer  um  zehn  Uhr  zu  Bette  geht  und  um  fünf  Uhr  vom  Bette  aufsteht 
befolgt  die  Vorschriften  des  Arztes.*  Eben  so  findet  man  im  Lateinischen 
bemerkenswerthes  und  nichtssagendes  durcheinander;  nur  am  Schlüsse 
folgen  einige  Seiten,  auf  denen  wenigstens  jeder  Abschnitt  ein  ganzes  bil- 
det. Hr.  B.  sagt  in  der  Vorrede  zum  zweiten  Theile«  dass  der  erste  auf 
Realschulen  gebraucht  werde.  Für  diese,  wie  jetzt  wenigstens  noch  die 
meisten  eingehchlet  sind  —   es  könnte  in  Beziehung  auf  das  sprachliche 
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wohl  anders  gestellt  sein  {  —  mag  das  ßueh  passender  erscheinen,  als  für 
Gymnasien,  um  nämlich  in  der  dem  Lateinischen  gewidmeten  kurzen  Zeit 
möglichst  viel  und  vielerlei  zu  geben,  wahrend  der  andere  Zweck  der 
classischen  Spraehbildung  auf  Gymnasien  auch  andere  Mittal  erheischt 
Debrigens  lässt  sich  ein  rühmlicher  PleisA  und  umfassendes  Wissen  und 
auch  sonstige  T5chtigkeit  des  Hm.  Yerf/s  gar  nicht  verkennen. 

Wien.  AI.  Capellmann. 

Gnindriss  der  Weltgeschichte.  Von  Adolf  Ficker,  Dr.  d.  Philos, 
u,  d.  Rechte,  ordentl.  öfTentl.  Prof.  d.  Geschichte.  Erste  Abthei- 
lung; auch  unter  dem  Titel;  Geschichte  des  Alterthums,  nebst 
der  theoretischen  Einleitung  in  das  gesaminte  historische  Stu- 
dium.    Olmütz,  bei  Hölzel.  1840.    S17S.  8.  —  afl.  CM. 

Gnindriss  der  Geschichte  der  Neuzeit  Von  demselben.  Czerno- 
wit^  1851,    879  S.  8,     Im  Selbstverlage  des  Verfassers. 

Wenn  man  die  B&cher  •  Messkataloge  durchblättert,  so  findet  man 
beinahe  in  jedem  mehrere  neue  Handbücher  und  Leitfaden  fQr  den  Unter- 
richt in  der  Weltgeschichte,  sehr  selten  hingegen  Wiederauflagen ,  oder 
verbesserte  neue  Ausgaben  der  zahlreichen  Vorläufer  verzeichnet. 

Diese  beiden  ganz  oberflächlichen  Erscheinungen  berechtigen  JfGr 
sich  allein  schon  zu  dem  Schlüsse,  dass  keines  der  bisher  veröffentlichten 
Handbucher  dem  praktischen  Bedürfnisse  der  Lehrer  und  Lernenden  voll- 
kommen entsprochen  haben  könne.  Wurde  es  der  eine  oder  der  andere 
dieser  Versuche ,  so  musste  derselbe  bei  der  stets  wachsenden  Theilnahme 
an  dem  Studium  der  Geschichte  mindestens  eine  relativ  grössere  Verbrei- 
tung gefunden  und  /.ahlreichere  Abdrucke  zur  nächsten  Folge  gehabt  haben. 

Wissenschaft  (Theorie)  und  Leben  (Praxis)  stehen;  nach  langem  Zwei« 
fei,  der  Jetztzeit  endlich  unverkennbar  im  inuigsten  Zusammenhange.  Sie 
sind  sich  gegenseitig  der  sicherste  Prüfstein  ihrer  Realität.  Das  Erkennen 
ihrer  Wechselwirkung,  ihres  gegenseitigen  Bedinglseins  leitet  zu  dem  wei- 
teren Schlüsse,  dass  diejenigen  Versuche,  welche  sich  die  Aufgabe  stellten,  die 
Wissenschaft  in  der  Schule  vorbereitend  einzuführen,  und  nicht  entspra- 
chen, den  Anforderungen  der  Wissenschaft  selbst  noch  viel  weniger  ge- 
nügen können. 

Eine  kritische  Besprechung  irgend  einer  wissenschaftlichen  Leistung 
muss,  um  ihrem  Leserkreise  und  dem  Objecte  der  Untersuchung  gerecht 
zu  sein,  auf  die  durch  die  Wissenschaft  festgestellten  Grundsätze  basiren, 
sie  muss  dieser  Prämisse  entsprechend  die  Quellen  der  Mängel,  welche 
sie  hervorhebt,  aufdecken,  und  muss  mindestens  versuchen,  durch  kriti- 
sche Winke  den  Weg  zur  wissenschaftlichen,  wahren  Besserung  anzubah- 
nen. Wir  halten  den  bestimmten  Ausspruch  unserer  Ansicht  über  wissen- 
schaftliche Kritik  in  dem  vorliegenden  Falle  für  nothwendig,  um  dem 
Leserkreise  den  allein  richtigen  Mafsstab  zur  Prüfung  uusercs  llrtheiles  nahe 
zu  legen  und  uus  vor  jedem  Vorwurfe  der  Härte  zu  verfahren. 
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Auf  das  Erkennen  de«  eigentliobeo  Wesens  der  Ueschichta  und  ioa- 
iMisondcre  ihres  Sabslrates,  der  Weltgesohiehte,  waren  die  Ergebnisse  von 
entscbiedenem  Einflüsse ,  welohe  wir  dem  Sohsrfsinue  der  NaUirbistoriker 
verdanken  Auf  dem  Gebiete  der  PiaturwiasensohafUQ  gelangte  man  zuerst 
sur  l^rkennlniss  des  ewigen  im  wandelbaren*  Auf  diesem  Gebiete  des 
meusoliliohen  Wissens  versuohte  man  zuerst  die  Gausalität,  das  Bedingt« 
sein  der  siobibar^n  i^rsoheinungen  in  jenem  längst  abgestorbener  Verhalt* 
pisse  und  Oesobleohter,  bis  zur  Sohöpfungsperiode  zurüok,  wissensohafllich 
JEU  begräudei)  und  nachzuweisen.  Von  dieser  Seite  wurde  zuerst  die  Ein- 
heit in  der  Mannigfaltigkeit  der  Ersoheinuugen  erkannt,  und  es  gibt  der- 
malün  keinen  wahren  Naturbistoriker  mehr,  welcher  nicht  von  der  Ceber- 
Beugung  durphdruiigen  wäre,  dass  der  treue  Spiegel  des  Weltbildes  nur  in 
der  oonoisen  Auffassung  des  gesammten  Naturlebens  gewonnen  werden 
könne  Die  wissenschaftliche  Begründung  des  erkannten  ewigen  im  wan- 
delb^en  ist  bereits  zum  Ideale  des  Studiums  der  Naturwissensohaften  er- 
hoben. Wie  sie  dieses  Ideal  zu  Qxiren  streben ,  davon  haben  wir  erfreu-' 
liebe  Zeugnisse  in  den  von  Alexander  v.  Humboldt  herausgegebenen  Bänden 
des  cüo^os'^  und  in  Burmeistei^s  «Geschichte  der  Schöpfung.* 

Auf  dem  umfassenden  Felde  der  Weltgeschichte,  welche  die  Ge- 
schichte der  Veränderungen  der  Erde  und  der  Menschen  sammt  ihren  Ur- 
sachen zum  Vorwurfe  hat,  (st  in  dieser  Richtung  wenig,  noch  weniger  des 
bedeiftend^n  geleistet  worden.  Entweder  wurde  die  Geschichte  mehr  als 
Philosophem»  wobei  die  Thatsachen  nur  als  Belege  ohne  ohronologiscbe 
Ordnung  benützt  wurden,  behandelt,  oder  man  verliess  den  steilen,  mühe- 
VoUeu  Pfad  der  Weltgeschichte,  um  es  sich  auf  der  breiten,  betretenen 
VplHer-  nnd  Heerstrafse  der  Universalgeschichte  tbunüchst  bequem,  zu 
machen*  In  dem  steten  Verl^ennen  des  Wesens  der  Weltgeschichte,  in 
der  beillosen  Verwechselung  ihres  ßegriffes  mit  jenem  der  (Jniversalge- 
nohichte  liegt  die  Qrundursaohe  des  Missliugeus  vieler  Versuchet 

So  lange  die  Gesoiiiehtschi'eiber  ihre  Aufgabe  nicht  mit  strengem 
Pesth^lten  an  den  Friuaipjen  zu  losen  suchen,  welche  Wilhelm  v.  Hum- 
l)Qldt  in  seinem  nieisterhanen  Aufsatze  »CJeber  die  Aufgabe  des  Geschicht- 
SPhreibcrs'*  an's  laicht  gestellt  bat,  so  lange  werden  wir  Compendiert  in 
Hülle  und  Fülle,  a|)er  kein  wirkliches  Lehr-  und  Handbuch  der  Weltge- 
schipbtjs  besitzen,  pas  Studium  der  umfassendsten  und  erhabensten^  Wis^ 
senscfaaft,  der  Weltgeschichte,  wird  selbst  im  üreise  der  gebildeten  un- 
fruchtbar nur  dem  Namen  nach  vegeliren. 

ß\]^^\\e  man  doch  in  (|en  weitesten  Kreisen  die  Ueborzeugung  zu  ver- 
breiten^ und  b<dte  man  endlich  in  der  Lehre  und  im  Lehrbuche  grundsatzlich 
selbst  daran  fpst,  dass  ein  Mensch  alle  Thalsachen  der  Geschiohte  im  Ge- 
dächtnisse haben  könne ,  ohne  darum  etwas  von  der  Geschichte  zu  wissen, 
oder,  wie  der  Sprachgebrauch  sich  ausdrückt,  Geschichte  zu  verstehen. 
Wie  lächerlich  und  erbärmlich,  wie  das  Wesen  der  Weltgeschichte  völlig 
verkennend  erscheinen  ferners  diejenigen  Machwerke,  weiche  von  ihren 
Verfassern  mit  weltgeschichtlichen  Firmen  aufgeputzt,   bald  mit  angeblich 
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kirchlioben,  bald  mit  politischeo  Tendeozcn  belastet  und  verwirrt,  die  Messe 
beziehen«  Die  Weltgeschichte  kennt  nur  einen  Staudpunct,  den  rein 
menschlichen.  «Die  Weltgeschichte  ist  das  Weltgericht*  oder  doch  schoa 
der  Begini)  des  Gerichtes;  sie  dient  keiner  Macht,  ausser  der  ewigwal- 
tenden, deren  Herrlichkeit  sie  verkündet  im  vergänglich  irdischen  Leben, 
Die  Weltgeschichte  ist  auch  kein  Substrat  d^r  Völker-  und  Staatengeschichte, 
sie  ist  das  Substrat  der  Geschicble  der  Menschheit  und  der  ßrde  mit  ihren 
Veränderungen.  Einfach  und  scharf  gegliedert  sind  ihre  Perioden.  Der 
weltgeschichtlichen  Ereignisse  zählen  wir  nur  wenige^  kaum  mehr  der 
weltgescbichllichen  Charaktere ;  aber  selbst  dann ,  wenn  sie  Jahrhunderte 
auseinander  liegen,  ist  ihr  bestimmender  Einfluss  auf  die  Zeitalter  nachweisbar. 

Einfach  und  schlicht  treten  uns  die  weltgeschichtlichen  Ereignisse 
entgegen,  und  entwickeln  erst  im  Strome  der  Zeit  ihre  erschütternde  Be* 
deutung;  einfach,  prunklos,  aber  kräftig,  warm  und  wahr  muss  auch 
ihre  Erzählung  sein.  Als  Stilmuster  derselben  können  viele  Darstellungen 
in  Alezanders  v.  Humboldt  «Ansichten  der  Natur*  gelten.  Beispielweisf 
nennen  wir  die  Stelle  S.  37  der  3.  Aufl.  «Wenn  aber  in  der  Steppe'  bif 
«ewige  Bahn  vollenden.« 

Von  diesem  Standpuncte  betrachtet  tbeilt  der  Grundriss  des 
Hrn.  Professors  F  ick  er  die  Mängel  der  Mehrzahl  der  bekannten  weltge- 
schichtlichen Handbücher^  Wir  finden  in  demselben  Massen  des  geschichtr 
liehen  Stoffes  mit  grossem  Fleisse  aufgespeichert  und  geordnet,  aber 
die  Kritik  ist  nicht  sichtbar.  Wie  sehr  der  als  fleissiger  Gelehrte 
nur  lobenswerthe  Hr.  Vrf.  dennoch  das  Wesen  der  Weltgeschichte  verkeunt, 
davon  findet  mau  ein  überraschendes  Zeuguiss  iu  der  Scheidung  der  ge* 
schichtlich  wichtigeren  Momente  von  der  Masse  der  unwichtigeren  durch 
auszeichnenden  Druck  In  einem  Lehrbuche  der  Dniservalgeschichte 
lässt  diese  Methode ,  welche  auch  von  Heinrich  Leo  in  seinem  Handbuche 
versucht  wurde,  allenfalls  sich  noch  rechtfertigen.  In  eiuem  Lehrbuche 
der  Weltgeschichte  stehen  nicht  weltgeschichtliche  Aufzeichnungen 
in  directem  Widerspruche  mit  dem  wissenschaftlich  festgestelltem  B<^riffe. 

Der  beste  Theii  des  Werkes  ist  unverkennbar  die  Einleitung  in  das 
gesammte  historische  Studium.  Man  ersieht  aus  derselben,  dass  dem  VrL 
das  Ideal  der  Geschichtschreibuiig  und  seine  Bedingungen  bekannt  sind. 
So  erkennt  derselbe  selbst  Seite  14:  «das  Princip  der  Einheit  ist  für  die 
Geschichtswissenschaft  die  fortschreitende  Entwickelung  eines  zeitlich  ge- 
gebenen.* 

«Historisch  merkwürdig  ist  somit  nur,  was  auf  jene  fortschreitende 
Entwickelung  hemmenden  oder  fördernden  Einfluss  nimmt.* 

«Dieses  Princip,  ein  Gesetz  der  allgemeinen  Weltordnung,  kann 
mit  Recht  ein  göttliches  genannt  werden,  dessen  vollständige  Kenntniss 
wir  erst  dem  Xhristenthume  verdanken:  ein  tiefgläubiges,  zartfühlendes 
Gemüth  ist  Haupterforderniss  des  Geschichtschreibers.* 

«Nur  die  Causalmethode  entspricht  dem  Wesen  der  Genchichts- 
Wissenschaft,  sie   ist  der  ächte   Pragmatismus  der  Geschichte;  denn  die 
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AaropferuDg  dieses  inneren  Zusammenhanges  um  irgend  eines  scheinbaren 
äusseren  willen   wäre  Verläugnung    des  Prinoipes   der   Geschichtswissen- 
schaft.   Diese  Verläugnung  straft  sich  l>ei  jenen ,  naoh  einem  bloss  ausser 
liehen  Zusammenhange  ordnenden  Methoden  durch  die  Unmöglichkeit  einer 
befriedigenden  Durchführung.* 

Will  man  demnach  den  Widerspruch  in  der  Ausfuhrung  des  Giund- 
risses  lösen ,  so  wird  man  isur  Ansicht  hingedrängt ,  dass  die  menschlich- 
schwache  i^raft ,  so  oft  von  mechanischen  GinflSssen  abhängig,  dem  leicht 
geflri<;eltem  Gedanken  nicht  zu  folgen  vermochte.  Wir  können  den  Tadel, 
so  schwer  er  uns  bei  der  Beurtheilung  eines  entschieden  ernsten  wissen* 
schaltlichen  Strebcns  fallt,  nicht  unterdrücken.  Die  Kritik  muss  endlich  im 
Interesse  der  Wissenschaft  und  selbst  der  Verfasser  wissenschaftlicher  Werke 
schonungslos  dahin  wirken ,  dass  alle  nicht  genügend  versuchten  und  er- 
probten Kräfte  von  einer  voreiligen  Betheiligung  an  dem  Baue  wissenschaft- 
licher Kftlhedralen  fem  gebalten  werden.  Dem  Hm.  Vrf.  des  Grundrisses 
bringen  wir  in  dieser  Beziehung  die  Bekenntnisse  in  Grionemng,  welche 
Luden  dem  4.  Bande  seiner  Geschichte  des  deutschen  Volkes  vordruckeq 
Hess,   nachdem  auch  ihn  der  Stachel  der  Kritik  schwer  verletzt  hatte. 

Die  wissenschaftliche  Gliederung  der  Geschichte  (Eintheilung  in  Pe- 
rioden) muss  selbst  den  Schein  der  Willkur  meiden.  Die  Gliederung  influirt 
auf  das  ganze  System  der  Darstellung  und  muss  geschiohtrichtig,  bis  in 
ihre  kleinsten  Theile,  Besultat  einer  absoluten,  äusseren  und  inneren,  ud 
verkennbaren  Not h wendigkeit  sein.  Eine  umfassende  und  wohlbegrnndete 
Forschung  hat  die  Periodenfolge  der  Welt-  und  Universalgeschichte  in 
jene  des  Alterthums,  des  Mittelalters  und  der  Neuzeit  festgestellt.  Die 
scheinbar  einfachere  Scheidung  in  die  Geschichte  des  Alterthums  und  der 
Ntfuzeitj  welche  schon  August  Ludw.  v.  Schlözer,  f  1809,  und  Job.  Gottfr. 
Eichhorn j  t  1827,  versucht  haben,  hat  die  neuere  Kritik  als  minder  ent- 
sprechend beseitigt,  und  alle  neueren  kritischen  Geschicht8chreit>er  folgen 
dermalen  dem  vorangestellten  Periodenbau.  Es  mag  sein  ,  dass  der  Hr.  Vrf. 
^es  Grundrisses  genügende  Grunde  hatte,  dem  Systeme  der  älteren  Meisler 
SU  folgen,  aber  dann  hätte  er  auch  in  einem  Vorworte  dieselben  wissen- 
ßchaftlich  entwickeln  und  vertreten  solleq. 

Per  voriiegende  Grundriss  der  Weltgeschichte,  theilt  allerdings,  wie 
bereits  bemerkt  wurde,  die  hervorragendsten  Mängel  der  meisten  derar- 
tigen  Versuche,  er  darf  sich  aber  auch  eines  Vorzuges  rühmen,  der  als 
besonders  beachtenswerth  hervorgehoben  werden  muss.  Jedem  Zeitab- 
schnitte sind  reichhaltige  Quellen  Verzeichnisse  vorangestellt.  Dieselben  sind 
tbeil weise  yoi)  kritischen  Noten  begleitet,  welche  von  der  Umsicht  und 
Liter^turkenntniss  des  Hrn.  Verfassers  ein  ehrenvolles  Zeugniss  geben.  Die 
Darstellung  ist  streng  objectiv,  zwar  nirgends  weltgeschichtlich  begeisternd, 
doch  stilistisch  oorirect  und  in  manchen  Partieen  sogar  dramatisch. 

Im  grösserer)  Publicum  durfte  der  Grundriss  kaum  Eingang  finden, 
doch  ^n  den  Kreisen  der  Lehrer  und  Lehramtscandidaten  können  wir  den 
selben  besonders  wegen  der  Quellenvcrzeichnisse  und  seiner  Beichhaltigkett 
M  geschichÜicW  SVotl,    «X%  ^^cVv>^^\\U^<KUlIch  warm  empfehlen. 
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Manchem  Leser  der  Zeitschrift  für  die  österr.  Gymnasien  wäre  es 
vielleicht  wiinschenswerth  gewesen,  wenn  die  Kritik  an  die  Grundsätze 
des  ministeriellen  Entwurfes  der  Organisation  der  Gymnasien  in  Oestcrreich 
angeknüpft  hätte.  Dieser  Vorgang  schien  jedoch  unzulässig,  indem  der 
Grundriss  in  Anlage  und  AoslQhrung  nur  ffir  höhere  Lehranstalten  bestimmt 
sein  kann.  Der  wissenschaftliche  Begriff  des  Studiums  der  Weltgeschichte 
überragt  weit  das  Fassungsvermögen  ganz  jugendlicher  Kräfte.  Der  Gym- 
pasial-Dnterricbt  hat  vollständig  Genüge  geleistet,  wenn  die  Schul  er,  durch 
eine  zweck-  und  gedächtnissmäCsige  Einprägung  des  weltgeschiohtlicheo 
Stoffes ,  zum  Stadium  der  Weltgeschichte ,  welches  nach  dem  Begriffe  und 
Wesen ,  dem  reiferen  Jünglings- ,  mehr  noch  dem  Mannesalter  vorbehalten 
ist,  einleitend  befähigt  werden,  im  Gymnasium  entfallt  die  dringende 
Nothwendigkeit  'einer  strengen  Scheidung  des  weltgeschichtlichen  von  dem 
universalgeschiohtlichen  Stoffe.  Der  Stoff  verhält  sich  zum  Wesen  der 
Weltgeschichte ,  wie  allenfalls  der  Marmorblook  zu  der  vollendeten  Statue 
eines  Thorwaldsen. 

Wien,  im  October  1851. 

Heinrich  Glax. 


Geographische  LandschafUbilder.  Von  Dr.  Carl  Vogel,  Director 
der  vereinigten  Real-  und  Börger8chulen  zu  Leipzig.  Leipzig, 
J.  C.  Hinrichs.  1851.  XII  u.  480  S.  8.  —  1%  Thlr.  =  2  fl, 
17  kr.  C.H. 

(Auch  unter  dem  Titel:  Handbuch  tur  Belebung  geographischer 
Wissenschaft  für  Lehrer  und  Gebildete  überhaupt.  Dritter  Theil.  —  Den 
ersten  Theil  bilden  des  Verfassers  Naturbilder,  2.  Aufl.  Leipzig  1846. 
1'/,  Thlr.,  den  zweiten  seine  Geschichtsbilder.  Leipzig,  1845. 
t%  Thlr.) 

Im  Jahre  1836  versuchte  der  Hr.  Vrf.  durch  seinen  Atlas  mit 
Randzeichnungen  für  Gymnasien  und  Borgerschulen  (16.  Bl.  7.  Aufl. 
1851.  gr.  4.  1'/,  Thlr.),  dem  ein  kleines  Büchlein:  Idee,  Ausfuh- 
rung und  Benützung  des  Schulatlas  (2.  Aufl.  V«  Thlr.)  als  Bei- 
gabe für  Lehrer  und  Schüler  sich  anschloss,  dem  geographischen  unter 
richte  ein  neijies  anregendes ,  durch  Anschauung  die  Lehrbücher  ergänzendes 
Hilfsmittel  zu  verschaffen.  Seine  Idee  war  neu  und  hatte  sich,  ungeachtet 
die  Karten  selbst  über  das  gewöhnliche  nicht  hinausgiengen ,  eines  weit- 
verbreiteten Beifalles  zu  erfreuen  Das  Drtheil  der  Fachmänner  fiel  in  der 
Begel  günstig  aus,  selbst  Alexander  von  Humboldt  widmete  dem  Onter- 
nehmen  anerkennende  und  aufmunternde  Worte.  Allein  das  Begleitbücblein 
war  nur  wenig  mehr,  als  ein  Inhaltsverzeichniss  der  dargestellten  Gegen- 
stände, es  blieb  dem  Lehrer  zur  Belebung  der  zur  Schau  gestellten  Ge- 
gensüinde  die  Aufgal>e  übHg,  aus  seinen  naturgeschichtlichen  und  histo- 
rischen \of  Aten  den  Lehr-  und  Lesestoff  herzuschaffen,  was  bei  den  häuKg 
unzulHiiglichon  Hilfsmitteln  nicht  ohne  Schwierigkeiten  war.  Der  Hr.  Vrf. 
UDturitabm  es  nun  in  seinen,  1839  zuerst  erschienenen^  Natur Uv^d^^x^ 
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(vgl.  OrgauisatioDseotw«  S,  154)  aus  den  vorzüglichsten  SchriAsteUern  Aos- 
sQge  zu  geben,  durch  die  der  zoologische  und  Pfianzencharakter  der  Welt- 
theile,  auch  der  Typus  der  Varietäten  des  Menschengeschlechtes,  im  allge- 
meinen  und  individuellen,  in  wohlausgefuhrten  Schilderungen  erläutert 
wurde.  Cr  beschränkte  sich  dabei  auf  die  Saugethierp,  Vögel  und  Am- 
phibien, als  die  hervorragendsten  Erscheinungen  des  ThierJebens,  und 
ordnete  auch  das  Materiale  nach  diesen  Classen*  So  wie  die  iXaturbilder 
die  Ergänzung  zu  den  Karten  der  Gontinente»  so  waren  die^  1845  erschie- 
nenen, Geschichtsbilder  das  historische Gomplement  zu  den  Staaten- 
karten. Danüt  war  aber  noch  lange  nicht  alles  abgethau»  denn  diese 
Detailbilder  gaben  noch  kein  aiigemtiines  Bild  des  Schauplatzes; 
von  den  unendlich  vielen  Gestaltungen  des  Bodens ^  woran  sich  die  Bedin- 
gungen zur  Czistenz,  zur  Gulturslufe  knüpfen,  waren  nur  Audeutungeo 
vorhanden,  nur  die  Staifage,  aber  nicht  die  Landschaft.  Auch  die 
einleitenden  allgemeinen  Capitei  der  Naturbilder  waren  weit  entfernt,  einen 
geographischen  üeberblick  zu  gewähren ;  es  waren  mehr  geistreiche 
Reflexionen,  aus  einem  solchen  üeberblicke  abgeleitet.  Diese  Lüc-ke  füllen 
nun  zum  grossen  Tbeile  die  Landschaftsbilder  aus,  in  welchen  alle 
Formationen  der  Erdoberflache  mit  ihren  Consequenzen  vertreten  sind,  so 
dass  nur  wenige  grössere  Erdräume  übrig  bleiben,  meist  aus  dem  Grunde^ 
weil  es  an  brauchbarem  Materiale  entweder  ganz  fehlte,  oder  doch  das- 
selbe erst  zu  diesem  Zwecke  hätte  verschmolzen  und  übcrai  bellet  werden 
müssen.  Dahin  kann  man  Innerasien  rechnen ,  Sudan ,  das  nördliche  Nord- 
america.  Der  Hr.  Vrf.  wollte  keine  Geographie  schreiben^,  sondern  nur 
ein  geographisches  Lesebuch,  worin  über  die  vorzüglichsten«  charakte- 
ristischen Merkmale  der  Ei-drinde,  Gebirge,  Tiefebenen,  Waldregioneo, 
Culturgegendeu ,  in  gelungenen  ^Schilderungen  wissenschaftlich  gebildeter 
Reisender,  eine  Berichtigung  und  Erweiterung  der  kur/^en,  ungenügenden 
Angaben  der  Lehrbücher  zu  ßnden  war,  die  den  Lehrer  beim  Vortrage 
unterstützte,  oder  ihm  Gelegenheit  bot,  durch  Einschaltung  von  Lesestü- 
cken  das  Interesse  der  Schüler  am  Gegenstande  zu  erhöhen.  Die  Bewohner 
des  Erdballes  mit  ihren  wechselnden  Sitten  und  Einrichtungen ,  ihrer  ab- 
stechenden Lebensweise  u.  s.  w.  vorzuführen,  war  kein  Hauptaugenmerk  des 
Vrf.'s ,  vielleicht  weil  der  Umfang  des  Buches  bei  Berücksichtigung  diesei 
höchst  reichhaltigen  Stoffes  nothwendig  zu  ausgedehnt  hätte  werden  müssen, 
vielleicht  auch,  weil  er  an  A.  VV.  Grube  (Geographische  Chjirakttrbilder. 
Leipzig,  bei  Braudstetter.  1851.  2  Theile)  darin  einen  Vorgänger  erhielt, 
der  gerade  diesen  Zweig  des  geographischen  Wissens  auf  umfassende  Weise 
ausgebeutet  baL  Beide  Werke  treffen  sich  nur  selten  auf  demselben  Terrain, 
und  auch  auf  diesen  wenigen  Coincidenzpuncten  begegnet  man  nie  derselben 
W^ahl  des  Materials.  Dadurch  ergänzen  sie  sich  gegenseitig,  und  rines 
macht  das  andere  nicht  überflüssig.  Die  Wahl  der  Stücke  muss  entspre- 
chend genannt  werden ;  mau  wird  es  auch  niqbt  missbilligen  können,  dass 
der  Hr.  Vrf.  überwiegend  deutschen  Schriftstellern  die  Beschreibungen  ent- 
lehnt hat,  da  die  Deutschen  bekanntlich  bei  den  Schilderungen  des  fremden 
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filr  keine  parteiischen  Beurtheiler  geilen  und  am  wenigsten  nationalen 
Vorurlheilen  unterliegen.  Die  geographischen  Landschaflsbiider ,  so  wie 
die  Grube'schen  CharaiLterbilder,  werden  sonach  dein  Lehrereitande  eine 
willkommene  Erscheinung  sein»  und  kömieu  mit  gutem  Gewissen  insbe- 
solidere  deu  Bibliotheken  der  eiuzelneu  Lehranstalten  warm  empfohlen 
werden.  — 

Wien.  Anton  Steinhauser« 


Rechenbuch  fflr  die  Gymnasien,  Realschulen  und  Gewerbschnlen 
Oesterreichs ,  in  systematischer  Folge  bearbeitet  von  Eduard 
Heis.  Köln,  du  Hont-Schauberg.  1851«  XVI  u.  282  S.  8. 
—  20  Ngr.  =  1  fl.  12  kn  CM. 

Der  Hr.  Verf.,  durch  seine  bereits  in  fünfter  Auflage  erschienene 
«Sammlung  von  Beispielen  etc.  aus  der  Algebra^  den  Lehrern  der  Mathe- 
matik rühmlichst  bekannt,  gibt  im  vorliegenden  Buche  eine  vollständige 
Umarbeitung  des  im  Jahre  1847  für  preussische  Schulanstallen  erschiene- 
nen und  seitdem  auch  in  das  Holländische  übersetzten  Aechenbuches.  Die 
Umarbeitung  besteht  nicht  bloss  darin ,  dass  in  dem  vorliegenden  Rechen- 
buche eben  so  die  österreichischen  Münzen  und  Mafse  überwiegend  be- 
rücksichtigt sind,  wie  in  jenem  die  preussischeu ,  sondern  auch  zugleich 
dann,  dass  der  Hr.  Verf.  den  Stofif  zu  einer  grossen  Anzahl  von  Rechen- 
aufgaben aus  solchen  Thatsachen  entlehnt  hat,  welche  für  Österreichische 
Gymnasialscbüler  von  besonderem  Interesse  sind.  Au  mehreren  Gymnasien 
unseres  Staates  hat  dieses  Rechenbuch  bereits  Eingang  gefunden,  und 
vermuthllch  mit  demselben  günstigen  Erfolge,  welchen  Ref.  aus  eigenem 
Gebrauche  desselben  rühmen  kann.  Es  wird  daher  genügen,  nur  mit  we- 
nigen Worten  die  besonderen  Vorzüge  zu  bezeichnen,  auf  welchen  der  Werth 
dieses  Buches  wesentlich  beruht. 

Bei  mäfsigem  äufseren  umfange  enthält  diess  Buch  eine  so  grosse 
Menge  von  Rechenaufgaben,  dass  man,  abgesehen  von  den  wenigen  in 
das  Untergymnasium  aufgenommeneu  algebraischen  Elementen,  mit  deu- 
selLien  für  das  ganze  üntergymnasium  nicht  nur  vollständig  ausreicht,  son- 
dern sie  nicht  einmal  leicht  durch  häusliche  (Jebungen  und  Oebungen  in 
den  Lectionen  erschöpfen  wird.  Eine  solche  Menge  von  Aufgaben  auf 
BUKen  Raum  zusammenzudrängen,  hat  der  Hr.  Verf.  nicht  durch  eine ,  die 
Augen  verletzende  Kleinheit  des  Druckes  erreicht,  sondern  durch  eine 
uachahmungswerlbe  praktische  Kürze  in  Bezeichnung  gleichartiger  Aufgaben, 
und  diese  grosse  Zahl  von  Aufgaben  ist  nicht  nach  der  Schablone  gear- 
beitet, noch  auch  bloss  dem  einen  Gebiete,  das  fast  ausschliesslich  ausge- 
beutet zu  werden  pflegt,  dem  kaufmännischen,  entlehnt,  sondern  enthält 
eine  grosse  Mannig  faltigkeit,  welche  nicht  bloss  das  Interesse  der  Schüler 
in  frischerer  Regsamkeit  erhält,  sondern  zugleich  die  Herrschaft  der  Zahl 
auf  sehr  verschiedenen  Gebieten  thatsächlich  beweist;  besonders  werden 
die  AbscUnille  zur  Berechnung  von  Flächen  und  Körpern  deu  Lehrern  beim 
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gleichzeitigen  geometrisoben  Dnterriohte  erwünscht  tein.  Die  Anordr 
nung  der  Hauptgruppeii  steht  im  ganzen  so  durch  die  Natur  der  Sache 
und  durch  langjährige  Erfahrung  fest,  dass  man  hierin  keine  wesentliche 
Neuerung  erwarten  wird ;  seinen  methodischen  Tact  beweist  aber  der  Hr  Verf. 
darin,  dass  für  später  yorkommende  Rechnungsarten  schon  in  den  früheren 
die  Vorbereitunf^  getroffen,  also  das  in  der  Neuheil  liegende  Hindernis« 
zum  grösseren  Theile  beseitigt  ist  Innerhalb  der  einzelnen  Abi heilungen 
sind  die  Aufgaben  so  geoninet,  dass  an  den  ersten,  leicht  im  Kopfe  zu 
rechnenden  Beispielen  der  Schüler  das  Wesen  und  c|en  Gang  der  Rech- 
pungsart  verstehen  lernt,  ehe  er  in  den  folgenden,  durch  grössere  Zahlen 
u,  dergl.  ersah wfirten  Aufgaben  sich  auch  die  mechanische  Fertigkeit  im 
Rechnen  erwirbt.  Dass  bei  dem  Rechequnterrichte  diese  beiden  Gesichts- 
puncte  in  gleicher  Starke,  und  zwar  in  der  bezeichneten  Folge  innerhalb 
Jeder  Rechnungsart  geltend  gemacht  werden  müssen,  wenn  der  Schüler 
dann  zur  Algebra  gehörig  vorbereitet  sein  soll,  bedarf  keines  Erweises. 

Einzelnes  findet  sich  allerdings,  worin  man  eine  Aenderung  wün- 
schen könnte.  So,  um  von  Dngenauigkeiten  de9  Ausdruckes  in  ein  paar 
Aufgaben  (S.  87,  Nr.  45.  S.  99,  Nr.  32)  und  von  einzelnen  wenigen,  nicht 
angezeigten  Druckfehlem  (S.  4«,  (Nr.  74  Thir.  für  fl.  —  S.  115,  Nr.  20  Ken. 
ner  statt  Zähler)  zu  schweigen,  konnte  wohl  die  Erklärung  des  Bruches 
S.  37,  und  der  Division  unter  Brüchen  S.  127  klarer  gafasst  sein.  Bei  den 
Erleichterungen  und  Abkürzungen  der  Rechnung,  welche  der  Hr.  Verf.  in 
besonderen  Bemerkungen  andeutet  und  danti  in  vielfache  Anwendung  bringt, 
thut  er  gewiss  wohl,  sich  auf  solche  zu  beschranken,  welche  wirklich  die 
Rechnung  leichter  machen,  ohne  ihrer  Sicherheit  Eintrag  zu  thun;  aber 
auf  die  unter  dem  N.-imen  der  wälschen  Praktik  bekannte  Methode  hätte 
an  verschiedenen  Stellen  mehr  Rucksicht  genommen  werden  können.  In 
dess  dergleichen  einzelne  Bemerkungen  kommen  gegen  die  grossen  Vorzüge 
des  Buches  nicht  in  Betracht.  Es  ist  eine: unvergleichbar  geringere  Mühe, 
die  Regeln  des  elementaren  Rechnens  nach  der  vielfältigen  Durcharbeitung, 
welche  sie  erfahren  haben,  in  angemessener  Form  darzustellen,  als  einen  so 
reichen  und  mannigfaltigen  Oebunisstoff  zu  sammeln ,  ihn  mit  methodi- 
schem Tacte  zu  ordnen  und  ihn  ganz  durchzurechnen  *).  Ein  reichhaltige» 
Oebungsbueh  aber  in  der  Hand  der  Schüler  ist  für  den  Rechenunterricht 
weniger  zu  entbehren,  als  ein  Lehrbuch.  Möge  die  höchst  dankcnswerthe 
Arbeit,  welche  der  Hr.  Verf.  mit  unermüdlichem  Fleisse  durchgeführt  hat, 
in  weiter  Verbreitung  den  Nutzen  für  diesen  Dnterrichtsgjgenstand  stiften, 
welchen  er  bei  derselben  beabsichtigte. 

Wien,  im  October  1851.  A.  Gernertb. 


*)  Dass  der  llr.  Verf.  die  Aufgaben  sämmtlich  durchgerechnet  hat,  be- 
weisen die  vor  kurzem  zum  Gebrauche  der  Lehrer  in  demselben 
Verlage  erschienenen  «Auflösungen  zu  dem  Rechenbuche  etc.* 


Dritte    Abtheiluiig4 


Verordiiun^eii  für  die  österreichischen  Gym^ 

uasien;  Statistik« 

b«  iStaiislische  Mittheilungen. 

(Fortsetzung  aus  Heft  XI ;  vergl.  S.  890  u.  891.) 

I.  Statistische  Üebersicht  über  die  Anzahl  der  Leh- 
rer und  SchülePau  den  österreichischen  Gymnasien  za 
Ende  des  Schuljahres  18*V,c 

II.  Statistische  Üebersicht  über  die  Classification 
der  Schüler  an  den  österreichischen  Gymnasien  za  Ende 
des  Schuljahres  18'Vti »  über  die  Verschiedenheit  der 
Unterrichtssprachen,  Muttersprachen  u.  s.  w. 


Personal-  und  Schulnotizen. 

(Ernennunge ii.)  Der  Professor  am  k.  k.  Obergymnasium  zu  GÖrz, 
Hr.  M.  H  a  r  t  m  a  n  n  Edler  v.  F  r  a  n  z  e  n  s  h  u  1  d,  ist  zum  ordentlichen  Lehrer 
an  einer  der  beiden  Oberrealschulen  zu  Wien  ernannt  worden. 

Am  k.  k.  Obergymnasium  zu  Gratz  ist,  an  die  Stelle  des  bisher 
supplirenden  Religionslehrers  Hrn.  Joseph  März,  der  Weltpriester  Hr.  Eduard 
Trümmer  als  Supplent  eingetreten.  Der  Hilfslehrer  für  Gc^schichte,  Hr. 
Dr.  Joseph  Kam  er,  trat  mit  Ende  des  Schuljahres  1851  aus. 

Der  wirkliche  Gymnasiallehrer  zu  Marburg,  Hr.  Johann  Kurz, 
ist  zum  provisorischen  Director  des  dortigen  Gymnasiums  ernannt,  und 
der  geprüfte  Lehramtscandidat ,  Hr.  Adolf  Lang,  als  Supplent  für  das 
philologische  Lehramt  daselbst  bestellt  worden.  Der  bisherige  Hilfslehrer, 
Hr.  Johann  Dominkusch,  gieng  bei  dem  Wiedereintritte  des  beurlaubten 
Gymnasiallehrers ,  Hrn    Franz  S  p  e  r  k  a ,  von  der  Lehranstalt  ab. 

Nach  Versetzung  des  prov.  Gymnasialdirectors  zu  Cilli,  Hm.  P. 
Theodor  Gassner,  an  das  deutsche  Staatsgymnasium  zu  Ofen,  ist  der 
wirkliche  Lehrer,  Hr.  P.  Erenbert  Fettinger,  mit  der  supplirenden 
Leitung  des  auf  acht  Classen  vervollständigten  Gymnasiums  betraut,  Hr. 
Johann  Oreschek  vom  Gymnasium  zu  Vinkovce  als  wirklicher  Lehrer, 
und  Hr.  P.  Roman  Prettner,  Priester  des  Benedictinerstiftes  St.  Lambrecht 
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und  Rcligionslclirer  am  Obergyinnasium  ku  Klagenfürt ,  in  gleicher  Cigen^ 
Schaft  an  das  Ci  Mi  er  Obergymnasium  versetzt  worden.  Der  bisherige 
Hilfslehrer,  Hr.  Joseph  Pippan,  trat  beim  Beginne  des  gegenwärtigen 
Schuljahres  vom  Lehraintc  aus. 

Wegen  zu  geringer  Frequenz  wurde  mit  hohem  Erlasse  die  Redu- 
cirung  des  bisher  sechsclassigen  Gymnasiums  zu  Judenburg  auf  vier 
Glassen  angeordnet  und  sofort  ausgeführt.  Von  den  dadurch  entbehrlich 
gewordenen  Lehrkräften  ist  Hr.  P.  Erenbert  Fettinge r  als  wirklicher 
Lehrer  nach  Cilli,  Hr.  P.  Kichard  Peinlich  als  Hilfslehrer  an  das  deut- 
sche Staatsgyronasium  zu  Ofen  versetzt  worden. 

Hr.  P.  Carl  Robida,  Priester  des  ßer.edictinerstiftes  St.  Paul,  wurde 
nach  bestandener  Lehramtsprüfung  zum  wirklichen  Lehrer  der  Mathematik 
und  Physik  am  k.  k.  Obergymnasium  zu  Klagenfurt  ernannt. 

Am  Stiftsgymnasium  zu  St.  Paul  in  Kämthen  trat  Hr.  P.  Blasios 
Sima  als  Hilfslehrer  für  den  deutschen  und  slovenisehen  Sprachunter- 
richt ein.  — 

An  den  k.  k.  Gymnasien  der  Kronlander  Gaiizien  und  Bukowina 
sind  folgende  Supplenten  neu  bestellt  worden:  fürSambor  Hr.  Leo  Li s- 
kowacki;  fürStanislau  Hr.  Theodat  Szankowski  als  Katechet  für 
die  Schüler  des  rulh.  Ritus;  für  Tarnopol  Hr.  Marech  Popiel  als  Ka- 
techet für  die  ruth.  Schuljugend  i  für  Czernowitz  die  Herren  Johann 
R  e  s  e  1  und  Johann  R  e  i  c  h  e  1. 

(Auszeichnung.)  Se.  k.  k.  Majestät  haben  dem  griechisch  katho- 
lischen Wellpriester  und  Professor  der  ruthenischen  Sp|^che  am  k.  k.  Gymna- 
sium zu  Przemysl,  Hrn.  Joseph  Levicki,  das  goldene  Verdienstkreo^ 
mit  der  Krone  zu  verleihen  geruhet. 

(TodesfäUe.)  Am  tl.  März  1.  J.  starb  zu  Krems  der  hochw. 
flr  Karl  P  e  n  k  n  e  r ,  Priester  des  Piaristenordens,  seit  30  Jahren  Professor 
der  Mathematik  am  dortigen  Gymnasium,  als  Lehrer  allgemein  geachtet 

Am  27.  März  I.  J.  starb  zu  Pest  Hr.  Gabriel  v.  Döbrenteij  k.  k. 
Rath  und  Mitglied  der  ung.  Akademie  (geb.  am  1.  Deo.  1786  zu  Nagy- 
Szöllös  im  eheraal.  Veszprimer  Comitate),  Mitbegründer  der  Zeitschrift  t 
«Erdelyi  Museum'  (Clausenburg  u.  Pest,  1813  ff.),  als  lyrischer  und  epi- 
scher Dichter  auch  ausserhalb  seines  engeren  Vaterlandes  bekannt. 

Am  7.  August  L  J.  starb  zu  Halle  der  Senior  der  dortigen  philos. 
Facultät,  Professor  Job.  Gottfr.  Gruber  (geb.  zu  Naumburg  a.  d.  S.  am 
29.  IVov.  1774).  Abgesehen  von  seiner  fruchtbaren  schriftslelleriscben  Thä- 
tigkeit  auf  dem  Gebiete  der  Philosophie  und  Geschichte  und  seiner  ener- 
gischen Theilnahme  an  der  1818  von  ihm  und  Ersch  begründeten  (gegen- 
wärtig auf  103  Bände  gediehenen)  «Encyklopädie  der  Wissensctuften  und 
Künste,*  hat  derselbe  durch  seine  Wörterbücher  «für  Aesthetik  und  Ar- 
chäologie» 1810  und  «der  classischen  Mythologie»  1810—1818,  durch 
seine  Bearbeitung  der  deutschen  Synonymik  von  Eberhard  und  Maas» 
1826  — 1830,  besonders  durch  Besorgung  neuer  Ausgaben  von  Wieland's 
Werken  (seit  1818)  und  Klopstock's  Oden  u.  m.  a.  auch  dem  engeren 
Kreise  der  .Schulliteratur  reichlicl^fn  und  dankenswerthcn  Stoff  zugeführt 

Am  6.  November  d.  J.  starb  zu  Breslau  der  königl.  preuss.  Ober- 
regier ungsrath ,  Friedrich  August  v.  Hey  den  (geb.  in  Osipreussen  17S9), 
als  Verfasser  zahlreicher  Dinhtungswerke  (<,  Renata,*  Drama.  —  «Konradin.» 
Tragödie.  —  «DramaL  Novellen.»  —  «Kampf  der  Hohenstaufen,»  Trauer- 
spiel —  ^Die  Gallione/  episch- romant.  Dichtung.  —  «BAgioald.»  —  Er- 
zählungen u.  8.  w.)  rühmlich  bekannt. 


Vierte  Abtheilun^. 


Miscellen. 

Unterstützung  der  Gymnasien    yon    Seite    der 

Gemeinden   und    Privaten. 

Vn.  (A)  Galizien. 
liemberir*  t)ein  k.  k.  akademischen  Obergyronasium  daselbst 
sind  von  dem  Beginne  des  Schuljahres  1840  bis  zum  Schlüsse  des  ersten 
Semesters  1851  namhafte  Unterstützungen  zugegangen,  deren  durch  die 
Gute  des  Herrn  Schulrathes  £.  Linzbauer  bereits  vor  längerer  Zeit 
uns  mitgetheilte  Liste  wir  schon  früher  würden  veröffentlicht  haben ,  wenn 
wir  nicht  ähnlichen  Berichten  aus  andeten  *rheilen  dieses  Kronlandes  ent- 
gegengesehen hätten ,  die  jedoch ,  mit  Ausnahme  der  zunächst  folgenden, 
bisher  noch  nicht  eingetroffen  sind.  Vor  allen  ist  der  k.  k.  Dniversitäts 
Professor  zu  Lemberg,  Hr.  Ür.  Alexander  Zawadzki,  zu  nennen, 
ein  am  alle  Lehranstalten  des  Landes  hochverdienter  Mann /der  dem  obi- 
gen Gymnasium  eine,  durch  die  strengste  wissenschaftliche  Anordnung 
ausgezeichnete  Sammlung  von  130  Schmetterlingen  und  360  Käfern  u.  s.  w., 
nebst  einem  vollständigen  systematischen  Kataloge  derselben,  zum  Geschenke 
gemacht  haL  Der  Titel  des  letzteren  ist :  aCaialnffus  Systematiau  CoUectio- 
nis  Cöleopierorum  in  Gymn,  Leop  Academtcö.  Scripsit  ür,  Alexander 
Zau>ad%kL*  Cr  urafafst:  Coienptera.  I.  Fentamer/i;  Entomophaga ;  Sapno- 
phaga  et  IL  Heteromera,  111.  Tetramera  und  /F.  Trimera  mit  ihren  Fa- 
milien: Lepidoptera;  Papiliänes,  30  gener a;  Geometrae,  9  genera;  Py- 
raiides,  Tortriceg,  Tfneae,  Atucita.  l^ernere  Beiträge  für  die  naturhisto- 
rische Sammlung  lieferten  die  Herren:  Jablonski  de  Szadlis,  k.  k. 
Rechnungsofficial  zu  Lemberg  (!260  Stück  Mineralien  und  30  Muscheln), 
J.  Zukowski,  griech.  kalhol.  Pfarrer  und  prov.  Lehrer  der  ruthenischen 
^racbe  (eine  Partie  Versleinerungen) ,  F.  Dr  e  x  e  1 ,  Beamte  der  k.  k.  Kam^ 
merprocuratur  zu  Lemberg  (eine  S&mmlung  von  in  der  Gmgegend  von 
Lemberg  aufgefundenen,  mit  Pflanzenabdrücken  versehenen  Fossilien). 
t^.  Deckert,  Apotheker  zu  Brody  (zwei  Sammlungen  galizischer  Pflan- 
Ben,  die  eine  aus  145>  die  andere  aus  127  Exemplaren  bestehend,  nebst 
ß  Stück  Fossilien),  J.  Pospischill,  Oirector  der  k.  k.  ünlerrealschule 
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zu  TarnoW  (2  IStuck  des  durch  den  letzten  Grubenbrdiid  zu  Bochnia  gebil- 
deten Salz-  und  Holzkohien-Congiomerates) ,  J.  Langner,  k.  k.  Gymn. 
Professor  (243  Eiempl.  fremder  Pflanzen,  als  erste  Abtheilung  der  von  ihm 
für  die  Lehranstalt  bestimmten  Sammlung)  und  ein  Theil  der  Gymoa- 
sialschuler  selbst  (Beiträge  zur  Vermehrung  der  Mineraliensammlung). 
Die  Bibliothek  erhielt  durch  das  k.k.  Ministerium  des  Gultus  und 
Unterrichte 8)  durch  Herrn  Dr.  J.  Ph.  Kulik,  k.k.  Gniversitafsprofes» 
sor  zu  Prag,  Hm.  J.GIowacki,  k.  k.  üniversitätsprofessor  zu  Lern  her  g> 
Hm.  Hloch,  k.  k.  G.ymnasialprofessor ,  Hm.  Dr.  Adalberl  OrbaAski, 
suppl.  Lehrer  der  Mathematik  und  Physik,  und  Hra.  E.  Lazowski,  prov. 
Lehrer  der  polnischen  Sprache  duSelbst,  so  wie  von  der  k.  k.  priviL  galix. 
Land  wi  rthschafts-Qüsellschaft  wesentliche  Bereicherungen. 

PraeinyMl.  Die  dortige  Lehranstalt  fand  ebenfalls  mehrere  WohK 
thäter.  Im  Schuljahre  IS^Vs«  bat  vor  allem  der  bürgerl  Tischlermeister 
Hr.  Joseph  Klein  legier,  das  Bibliothekzimmer  aus  lakirtem  Eichen- 
holz, ohne  allen  Entgelt  fiür  seine  Arbeit,  lediglich  gegen  Ersatz  des  Ma«- 
terials,  höchst  geschmackvoll  hergerichtet.  Femer  sind  von  den  hochw, 
Herren  Pfarrern  J o 8 e p h  M o t y  1  zu  Uhnow,  Johann  Wolos  zu  Dolho- 
moseiska,  Basil  Towarnicki  zu  Starasol  und  v.  ^adyzynskiza 
Bereska,  von  Hrn.  Johann  Bitter  v.  M^otkowski  zu  Truszowice, 
Hrn.  Johann  Bitter  v.  Stobiecki  zu  Praemysl  und  dem  hochw.  Hm. 
Justin  2elechowski,  suppl.  Beligionslehrer  daselbst,  Geldbeitrage  ebi- 
gegangen.  —  Jm  Schuljahre  18* V^^  haben  die  hochw.  Herren  Pfarrer  Da- 
mian  Plucii&ski  zu  Lubienie,  und  die  supplirenden  Beligionslehrer  zo 
Przemysl,  Anton  Kirschnerund  Justin  ^elechowski  Geldbei- 
träge geleistet.  Die  Mineraliensammlung  erhielt  durch  den  Hm.  Kreiscom- 
missär  Mrawentsitz  (30  Stuck  Mineralien,  darunter  meistens  Marmor- 
species  aus  dem  Krakauer  Gebiele),  die  Bibliothek  durch  die  Herren  Wil- 
helm Lang  (48  Bde.)  und  Joseph  Hofmann  (12  Bde.),  Professoren 
zu  Przemysl,  und  durch  den  k.  k.  Schulrath  und  prov.  Director  daselbst, 
Hrn.  Thomas  Kunzek  (7  Bde.  und  53  Hfle.),  dem  wir  die  vorsteben- 
den  Notizen  verdanken,  einen  nicht  unbedeutenden  Zuwachs. 
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VoD  don  Schuleni,   welche  das  Zeugniss  der  Reife  erwarben ,  ent- 

apraohen  den  Anforderungen  mit  Auszeichnung :  zu  Gratz  4,  zu  Laibach  1, 

zu  Klagenfurt  2;  volikommen  oder  sehr  befriedigend:   zu  Gralz  10 ,  zu 

Marburg  3,  zu  Laibach  3,  zu  Klagenfurt  4;  genügend:  zu  Gratz  25,  zu 

Marburg  6,  zu  Laibach  7»  zu  Klagenfurt  5  $  eben  ausreichend :  zu  Gratz  20, 

zu  Marburg  2,  zu  Laibach  6,  zu  Klagenlurt  2« 

Gratz I  den  5.  November  1851. 

Friedrich  Rigler. 

XIL    Galizien  und  Bukowina. 
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Die  Maturitätsprüfungen  wurden  in  der  zweiten  Hälfte  des  Septem- 
bers und  in  den  ersten  Tagen  des  Oclobers  abgehalten. 

Von  den  für  reif  erklärten  hatten  den  gesetzlichen  Forderungen  voll* 

kommen  entsprochen:   zu  Lemberg  5,   zu  Czemowitz  0,  zu  Tarnopol  It 

einfach  entsprochen :  zu  Lemberg  8,  zu  Czemowitz  8,  zu  Tarnopol  1 ;  nur 

eben  hinlänglich:  zu  Lemberg  7,  zu  Czemowitz  7,  zu  Taroopd  2« 

Lemberg,  den  7.  November  1851« 

Ed.  Linzbauer. 


Schulprogramroe  österreichischer  Gymnasien  am 
Schlüsse  des  Schuljahres  18'%^. 

(Fortsetzung.) 
Ungarn. 

2.  O04Memhmrff»  Progrmnm  des  Benedicttner'0ber§ymna$iu9u 
tu  Oedenburg  am  SeMiusse  des  Scku^akres  i8*Vsi.  ^^  ^*  ^*  ^  ^^ 
verausgeschiekte  Abhandlung»  S.  3— 5,  deren  Yerf.  sich  nicht  genannt  hat» 
bandelt  von  der  «Wichtigkeit  und  Richtung  des  Studiums  römisdier  Clas- 

ZoitMhrift  für  41o  5tt«rr.  O/niii.  ISSI    SIL  H«fl«  ^4 
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siker  ttvr  Beaichtnng  der  Gymnasialschuler.*    Die  lateinische  Sprache  war 
ftruher,  wie  allgemeine  GeschfifUsprache  in  Ungarn,  so  Unterrichtssprache 
an  dem  Oedenbarger  Gymnasium.    Nachdem  sie   diess  zu   sein  aufgehört 
hatte,  teigte  sich  vielCach  eine  GeringschStzmig  des  Studiums  der  lateini- 
schen Sprache,  als  habe  sie  nuhmehr  ihren  Werth  und  ihre  wesentliche 
Bedeutung  verloren,  und  diese  Ansicht  hatte  selbst  auf  den  Unterricht  eine 
unverkennbar  schädliche  Einwirkung.   Solchem  Vorurtfaeile  gegenüber  weist 
der  Hr.  Verf.  namentlich  auf  drei  Puncto  hin :   auf  den  bleibenden  Werth 
der  römischen  Literatur,  auf  denVortheil^,  den  das  Studium  der  lateioi- 
.sehen  Sprache  der  Einsicht  in  neuere  Sprachen,  so  wie  der  BetnibuBg 
anderer  Wissenschaften  gewährt,  endlich  auf  die  Wichtigkeit,  welche  diese 
Sprache  als  das  Organ  der  Kirche   habe.    Das  Studium   der  römischen 
Classiker  aber  müsse,    damit  es  nicht  den  Geist  auf  Irrwege  führe,   von 
dem  Lichte  christlicher  Wahrheit  erleuchtet  sein.  —  Der  Aufsatz  ist,  wie 
die  Ueberschrift  besagt,  besonders  für  die  Leclure  der  Gymnasialschüler 
bestimmt;  gerade  für  diesen  gewiss  zu  billigenden  Zweck  hatte  Ref.  ge- 
wünscht,  dass  die  Hauptpuncte  nicht  in   solcher  Kürze   angedeutet ,  son- 
dern,  um  volle  üeberzeugung  zu  erwirken,   weiter  eingebend  ausgeführt 
sein  möchten.  —  Die  Schulnachrichten,  S.  6 — 11,  enthalten  eine  historisch- 
statistische ■  Nachricht  über   das  Gymnasium  vom  J.  1802  bis  zur  Gegen- 
wart;   das  wichtigste  aus  derselben    hat  diese  Zeitschrift  auf  gefallige 
Mittheilung  des  Hrn.  Gymnasialdirectors  schon  früher  mitgetheilt ,  s.  Jahr- 
gang  1851,   Heft  111.,  S.  233  f.    —   Hierauf  folgt   der   Lect ionsplan ,  in 
dem  man   nur  die  Angabe   der  am  Gymnasium  eingeführten  Schulbücher 
vermisst.  [H.  B.] 

3.  Grofswnrdeiu*  A'  Nagyväradi  nyolcz  ofztälyii  Gymnasium 
fevkönyvcL  1857«»  Dr.  Krausz  Läszlö,  Igazgatö  iUtaL  —  Jakräücker 
des  Grosswardeiner  Gpumasimns  tan  acht  Ctassen.  l.JakrffOHff.  Schul- 
jahr 18^% , .  Herausgegeben  von  Dr.  G.  Ladislaus  Kraufs,  Pramonstr. 
Domh.  u.  Gymn.  Dir. 

Den  Hauptinhalt  der  46  Seiten  umfassenden  Broschüre  macht  die  Ab- 
handlung des  Dr.  Rudolf  K ad as  (o.  ö.  Professors  der  Philosophie,  der 
lateinischen  und  griechischen  Literatur,  suppl.  ProL's  der  Reiigionslehre 
und  Exhortators  am  Obergymnasium) :  Ueber  die  Vorzüge  des  neuen 
Lehrsystemes. 

Wir  würden  mit  Vergnügen  die  ganze  Abhandlung  übersetzen ,  wenn 
wir  den  Raum  dieser  Blätter  dadurch  nicht  zu  sehr  in  Anspruch  nehmen 
müfsten;  wir  können  aber  nicht  umhin,  einzelne  Stellen  daraus  hervorzu- 
heben, die  genügen  werden ,  um  auf  die  Richtung  des  ganzen  schliessen 
zu  lassen.  S.  6  sagt  der  Hr.  Verf.:  «Mancher  eifrige  Patriot  gab  der  Be- 
fürchtung Raum ,  dass  das  neue  Lehrsystem  als  Mittel  benützt  werden 
dürfte  zur  Unterdrückung  des  Nationalgeistes.  Aber  wie  sehr  irrten  die, 
welche  dieser  Meinung  waren.  Denn  wer  die  ersten  Paragraphe  des  Ent- 
wurfes der  Organisation  für  Gymnasien  mit  unbefangenem  und  ruhigem 
Geiste  liest,  wird  in  dem  klaren  unverdrehbareq  Sinn  derselben  die  Natio- 
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nalitat  jedes  einzelnen  Kronlandes  unverletzt  gewahrt  finden.*  Nachdem 
der  Hr.  Verf.  nebst  anderen  auch  auf  denjenigen  Vorzug  des  Gymnasialplanes, 
welcher  in  der  Elasticität  und  Schmiegsamkeit  desselben  liegt ,  aufmerke 
sam  gemacht  hat,  bespricht  er  jene  «riesige  Kluft,*  welche  zwischen  dem 
früheren  und  dem  jetzigen  Lehrsysteme  besteht,  und  welche  es  nach  der  Natur 
der  Dinge  nicht  gestattet,  alle  möglichen  Früchte  des  neuen  Systemes  mit 
einem  Male  zur  Reife  zu  bringen.  Indem  der  Hr.  Verf.  die  Richtung  des 
Entwurfes  weiter  auseinandersetzt  und  mehrere  Puncte  desselben  zur  Be- 
gründung wörtlich  anführt,  schliesst  er  mit  einem  Gitate  aus  Herder,  um 
zu  beweisen,  dass  die  im  Entwürfe  verkörperten  Ideen  schon  im  vorigen 
Jahrhunderte  von  pädagogischen  sowohl  als  literarischen  Autoritäten  aner- 
kannt waren.  Er  sucht  dann  darzuthun,  dass  die  herrschenden  Fehler  der 
Zeit  eben  nur  durch  jene  Mittel  behoben  werden  können,  welche  das  neue 
Lehrsystem  besonders  fördern  will,  nämlich  durch  Frömmigkeit  und  g.r  ü  n  d  - 
liehe  Bildung.  «Darum,»  sagt  der  Hr.  Verf.,  .«begrüssen  wir  im  Namen 
der. Gesellschaft  und  der  Humanität  dankbar  diejenige  religiöse  und  sitt- 
liche Richtung,  welche  die  neuen  Verordnungen  im  Dnlerrichtswesen  durch- 
strömt und  deren  Hauptvorzug  bildet*  Der  Hr.  Verf.  schliesst  mit  der 
energischen  Apostrophe  an  die  Lehrer  t  dass  nachdem  der  Weg  gezeichnet 
worden,  auf  dem  die  jugendliche  Schaar  zu  fuhren  ist,  sie  selbst  auf  dem- 
selben nur  in  dem  Liebte  erblickt  werdea  möchten,  welches  ein  gules, 
erbauliches  Beispiel  umstrahlt 

Nach  dieser  Abhandlung  folgen  geschichtliche  und  statistische  Noti- 
zen über  das.  Grosswardeiner  Gymnasium  von  den  ältesten  Zeilen  bis  auf 
die  letzten  Tage.  Es  werden  9  Professoren  aufgezahlt  Zwei  Lehrkanzeln 
(Religion  und  ungarische  Literatur)  werden  supplirt  Die  Erlässe,  welche 
sich  auf  das  Grosswardeiner  Gymnasium  beziehen,  werden  im  Auszuge 
angeführt,  eben  so  die  Sitzungen  und  Besprechungen  des  Lehrercollegiums. 
Das  ganze  beschliesst  nach  Aufzählung  des  Erfolges  des  Unterrichtes  in 
den  einzelnen  Classen  ein  alphabetiscbes  Register  der  Schüler,  deren 
Anzahl  in  allen  acht  Glassen  auf  376  sich  beläuft.  Unter  diesen  sind  320 
Katholiken,  26  nicht  unirte  Griechen,  10  helvetischer  Gonfession,  1  augs- 
burger Gonfession  und  19  Israeliten. 

4,  €tram»  Esztergomi  Kis-Gymnasium  Programmja.  1851.  {Pro- 
grmnm  des  OtUerffpmnatiums  zu  Gran.  i86i.  8.)  Von  den  16  Seiten  nimmt 
die  Abhandlung :  «Ueber  den  Nutzen  öffentlicher  Unterrichts- 
anstalten* von  Bernardin  Takics,  Benedictiner  und  Gymnasialdirector, 
den  grössten  Raum  ein.  Viele  Eltern  behaupten,  ihre  Kinder  darum  nicht 
in  die  öffentlichen  Schulen  zu  schicken,  um  ihnen  zu  Hause  eine  desto 
grüiuilichere  Bildung  geben  zu  können ;  doch  ist  das  gewöhnlich  eitel  Vor- 
wand, und  es  ist  hauptsächlich  die  Bequemlichkeit  der  Eltern,  die  sich 
durchaus  nicht  der  eisernen  Schulordnung  fügen  will,  was  um  so  mehr 
nölhig  ist,  je  mehr  die  Schule  selbst  auf  Püuctlichkeit  des  Erscheinens, 
Ordnung  in  den  Büchern  und  Schriften  und  Regelmäfsigkeit  der  Leistungen 
der  Schüler  dringt.     Es  ist  uns  daher  die  .Abhandlung  des  Hm.  Directors 

64  ♦ 


:§^  Miteelleb. 

doppelt  wUlkonunea »  indem  er  mit  richtigem  Ttete  niebl  mir  die  Vorxiige 
des  öffentlichen  Unterrichtes  hervorhebt ,  welche  in  dem  gebotenen  Theile 
der  WiBsenschaft  und  in  den  Mitteln,  denselben  su  erreichen,  liegen,  sondern 
auch  jene  aufzahlt,  welche  durch  die  äusseren  Formen  des  Schulanterrieb- 
tes  bedingt  werden  und  auch  auf  das  Benehmen  und  Verhalten  des  SchS- 
lers  ausser  der  Schule  surückwirken.  Auf  diese  Abhandlung  folgt  die 
namentliche  Aufzählung  der  acht  Professoren ,  der  benütztei^  Schnlbodier 
und  der  Lehrmittel  des  Gjrmnasiums.  Die  Gesammtheit  der  lets- 
teren  besteht  in  einem  Erd-  und  Himmelsglobus  und  in 
drei  Heften  Zeichnungsvorlagen.  Cebrigens  öffnet  das  Ordens- 
haus  gern  sein  mineralisches  und  physikalisches  Gabinet,  seine  Bibliothek 
und  Landkartensammluug.  Das  ganze  beschliesst  eine  den  Lehrplan  und 
die  Stundenordnung  enthaltende  Tabelle. 

S,  SfMfigfeiM»  Elsö  Programmja  az  srigeti  kath.  altanodinak  18*Vti- 
Erstes  Scku^ogramm  am  Ende  des  Scku(fakree  £8Si,  wUi  dem 
9m  der  am  kaihoUschem  Ontergißmmuimn  %a  Stigetk  am  24.  Jmd 
ölftniHek  abmkaUenden  Prüfimg  die  Verehrer  der  WUeenecAaften  alier 
Stände  und  Jeden  Ranges  im  Namen  des  LekrereoUegtame  vom  Direeter 
des  OnterggmnasHims  eingeiaden  werden.  —  Wir  geben  nicht  umsoBBt 
den  ganzen  Titel  dieses  nicht  ganz  zwei  Blatter  umbssenden  Programmss: 
denn  es  ist  wirklich,  wie  der  Titel  sagt,  mehr  eine  Einladungskarle  ak 
ein  Schulprogramm.  —  Auf  den  ersten  Seiten  sind  einige  allgemeine  Be- 
merkungen über  Gymnasialeinrichtungen  ausgesprochen,  in  welchen  jedoch 
der  wesentliche  Unterschied  von  Gymnasien  und  Realschulen  nicht  durch- 
weg beachtet  zu  sein  scheint.  Denn  wenn  der  Hr.  Verf.  am  Ende  des 
ersten  Blattes  schreibt: 

«Der  Hauptzweck  des  alten  Scbulsystemes  war:  dem  Staate  geist- 
liche und  weltliche  Beamte  zu  liefern,  für  die  gewerbtreibenden  CUssen 
sorgte  dieses  System  nicht,  weshalb  der  grösste  Tbeil  des  Volkes  die  so- 
genannten technischen  Wissenschaften  entbehren  musste,  und  die  Algebra, 
Geometrie,  Chemie,  Mechanik,  Hydrotechnik,  Physik  und  Naturgeschichte 
nicht  einmal  dem  Namen  nach  kannte  (?).  Dm  diesem  abzuhelfen,  gab 
uns  die  Regierung  die  neue  Organisation  u.  s  w.* 

so  möchte  man  durchaus  glauben,  es  werde  von  der  Organisation  der 
Realschulen,  nicht  aber  von  der  Reform  der  Gymnasien  gespro- 
chen. —  Es  wird  gesagt,  dass  die  Schule  sehr  wenig  Lehrmittel  habe, 
und  dass  aus  Bertuch  ersetzt  wurde,  was  der  Lehrer  nicht  herbeischaffen 
konnte.  —  Es  sind  sechs  Lehrer  genannt  —  Gesammtzahl  der  Schüler 
im  L  Semester  S6,  im  iL  Semester  77. 

Komisch  ist  in  der  letzten  Tabelle  die  letzte  Rubrik.  Die  einzelnen 
Rubriken  sind  nämlich :  1)  Erschienen  sind  (von  den  Schülern).  2}  Zu- 
rückgekehrt sind.  3)  Ausgeblieben  sind.  4)  Weggezogen  sind.  5)  Aus- 
geschlossen wurden,  und  6)  Gewachsen  sind  (nätekedett) ^  —  und 
obwohl  vermuthlich  alle  Schüler  gewachsen  sind,  so  ist  doch  gerade  diese 
Rubrik  ganz  leer.  Augenscheinlich  wollte  der  Verfasser  s«igen :  «Die  Classe 
ist  gewachsen   um  so  und  so  viel   Schüler.*     Wenn  aber  in  5  Ru- 
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briken  das  Sabject,  von  dem  gesprochen  wird,  die  Schüler  sind,  so 
mass  man  es  in  der  6.  ausdrücklich  bemerken,  wenn  man  von  einem 
anderen  Subjecte  reden  will. 

ß,  Wrm0v^w»  Az  ungväri  Gymnasium  Programmja  18*Vii*  ^^ 
grnmm  des  Vngvörer  Gymnasiums  /^*Vsi*  —  Das  Gymnasium  hatte  in 
diesem  Jahre  6  Glassen  mit  248  Schülern,  worunter  röm.  kath.  85,  griech. 
an.  137,  augsb.  oder  helv.  Gonf.  6  und  Israel.  20.  —  Lehrmittel  für  den 
Unterricht  in  Physik  und  Naturgeschichte  hat  die  Schule  gar  keine. 

Auch  dieses  Programm  umfasst  keinen  ganzen  Bogen.  Die  grössere 
Hälfte  des  kurzen  Inhaltes  nimmt  die  Geschichte  des  üngvarer  Gymnasiums 
ein.  —  Mit  einigem  Rumor  wird  unter  den  grösseren  Veränderungen, 
welche  der  «Entwurf  herbeigeführt  hat,  erwähnt,  dass  die  Ferien  kür- 
zer gemacht,  dagegen  die  Lehrstunden  vermehrt  worden  sind. 

7.  Of^ffim»  Az  osgyani  Gymnasiumban  tartandö  nyari  proba* 
vizsgära  meghi  Terray  Käroly,  igazg.  tanär.  18*Vif  ^Madung  %u  der 
am  24.  Juni  /8*V„  am  Osgpäner  evangeliscken  National-  und  Dioece* 
san-Gymnasfum  abzuhauenden  Sommerprüfimg  etc.  van  Karl  Terray, 
Direclor  des  Gymnasiums.  —  Dem  Programm  ist  das  Unglück  passirt, 
dass  es  verdruckt  worden  ist  Die  Seiten  gehen  bunt  durch  einander, 
und  es  ist  fast  unmöglich  herauszufinden,  dass  im  ers^n  Theile  (das  ganze 
Programm  zählt  16  Seiten)  die  «Vergangenheit  und  Zukunft*  des 
Gymnasiums  in  kurzen  Umrissen  gegeben  ist,  —  was  aber  nur  auf  die 
Vergangenheit  passt,  denn  von  der  Zukunft  sieht  man  nichts,  als  dass  de- 
monstrirt  werden  solL  wie  das  Gymnasium  nothwendig  für  sich  besteben 
müsse  und  mit  keinem  anderen  verbunden  werden  könne.  —  Das  Gjrmna- 
sium  hat  1)  eine  untere  und  obere  Grammaticalclasse,  2)  eine  syntaktische 
Oasse  und  3)  eine  rhetorisch -poetische  Classe.  Die  Anzahl  der  Schüler  ist 
nach  den  aufgezählten  Glassen:  33,  25,  20,  8,  zusammen  86.        [••n] 

Galizien. 

1.  Msetmherg.    Erstes  Programm  des  k.  k.  akademischen  Oder- 

gymnasiums  m  Lemberg  am  Scktusse  des  SchuUahres  tSSO,    38  S.  4. 

Den  Schulnachrichten,  welche  S.  33  —  38  über  den  Personalstand  des  Leh- 

rercollegiumS|  über  die  Schülerzahl  und  über  die  wichtigsten  eingegangenen 

Verordnungen  berichten,  ist  eine  wissenschaftliche  Abhandlung  von  Dr.  Adalb. 

Urbanski  vorausgeschickt:  «Ueber  ein  Problem  aus  der  Elektrostatik.* 

«Der  Verfasser  stellt  es  sich  in  dieser  Abhandlung  zur  Aufgabe,  mit 
wohlverstandener  Benützung  des  zuerst  von  Gauss  aufgestellten  und  seit- 
her von  einigen  Gelehrten  mit  Erfolg  angewandten  Begriffes  des  Potentials, 
das  statische  Verbal tniss,  d.  i.  die  Anordnung  der  Elektricität  auf  der  äus- 
sern und  innem  Oberfläche  eines  gegebenen  Leiters,  und  im  weitern  Vor- 
dringen auch  noch  die  Gesammtaction  des  ganzen  Systems  vorhandener 
elektrisirter  Körper  auf  irgend  einen  äussern  oder  iunern  Punct  zu  bestim- 
men. —  Da  unsers  Wissens  dieses  Problem  in  der  hier  angedeuteten  Aus- 
dehnung und  Allgemeinheit  bisher  keine  zur  Oeffentlichkeit  gelangte  ge- 
lungene Lösung  gefunden  hat,  und  wir  uns  zu  der  Ansicht  bekennen,  dass 
die  mathematische  Physik  mit  der  experimentellen,  und  umgekehrt,  gleichen 
Schritt  zu  halten  hat,  soll  das  Naturstudium  erfreulich  gedeihen:  so  kön- 
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nen  wir  nicht  anders  aU  einem  Dntemehmen  unsere  volle  Anerkennung 
zollen,  welches  an  der  Förderung  der  guten  Sache  einen  kaum  zu  bestrei- 
tenden verdiensllichen  Authcil  bat 

Wien.  Chr.  Doppler.» 

2.  Mjemlbewg*  Zweites  Ptogramm  des  k.  k,  akademiseken  Ober- 

ffSfnrnoMiums  %u  Lemberg  am  Schlüsse  des  Sekuffahres  iSSt.    39  S.  4.  — 

Als  Abhandlung  enthält  dieses  Programm  eine  «Einleitung  in  die  Aeslhe- 
tik'  von  Prof.  Job.  Ncp.  Hloch.  S.  5  — 21.  Das  erste  Capitel  erklärt  in 
kurzen  Paragraphen,  in  welche  hier  und  da  Dichterstelleo  eingefügt  sind, 
einige  Grundbegriffe  der  Aesthetik,  im  ganzen  nach  Tb.  Yischer,  dessen 
Aesthetik  der  Hr.  Verf.  als  Grundlage  dieses  Abschnittes  bezeichnet  Im 
zweiten  Capitel  S.  17  — 21  gibt  der  Hr.  Verf.  einige  isthetische  und  lite- 
rarhistorische Bemerkungen  über  das  Nibelungenlied ,  Gudrun,  Parzival, 
Tristan  und  Jsolde,  zum  Theile  mit  den  Worten  von  Gorvinus  und  Vilmar. 
Die  Wahl  dieser  Gegenstande  für  ein  Programm  scheint  dem  Ref.  keioe 
ganz  passende,  denn  die  vorliegende  Abhandlung  eignet  sich  nach  seioeoi 
Dafürhalten  nicht  zur  Leetüre  für  die  Schüler,  eben  so  wenig  kann  sie, 
bei  ihrer  Anlehnung  an  die  genannten  Werke  darauf  Anspruch  machen,  die 
Wissenschaft  zu  fordern.  Und  einen  dieser  Zwecke,  der  Belehrung  der 
Schüler  oder  Verständigung  des  Publikums  zu  dienen,  oder  die  Wissen- 
schaft durch  specielle  Behandlung  eines  besonderen  Gegenstandes  zu  for- 
dern, muss  doch  wohl  jede  Abhandlung  eines  Gymnasial programmes  zo 
erreichen  suchen,  wenn  die  Programmenliteratur  ihre  wahre  Bedeutung 
erlangen  soll.  Eine  Kritik  der  vorliegenden  Abhandlung  gehört  nicht  in 
diese  Blätter,  da  sie  sich  grosstentheils  auf  diejenigen  Schriften  zu  bezie- 
hen hätte,  welchen  sich  der  Hr.  Verf.  im  wesentlichen  anschliesst.  —  Aus 
den  Schulnachrichten  S.  24  —  39  ersehen  wir  folgenden  Personalstand  des 
Gymnasiums  am  Anfange  des  Schuljahres  18'%! •  Den  Unterricht  in  den 
obligaten  Lehrgegenständen  ertheilten  die  Professoren:  Fr.  Brugger  (Di- 
rector  und  Schulrath) ,  Dr.  Ambr.  Ja n  o  w  s k i ,  Frz.  G  ö  r s k  i ,  Job.  L a n  g- 
ner,  Pet.  Alaycr,  Jos.  Tschörch,  Job.  Hloch,  Dr.  Frz.  Amt  maoo, 
Job.  Glowacki,  ferner  die  Supplenten:  Dr.  Adalb.  Crbaäski,  Dr. 
Bas.  Gzemianski,  Mich,  de  Malinowski,  Job.  Zukowski,  Ferd. 
Gaspary,  Jos.  Broz,  Wilh.  Schechtel,  Frz.  Köiminski,  Frx. 
Szynglarski;  in  den  nicht  obligaten  Lehrgcgenständen  Eug.^azowski 
(poln.  Spr.),  Dr.  Joh.  Shoklish  (ital.  Spr.),  R.  Piechorski  (frz.  Spr.), 
Gr.  Hribar  (Kalligr.).  Im  Laufe  des  Schuljahres  schieden  aus  dem  Ver- 
bände des  Gymnasiums,  durch  Versetzung  an  andere  Stellen  Dr.  Adalbrrt 
Urbanski,  Frz.  Köiminski,  Dr.  Frz.  Amtmann,  Gr.  Hribar,  nach 
Ablauf  der  gesetzlichen  Frist  der  Adjunct  Frz.  Szynglarski,  durch 
Versetzung  in  den  Ruhestand  Frz.  Görski;  dagegen  traten  ein  Dr.  H. 
Ludw.  Jurkowski,  Ad.  Strzelecki,  der  SuppL  Wilh.  Gabrigel, 
der  Schreiblehrer  Ferd.  Wojewädka.  —  Der  Director  Fr.  Brugger  und 
Prof.  Dr.  Ambr.  Janowski  wurden  zu  k.  k.  Schulrälhen  ausserhalb  der 
Landesscbulbehördü  ernannt;  dem  Director  wurde  von  Sr.  Majestät  das 
goldene  Verdienstkreuz  mit  der  Krone  verliehen.  —  In  dem  Lehrplane  fin- 
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dct  sich  die  Angabe,  dass  in  der  7.  Classe  bereits  Sophokles'  Autigone 
güleseu  wurde;  Ref.  erlaubt  sich  hierüber  auf  die  iu  Heft  X,  S.  841 
ausgesprochene  Bemerkung  zu  verweisen.  [H.  B.] 


Wiener  Zeitschrift  für  Bildung  Belehrung  und  Erheite- 
rung der  Jugend.  Verantwortlicher  Redacteur:  Ludw.  Gott  fr. 
Neumann.     Druck  von  Ant.  Schweiger.    Wien.  1851.  Nr.  1 — 44« 

Unter  diesem  Titel  erscheint  vom  Anfange  Juli  d.  J.  an  (wöchentlich 
zweimal,  am  Mittwoch  und  Sonnabend,  jedesmal  wenigstens  einen  halben 
Druckbogen  stark)  eine  neue  Jugendzeitschrift,  deren  Zweck  ist :  «der  ju- 
gendlichen Lesewelt  für  ihre  freien  Stunden  eine  angenehme,  erheiternde 
und  nützliche  Leetüre  zu  bieten.^  —  Da  dem  Sinne  des  Frogrammes  zu 
Folge  die  Altersgränze  weit  genug  gezogen  ist,  um  auch  die  Gymnastal- 
jugeud  miteinzu begreifen,  so  dürften  ein  paar  Worte  über  diesem  Unterneh- 
men hier  um  so  mehr  am  Platze  sein,  als  diess  zugleich  zu  einigen  allge- 
meinen Bemerkungen  über  einen  höchst  wichtigen  und  viel  zu  wenig 
beachteten  Zweig  der  pädagogischeu  Literatur  Anlass  gibt.  Abgesehen  voo 
der  Frage ,  ob  eine  journalartige  Leetüre  für  die  Jugend  wirklich  ein  Be- 
dürfniss,  ja  ob  sie  überhaupt  nur  für  dieselbe  passend  sei,  ein  Punct,  der 
manches  Dafür  und  Dawider  zulässt,  will  Ref.  nur  an  die  Thatsache  sich 
hallen,  dass  nach  solchen  periodischen  Jugendschriften  viele  Nachfrage 
stattfindet,  woraus  die  Pflicht  erwächst,  sich  es  klar  zu  machen,  wie  einem 
solchen,  aus  dem  Zeitgeschmacke  und  der  Angewöhnung  entstandenen  Be- 
dürfnisse auf  eine  für  die  Jugend  nicht  etwa  bloss  unschädliche,  sondern 
in  der  That  nützliche  Weise  entsprochen  werden  könne.  Der  Leiter  einer 
sogenannten  Jugendzeitschrift  muss  vor  allem  die  Jugend  kennen ;  er  muss 
ein  tüchtiger  Padagog  von  gründlicher  Bildung  und  praktischer  Erfahrung 
sein,  ein  Mann,  der  in  die  Empfindungs-  und  Denkweise  der  Jugend  si^ 
hineinzuversetzen,  dasjenige,  was  er  dem  jugendlichen  Gemüthe  und  Ver- 
stände zuzuführen  für  erspriesslich  erachtet,  in  den  Vorstellungskreis  der- 
selben zu  übertragen  und  ihre  Sprache  zu  sprechen  versteht.  Der  jugendliche 
Geist  ist  sehr  elastisch  und  fasst  mehr»  als  man  glaubt,  nur  handelt  e8 
sich  darum,  das  rechte  recht  zu  bringen»  Nach  der  Ansicht  des  Ref.  ste- 
hen dem  Unternehmer  einer  sogenannten  Jugendzeitschrift  zwei  Wege  offen, 
einen  weiteren  Leserkreis  sich  zu  gewinnen.  Entweder  muss  er  für  den  An- 
fang die  Gränzen  sehr  knapp  sich  ziehen  und  auf  eine  enge  Altersclasse 
«ich  beschränken,  mit  der  er  dann,  wemi  er  sie  zu  fesseln  gewusst,  in 
dem  Mafse,  als  sie  selbst  sich  erweitert,  fortschreitet,  bis  er  an  dem  Punct 
angelangt  ist,  wo  der  Titel  seiner  Zeitschrift  ihn  mahnt,  umzukehren  und 
den  Turnus  von  neuem  zu  beginnen;  er  muss,  so  zu  sagen,  älter  werden 
und  reifen  mit  seinen  Lesern,  und  für  die  geringere  Anzahl  derselben  durch 
ihre  Anhänglichkeit  und  Ausdauer  sich  zu  entschädigen  suchen,  wobei  je- 
doch der  Umstand  ihm  zu  statten  kommen  wird,  dass  die  einzelnen  Se- 
mester oder  Quartale  seiner  Zeitschrift,  eben  wegen  der  ausgesprochenen 
Eignung  für  bestimmte  Altersphasen,  auch  als  selbständige  Lesebücher  zu 
verwenden  sein  werden.  Oder  der  Redacteur  einer  Jugendzeitschrift  muss 
die  Gränzen  derselben  so  weit  hinausrücken,  als  der  Begriff  des  Wortes 
«Jugend»  nur  immer  es  zulässt,  und  sich  bemühen,  mit  sicherem  Fest- 
halten an  dem  Charakter  der  Jugend  im  allgemeinen,  für  alle  Stadien  der- 
selben in  möglichst  kurzen  Zwischenräumen  den  Stoff  gleichmäfsig  zu  vcr- 
theilcn,  so  dass,  wo  nicht  in  jeder  Nummer,  doch  wenigstens  in  jedem 
Monalhefte  jeder  Leser  so  viel  finde,  als  hinreicht,  sein  Bedürfniss  zu  be-- 
friedigen;  in  diesem  Falle  wird  der  Redacteur  von  vornherein  wohl  einen 
bedeutend  grösseren  Leserkreis  finden,  aber  gewiss  auch  mehr  Mühe  ha- 
ben, sein  Blatt,  wenn  er  dessen  Tendern  mit  gleicher  GewisseiiVi^x^^SX 
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längere  Zeit  hiuJurch  verfolgen  will,  in  ungeschmälerter  Gediegenheil  in 
erbalten.  Auf  beiderlei  Weise  aber  kann  er,  bei  verständiger  Führung 
und  wohlberechneter  Oekonomie,  zu  einem  erfreulichen  Resultate  gelangen. 

Vor  allem  aber  thut  es  Nolh ,  dass  der  Leiter  einer  Jugendzeitschrift 
den  Ausspruch  eines  grossen  Schriftstellers  im  Auge  behalte,  der  da  sagt: 
«Für  die  Kinder  ist  es  eben  das  beste  gut  genug,*  ein  Ausspruch,  der  auf  die 
Jugend  überhaupt  seine  Anwendung  findet  Wenn  wir  die  Forderung,  die 
dieses  goldene  Wort  enthält,  auch  nicht  in  ihrer  ganzen  Strenge  wollen  ange- 
wendet wissen,  welcher  gegenüber  dann  nicht  leicht  irgend  ein  Sammelwerk 
für  die  Jugend  würde  bestehen  können ,  so  glauben  wir  von  einem  solchen 
doch  so  viel  fordern  zu  müssen,  dass  es  nichts  enthalte,  was  nicht  gut,  d.  h. 
wahrhaft  bildend  für  die  Jugend  ist.  Dm  aber  diesen  Zweck  zu  erreichen, 
wird  es  unerlässlich  sein,  bei  den  einzelnen  Aufsätzen,  die  man  bietet,  mehr 
das  was  und  wie?  als  das  von  wem?  und  woher?  zu  berücksichtigen. 
Hier,  wo  es  um  ein  so  verantwortliches,  wahrhaft  heiliges  Geschäft  sieh 
handelt,  muss  die  Eitelkeit,  nur  neues  zu  liefern,  der  Pflicht,  nur  gutes 
zu  geben,  unbedingt  den  Platz  räumen.  Ein  tüchtiger  Pädagog  wird  ohne 
Bedenken  seine  jugendlichen  Leser  lieber  mit  dem  trefflichsten  eines  Pesta- 
lozzi, Hebel,  Grimm,  Schubert,  Chr.  Schmid,  Hey,  Gull, 
Pocoi,  Lenz,  Schwab,  Podlaha  u.a.  bekanntmachen,  ais,  um  der 
leidigen  Originalität  willen,  die  Behandlung  dessen,  was  jene  der  Jugend 
bereits  so  mundgerecht  gemacht  haben,  minder  geübten  Federn  anver- 
trauen. Wer  am  besten  wählt,  ist  Ref.  in  dieser  Hinsicht  lieber,  als 
wer  fast  so  gut  schreibt  Der  Jugend  gegenüber  handelt  es  sich 
nicht  um  die  Personen,  am  allerwenigsten  um  die  Namen,  sondern  ledig- 
lich um  die  Sache.  Leider  ist  es  in  neuerer  Zeit  dahin  gekommen,  dass 
die  Jugendsehriftstellerei  mitunter  zu  einem  Nothbehelfe  für  bankerotte  Lite- 
raten zu  werden  anfleng;  wer  in  einem  anderen  Zweige  der  Literatur 
nicht  durchgrifir,  warf  sich  auf  das  Feld  der  Jugendscbriften ,  für  das  er 
noch  hinlänglich  auszureichen  glaubte.  So  wurden  namentlich  Jugendzeit- 
schriften häufig  zu  Tummelplätzen  für  schreiblustige  Talentlosigkeit,  zu 
einer  Arena,  auf  der  die  DU  miiUmarum  gentiwn,  mitunter  selbst  zum 
Gespotte  der  talentvolleren  ihrer  jüngeren  Leser,  sich  herumtreit>en ;  zu 
einem  Zufluchtsorte  für  diejenigen ,  die  ihren  unreifen  Producten  nirgend 
anderswo  eine  Aufiaahme  zu  erwirken  vermögen;  wenn's  hoch  koaunt,  zu 
einer  Sammelbüchse,  in  welche  renommirtere  Schriftsteller  jezuweilen  die 
Abfalle  und  Papierschnitzel,  die  unter  ihr  vielfach  in  Anspruch  genomme- 
menes  Pult  gleiten,  als  grossmüthige  Almosen  fallen  lassen.  An  diesem 
Debelstande  sind  bisher  schon  manche  derartige  Dntemehmungen  gescheitert 

Ref.  glaubt  sich  zu  der  erfreulichen  Hoffnung  berechtiget,  dass  der 
Hr.  Redacteur  der  neuen  Jugendzeitschrift,  deren  erste  44  Nummern  ihm 
vorliegen,  diese  Klippen  glücklich  umschiffen  und  den  rechten  Weg  trelleo 
werde.  Selbst  ein  geübter  Schriftsteller  und  zugleich  ein  praktisch  er&h- 
rener  Pädagog,  wird  er,  in  seiner  gegenwärtigen  ämtlichen  Stellung,  die, 
wie  Ref.  weiss,  ihm  vielfache  Gelegenheit  darbietet,  die  Bedürfnisse  der 
Schule  an  der  Quelle  kennen  zu  lernen,  gewiss  nichts  verabsäumen,  um 
seinem  Unternehmen,  das  ein  löbliches  Zeugniss  von  seinem  ernsten  Eifer 
gibt,  auf  eine  dem  würdigen  Zweck  entsprechende  Weise  zu  fördern.  Möge 
er  den  empfohlenen  Weg,  so  wie  es  bisher  in  Betreff  der  naturwissenscliafUi- 
eben  Abtheilung,  gewiss  mit  gutem  Erfolge,  geschehen  ist,  auch  auf  dem 
Gebiete  ästhetisch -stilistischer  Darstellungen  einschlagen,  dann  wird  seine 
Zeitschrift  sowohl  von  Seite  des  Publicums,  als  auch  anderwärts  Tbeilnahme 
und  Unterstützung  finden.         J.  G.  S. 

(Bariohtigunfen.)     H«  f  t  XI,  8.  860,  Z   2  v.  o  ,  I.  feiaer»  »t.  frvicrM. 
0«  800»  Z.  1  V .  o  y  I.  Aoor^oDg  »k.  AtsocUtion. 
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